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RESUMO

Ensinar a ler e a escrever na atualidade torna-se um desafio. Pois, ainda temos marcas de um
ensino voltado as praticas pedagdgicas automaticas que ndo auxiliam o aluno a elaborar seu
proprio conhecimento, que servem exclusivamente repetisse o que aprendeu. Nesse sentido o
interesse em investigar as dificuldades de leitura e escrita, surgiu a partir da experiéncia como
docente numa escola, na qual identificamos que alguns docentes reclamam da real situacdo de
seus discentes, no que se refere a leitura e escrita. Identificando a relevancia de se discutir
sobre as dificuldades alusivas a leitura e a escrita apresentamos por meio deste estudo um
relato tedrico sobre o desenvolvimento da competéncia de leitura e de escrita dos alunos.
Desta forma, podemos dizer que nosso trabalho foi introdutério, pois delimitamos
singelamente o objeto de estudo. E sua classificacdo quanto aos meios de investigacao foi a
pesquisa bibliografica e quanto aos fins foi a investigacdo exploratéria. Destacam-se 0s
pressupostos tedricos que suscitam a verdadeira importancia da leitura, bem como a
necessidade primordial de sua préatica no cotidiano escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Escrita. Cotidiano Escolar.



ABSTRACT

Teach reading and write at present becomes a challenge. For still have marks of a teaching
oriented to automatic pedagogical practices that do not help students to elaborate their own
knowledge, which serve exclusively to repeat what you have learned. In this sense the interest
in investigating the difficulties of reading and writing, emerged from the experience as a
teacher in a school in which we identified that some teachers complain about the real situation
of their students, with regard to reading and writing. Identifying the relevance of discussing
the allusive difficulties reading and writing through this study we present a theoretical account
of the development of competencies in reading and writing of students. Thus, we can say that
our work was introductory, because candidly delimit the object of study. And its ranking as
the means of investigation was the literature and on the purposes was to exploratory research.
Noteworthy are the theoretical assumptions of very real importance of reading as well as the
paramount importance of their practice in everyday school life.

KEYWORDS: Reading. Writing. Daily school.
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INTRODUCAO

No cenario da educagdo os problemas no ensino da lingua portuguesa vém ganhando
lugar de destaque e vem sendo de essencial importancia, para uma aprendizagem significante,
fazendo jus a um olhar mais marcante para praticas de ensino que induzam o aluno em
praticas de leitura e escrita de forma adequada e autdbnoma, o que facilmente o leve a aprender
a ler e escrever (LAJOLO, 2000; CAVALLO, 1994; CHARMEUX, 1994).

Ensinar a ler e a escrever dentro dessa totalidade estabelece um desafio, uma vez que
ainda se traz marcas de um ensino desandado para praticas automaticas que em nada
auxiliavam o aluno a ser elaborador do seu proprio conhecimento, ndo sendo capaz de
decodificar o que 1€, mas ao oposto serviu muito para que ele exclusivamente repetisse o que

aprendeu.

Nesse sentido o interesse em investigar as dificuldades de leitura e escrita, surgiu a
partir da experiéncia como docente numa escola, na qual identifiquei que alguns docentes
reclamam da real situacdo de seus discentes, no que se refere a leitura e escrita. Os discentes
tinham essas dificuldades, que ndo eram resolvidas, e afetavam o desenvolvimento individual

da leitura e da escrita.

Identificando a relevancia de se discutir sobre as dificuldades alusivas a leitura e a
escrita apresentamos por meio deste estudo um relato tedrico sobre o desenvolvimento da

competéncia de leitura e de escrita dos alunos.

Dentro deste enfoque busca-se responder a questdo de pesquisa: Como superar as
dificuldades dos alunos, através de estratégias diferenciadas de ensino-aprendizagem na

leitura e na escrita, numa perspectiva construtivista?

Diante disso, almejamos desvendar como se da esse processo, e poder colaborar para
que praticas de aprendizagem expressiva venham acontecer. Autores como Freire (2006),
Kleiman (2001) e Soares (2003), sdo alguns entre outros que se enfatizam para ratificar e

respaldar o nosso estudo no que se faz referéncia a letramento.

Portanto o objetivo geral do trabalho foi descrever as dificuldades encontradas na

construcdo do letramento dos alunos.
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Para isso 0 presente estudo orientou-se com a investigacdo junto a artigos e livros sobre
a tematica. Sabemos que se trata de uma questdo bastante ampla, mas nos detemos a alguns
recortes que chamaram a atengdo. Assim, nosso trabalho teve como tipo de pesquisa a
qualitativa (GODOY, 1995). Quanto aos fins a nossa investigacao € do tipo exploratoria. Nao
comporta hipoteses e € um ponto de partida para o tema que pretendemos abordar (MORESI,
2003).

Desta forma, podemos dizer que nosso trabalho foi introdutdrio, pois delimitamos
singelamente o objeto de estudo. E sua classificagdo quanto aos meios de investigacdo foi a

pesquisa bibliografica e quanto aos fins foi a investigacdo exploratoria.

A relevancia social desta pesquisa se da no fato de que ela podera contribuir de forma
significativa com os colegas docentes; no lado humano, poder propiciar as criangas,
momentos mais alegres e proveitosos durante as aulas; no campo cientifico, produzir algo que
possa servir de embasamento a outros e, no campo teorico, poder absorver tudo o que 0s

autores estudados puderem oferecer.
Sob o ponto de vista estrutural, os capitulos estdo organizados da seguinte maneira:

O primeiro Capitulo desse trabalho trata sobre os fatores que podem vir a causar
dificuldades de aprendizagem na leitura e na escrita, enfatizando os transtornos, déficit e

dislexia.

O segundo Capitulo apresenta o que vem a ser a funcdo social da leitura e escrita na
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, bem como a compreensdo da leitura no

processo educativo.

O terceiro Capitulo a explicacdo sobre a concepcao do aprendizado da leitura e escrita,

com énfase na importancia e a pratica pedagogica.
O quarto Capitulo foram apresentadas as consideracdes finais.

Acreditamos que este estudo poderd trazer contribuicGes, pois podera suscitar interesses
para aqueles que desejam aprofundar seus estudos sobre o tema em questdo, enriquecendo

suas teses, dissertaces, artigos, projetos e monografias.
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1. FATORES QUE PODEM VIR A CAUSA DE DIFICULDADES DE
LEITURAE ESCRITA

Discutir sobre dificuldades de leitura e escrita, e especificamente do processo de
alfabetizacdo é de suma importancia. Para isso, se faz necessario que sejam questionadas as
condicBes do aluno que apresenta tais dificuldades e é importante que seja verificado se o
aluno ja adquiriu suficiente desenvolvimento fisico, intelectual e emocional, bem como todas
as habilidades e funcGes necessarias para aprender.

Segundo a literatura os problemas de aprendizagem podem ocorrer tanto no inicio como
durante o periodo escolar com o surgimento das diferentes situacdes para que o aluno possa
manifestar as suas dificuldades, requer do educador uma atencao voltada para tais situacoes.

Qualquer problema de aprendizagem precisa de um trabalho amplo com a participacédo
da familia para analisar as situacfes levantadas visando descobrir 0 que esta representando
dificuldade para que o aluno aprenda.

Segundo Soares (2003, p. 15) prontiddo para alfabetizacao significa ter nivel suficiente,
sob determinados aspectos, para iniciar o processo da funcdo simbdlica, que € a leitura, e sua

transposicao gréfica, que € a escrita.

A leitura é um processo de compreensdo abrangente que envolve aspectos
sensoriais, emocionais, intelectuais, fisiolégicos, neuroldgicos, bem como
culturais, econdmicos e politicos. E a correspondéncia entre 0s sons e 0s
sinais graficos, através da decifracdo do codigo e a compreensao do conceito
ou idéia (COELHO, 2009, p. 85).

Ha outro conjunto de fatores que podem vir a causar dificuldades de aprendizagem.
Entre eles, é de destacar, o excesso de radiacdo, o uso de alcool ou drogas durante a gravidez
0 parto prolongado ou dificil, as hemorragias durante o nascimento ou a privacao de oxigénio.

Dentro desses conjuntos, um diz respeito a fatores pds-natais que muitas vezes podem
causar certas dificuldades de aprendizagem, e € observado que geralmente eles estdo
associados a traumatismos cranianos, a tumores e derrames cerebrais, a ma nutricdo, as
substancias tdxicas e a negligéncia ou abuso fisico.

As dificuldades de aprendizagem referem-se as situacGes dificeis enfrentadas pela
crianca normal e pela crianga com um desvio do quadro normal, mas com expectativa de

aprendizagem em longo prazo, no caso dos multirrepetentes.
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Segundo Coelho (2009, p. 88), os problemas de aprendizagem podendo ocorrer tanto no
inicio como durante o periodo escolar surgem em situacfes diferentes para cada aluno, o que
requer uma investigagdo no campo em que eles se manifestam.

Pela intensidade com que se apresentam os sintomas e comportamentos infantis, pela
duracdo que eles tém na vida escolar e pela participacdo do lar e da escola nos processos
problematicos, fica dificil para o professor diferenciar um distarbio de uma dificuldade de
aprendizagem.

Além disso, 0s autores que se dedicam a esse assunto usam os termos dificuldade e
disturbios de maneira indiscriminada.

Para, constituir nitidamente os extremos que separam as dificuldades de aprendizagem
dos chamados disturbios de aprendizagem ndo é uma tarefa facil é sim muito complicada, e
que fica a critério do especialista na area em que a deficiéncia se apresenta.

Para que a crianca se desenvolva bem ela precisa de um ambiente afetivamente
equilibrado, onde ela receba amor auténtico e onde Ihe permitam satisfazer as necessidades
préprias do seu estado infantil.

E importante que o educador procure apenas detectar as dificuldades de aprendizagem
que por ventura apareca no aluno que esta na sua sala de aula, principalmente nas escolas
mais carentes, e procure investigar as causas de forma mais ampla, e que abranja os aspectos
organicos, neuroldgicos, mentais, psicoldgicos adicionados a problematica ambiental em que
a crianca vive.

Diante do exposto, acredita-se que esta postura ira facilitar o encaminhamento do aluno
a um especialista que, ao tratar da deficiéncia, tera condi¢cdes adequadas de conhecimento,
para orientar o professor a lidar com o aluno em salas normais ou, se considerar necessario, de
indicar sua transferéncia para salas especiais.

Existem inumeros fatores que podem desencadear um problema ou disturbios de
aprendizagem. Sdo considerados fundamentais:

e Fatores organicos — saude fisica deficiente, falta de integridade neuroldgica,

sistema nervoso doentio, alimentacdo inadequada, etc.

o Fatores psicoldgicos — inibicdo, fantasia, ansiedade, angustia, inadequacdo a
realidade, sentimento generalizado de rejeicéo, etc.

e Fatores ambientais — o tipo de educacdo familiar, o grau de estimulacdo que a
crianga recebeu desde os primeiros dias de vida, a influencia dos meios de

comunicagéo, etc.
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Segundo Reboul (1999, p. 19) muitas criangas séo identificadas como portadoras de
dificuldades de aprendizagem quando ndo realizam o que se espera de uma programacao de
ensino. Seja porgue ficam presas a mecanismos que tentam reproduzir sem éxito, seja porque,
apesar de saberem até mais do que aquilo que o professor esta ensinando, faltam-lhes

mecanismos para se expressarem.

Ao educador cabe apenas detectar as dificuldades de aprendizagem que
aparecem em sua sala de aula, principalmente nas escolas mais carentes, e
investigar as causas de forma ampla, que abranja os aspectos organicos,
neuroldgicos, mentais, psicolégicos adicionados a problemética ambiental
em que vive. Essa postura facilita o encaminhamento da crianga a um
especialista que, ao tratar da deficiéncia, tem condi¢Ges de orientar o
professor a lidar com o aluno em salas normais ou, se considerar necessario,
de indicar sua transferéncia para salas especiais. (REBOUL, 1999, p. 23).

Na verdade, quando o ato de aprender se apresenta como problematico, é preciso uma
avaliacdo muito mais abrangente e minuciosa. O professor ndo pode se esquecer de que 0
aluno € um ser social com cultura, linguagem e valores especificos aos quais ele deve estar
sempre atento, inclusive para evitar que seus proprios valores ndo o impecam de auxiliar a
crianca em seu processo de aprender. A crianca é um todo e, quando apresenta dificuldades de

aprendizagem, precisa ser avaliada em seus varios aspectos.

As dificuldades de aprendizagem mais comuns segundo Snowling (2004, p. 62) séo:

o Dislexia da aprendizagem: “distarbio de aprendizagem é um termo genérico que se
refere a um grupo de alteragdes manifesta por dificuldades significativas na
aquisicdo e uso de audicdo, fala, leitura, escrita, raciocinio ou habilidades

matematicas;

e Disortografia: caracteriza-se pela incapacidade de transcrever, corretamente a

linguagem oral, havendo trocas ortograficas e confusdo de letras.

e Discalculia: as dificuldades com a linguagem matematica sdo muito variadas em
seus diferentes niveis e complexas em sua origem podem evidenciar-se ja no
aprendizado aritmético basico como, mais tarde, na elaboracdo do pensamento

matematico mais avangado. Embora essas dificuldades possam manifestar-se sem
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nenhuma inabilidade em leitura, ha outras que sdo decorrentes do processamento
I6gico matematico da linguagem lida ou ouvida também existem dificuldades
advindas da imprecisa percepgdo de tempo e espago, COMO na apreensdo e no

processamento de fatos matematicos, em sua devida ordem.

A educacgdo especial, porém, ainda ¢ uma utopia na realidade brasileira. Somente as
classes sociais mais abastadas conseguem educar adequadamente uma crianga com
dificuldades de aprendizagem. Na escola publica, o professor deve contar com seus proprios
conhecimentos e, ao detectar qualquer distarbio, solicitar ajuda da familia do aluno para que,
juntos possam ajudar a crianga a superar suas dificuldades.

1.1 ENQUADRAMENTO DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

O inicio da historia da definicdo do termo dificuldade de aprendizagem foi marcado, em
seus primordios, pela centralizacdo do problema no aluno — que ora se justificava por uma
deficiéncia, ora por limitacbes pessoais — 0 que deixou resquicios significativos que se
mantém até os dias de hoje. No entanto, a busca por novos caminhos possibilitou o encontro
com outra concepcdo sobre a relagdo do desenvolvimento humano e a aprendizagem: a
abordagem historico-cultural. O que tem permitido outro entendimento sobre o tema
dificuldade de aprendizagem.

No Brasil, mesmo considerando a falta de estatistica a este respeito, sabe-se que o
namero de criancas que ndo se alfabetizam nem mesmo até a 22 série, é estimado em 60%. O
ciclo basico, assim como a proposta de ndo avaliacdo até a 42 série do ensino fundamental, s6
fez diminuir ainda mais as estatisticas sobre as dificuldades de aprendizagem (CAPOVILLA e
MONTIEL, 2009, p. 3).

De acordo com Fonseca (2004, p. 49), as dificuldades de aprendizagem de leitura e
escrita nas series iniciais tém sido vistas de forma diferenciada levando em consideracao o seu
contexto histérico. Por sua vez, Bossa (2005, p. 27) afirma que esta temaética tem sido objeto
de estudo desde o século XVIII, onde médicos, psiquiatras e filosofos do Huminismo
reuniam-se para buscar meios de compreender a origem das dificuldades de aprendizagem,
dizendo eles que este problema poderia estar enraizado na forma de organizacdo da educagéo.

Esta ideia perdurou até a pouco tempo na préatica psicopedagdgica.
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Dentre os educadores que pesquisaram sobre o tema em estudo cabe lembrar-se da
italiana Maria Montessori que criou um método de aprendizagem, o qual a priori era
destinado para criangas com retardo mental, e posteriormente passou a ser utilizado para
criancas tidas como normais. O famoso método Montessori dedica-se especialmente a etapa
pré-escolar e pretende manifestar e potencializar todas as atitudes individuais e a criatividade
que toda crianca encontra dentro de si.

Por isso, Maria Montessori projetou e pds em pratica uma série de novos elementos e
materiais educativos, tais como letras moveis, objetos para contar, folhas de papel para aplicar
sobre certos objetos, etc., oferecendo novos e sugestivos caminhos para o aprendizado da
leitura, da escrita e da matematica.

Na década de 1960, segundo Santos et al. (2009, p. 72), as causas do fracasso escolar
foram atribuidas a fatores organicos e psicologicos. Deste modo, as criangas que tinham esse
perfil eram encaminhadas para acompanhamento com profissionais qualificados da area.

O sistema de ensino ndo era visto como um fator primordial para as causas dessas
dificuldades (PAIN, 1992, p. 17). O sujeito que apresentava essas dificuldades era o Unico que
se atribuia a causa, rotulando-o de portador de DCM (Disfuncdo Cerebral Minima), e o
encaminhando ao médico, fato este que ainda acontece nos dias de hoje em muitas situacGes
onde os envolvidos com a educacdo da crianca desconhecem métodos e teorias acerca do
assunto, e acaba definindo o problema apenas como orgéanico (FONSECA, 2004, p. 52).

A DCM e os distarbios de aprendizagem sdo as causas do fracasso escolar. Esta ideia
chegou as escolas, e estas passaram a dar, sem nenhum critério, diagnosticos de
hiperatividade, dislexia e outros, para poder justificar a causa das dificuldades que os alunos
tinham. As criancas eram levadas ao médico, que confirmavam o diagnostico, sugerindo um
tratamento com medicamentos (SCOZ, 2010, p. 29). Diante de situacbes como estas, 0s pais e

professores de criangas com estes problemas se sentiam:

[...] mais aliviados por ndo serem os causadores do fracasso escolar. Sendo a
razdo uma questdo neuroldgica, era mais aceita por eles, a DCM, pois esta
dava a ideia de que o aluno ndo era o culpado pelo fracasso, mas a disfuncéo
que ele possuia e que ndo dependia dele (SAMPAIOQ, 2010, p. 23).

Pensamentos como estes tomaram forga durante os anos 80 e 90, uma vez que foram

realizadas pesquisas por todo o mundo, que levaram a conclusdo de que 0s erros estavam nas
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instituicbes educacionais, incluindo professores, instituicbes do sistema governamental e

projetos mal elaborados inseridos na proposta educacional.
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1.2 DIFERENCAS ENTRE TRANSTORNO E DIFICULDADE DE APRENDIZAGEM

Como acabamos de analisar, os fatores organicos foram por muito tempo considerados
o0s principais causadores das dificuldades de aprendizagem. Estes vém sendo transformados a
partir de diversos estudos na area da satde mental. E 6bvio que existem fatores biol6gicos que
contribuem para o surgimento dos problemas de aprendizagem, no entanto, outras causas
também merecem investigacdo, para que a crianca nao seja vista como o Unico responsavel
pelo seu proprio fracasso escolar. Se por acaso ndo houver investigacGes acerca de outros
fatores, dificilmente o educando podera progredir bem, sendo primordial a ajuda da familia e
da escola (FONSECA, 2004, p. 55).

A dificuldade de aprendizagem esta pautada nas criancas em fase escolar, por apresentar
problemas de ordem pedagdgica e/ou sociocultural, isto implica dizer que, a causa ndo esta
centrada apenas no discente. Porém, o termo transtorno de aprendizagem esta vinculado ao
discente, uma vez que implica a existéncia de comprometimento neurolégico em
desempenhos corticais especificos, que intervém no processo de aquisicio e manutenco. E
importante lembrar que segundo SAMPAIO (2011):

[...] o Transtorno de Déficit de Atencdo do tipo predominante desatento, o
Transtorno de Déficit de Atencdo do tipo predominante hiperativo/impulsivo
e, ainda, o Transtorno de Déficit de Atengdo do tipo combinado. A maioria
dos profissionais utilizam os critérios diagnésticos do DSM IV (Manual de
estatistica e diagnostico, quarta edi¢do) para esta avaliagdo, jA que é um
diagnédstico essencialmente clinico, ou seja, ndo é detectado em exames
médicos.

Portanto, quando o psicopedagogo recebe uma crianga com caracteristicas tipicas do
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH), precisa fazer uma avaliacdo
completa, incluindo anamnese com os pais. Neste momento, podemos descobrir situagdes
como muitas mudancas de escola ou de cidade, separagdo, morte na familia, segregacao
familiar, brigas, etc., que contribuiram para tornar esta crianca agitada e inquieta.

Toda esta informacdo, o docente devera atuar com a crianca, trabalhando junto ao
planejamento das atividades cotidianas, na organizacdo do tempo, na sequéncia dos trabalhos,
ou seja, envolvé-la em todas as atividades, sempre usando a linguagem, enquanto fungéo

reguladora da acdo da crianga.
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Nos dias de hoje, muitos educadores tém confundido o quadro de transtorno de
aprendizagem com dificuldades de aprendizagem, vejamos, portanto, qual a diferenca
existente entre estes problemas.

Sampaio (2010, p.28) descreve o transtorno de aprendizagem como uma disfuncéo
neuropsicoldgica, sendo um problema que impede o funcionamento integrado do cérebro em
desenvolvimento. Trata-se de um problema de maturagdo no desenvolvimento
neuropsicolégico.

Por sua vez, Santos et al. (2009, p.76) entende os transtornos de aprendizagem como a
falta de habilidades especificas na leitura, escrita e matematica, em alunos que apresentam um
rendimento baixo para o nivel de desenvolvimento no qual ele se insere. Estes transtornos
podem ser gerados por distirbios na interligacdo de informacBes em varias regifes do
cérebro, os quais podem ter aparecido durante o periodo de gestacdo, sendo a formagéo
cerebral do feto um fator muito importante, pois contribui para o processo de aquisicéo,
conexdo e atribuicao de significados as informacGes, ou seja, da aprendizagem.

Compreende-se, entdo, que qualquer fator que venha alterar o desenvolvimento natural
do feto facilita o surgimento de um quadro de Transtorno de Aprendizagem, que podera ser
identificado apenas quando a crianga necessitar expressar as suas habilidades intelectuais na
fase escolar.

Segundo Santos et al. (2009, p.81), os problemas de aprendizagem também podem ser
determinados por alguns fatores sociais como, por exemplo, 0 ambiente escolar e o contexto
familiar que séo vistos como os principais.

Sampaio (2010, p. 32) considera que os problemas de aprendizagem podem apresentar
razbes de metodologia inadequada, método de alfabetizacdo inadequado, privagdo cultural e
econdmica, ma-formacdo docente e falta de planejamento das atividades. Assim, se faz
necessario analisar no ambiente escolar a motivacao e a capacitacdo da equipe de educadores,
a qualidade da relacao professor—aluno—familia, a proposta pedagogica e o grau de exigéncia
da escola, que por muitas vezes preocupa-se apenas com a competitividade entre os alunos
deixando de lado a criatividade.

De acordo com Scoz (2010, p.31), sdo inumeros fatores que contribuem para as
dificuldades de aprendizagem, e nos diz que elas ndo sao restritas somente a causas fisicas ou
psicoldgicas, nem a problemas sociais, pois no seu ponto de vista é necessario compreender
essas dificuldades a partir de um enfoque multidimensional, que englobe fatores orgénicos,

cognitivos, afetivos, sociais e pedagdgicos.
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As dificuldades de aprendizagem podem ocorrer de diversas maneiras
durante o processo de leitura e escrita, e a aquisicdo destas é um fator de
suma importancia para o favorecimento de conhecimentos futuros. A leitura
e a escrita sdo ferramentas essenciais onde serdo alicercadas as futuras
aquisicdes do conhecimento. Ou seja, € com uma leitura e escrita adquirida
de forma adequada que o homem consegue entender 0 mundo e aprender
melhor durante toda a sua vida, € 0 apoio das relagfes interpessoais, para a
comunicacdo e leitura de mundo tanto interno como externo (FONSECA,
2004, p.58).

Deste modo, uma crianca que ndo aprofundou realmente sua leitura e escrita na primeira
fase escolar podera tornar-se frustrada frente a educacdo formal. Terd dificuldades durante
todo seu processo evolutivo de aprendizagem, apresentando um rendimento baixo e aos
poucos tendo sua autoestima minada, podendo manifestar acdes reativas de comportamento
antissocial, bem como leva-la ao desinteresse e até mesmo a desisténcia dos estudos.

Como diz Santos et al. (2009, p. 79), é importante lembrar que uma crianca é realmente
alfabetizada néo apenas quando mecanicamente decodifica sons e letras, ou melhor, quando
consegue transpor os sons para as letras no ato da escrita, ou quando transpde as letras para 0s
sons no ato de ler. Ela esta verdadeiramente alfabetizada quando de forma efetiva automatiza
0 processo de leitura e escrita sem necessitar recorrer a todo instante aos passos necessarios a
estas atividades.

As dificuldades de aprendizagem podem surgir por diversos motivos, como problemas
com a proposta pedagogica oferecida, como aqui ja foram citados, a capacitacdo dos
professores, problemas familiares e outros, mas é preciso deixar claro que uma dificuldade de
aprendizagem ndo necessariamente implica um transtorno. Este se caracteriza por um
conjunto de sinais sintomatoldgicos, que geram uma série de perturbacGes no processo de
aprendizagem da crianca, interferindo na aquisicdo e manutencdo de informacoes
(FONSECA, 2004, p. 63).

Sampaio (2010, p. 34) afirma que os problemas de aprendizagem podem surgir também

decorrentes dos seguintes fatores:

e Da depresséo;

e De um Transtorno do Déficit de Atencéo;
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¢ De deficiéncia mental;

¢ De transtornos da conduta;
o De déficit cultural;

¢ De problemas neuroldgicos;

o De deficiéncia sensorial.

Continuando suas palavras, Sampaio (2010, p. 38) nos apresenta uma pesquisa do
Departamento de Salde Mental do Texas, que buscou tracar o perfil de um sujeito com
problemas de aprendizagem, e constatou-se que a crianga com essas dificuldades apresenta as
sequintes caracteristicas: falhas na escola, certa desorientacdo e deficiéncia em leitura e
linguagem, maior imaturidade do que sujeitos com desempenhos normais, desenvolvimento
social e intelectual inferior ao esperado para a idade. Esta mesma pesquisa mostra que
criancas com essas caracteristicas geralmente vivem em ambientes com regras rigidas e
inflexiveis e que sdo, na maioria dos casos, sujeitos desajeitados, desastrados e tém
dificuldades de entender o conceito de tempo e referéncias de espaco.

Diante de tudo que até aqui foi exposto sobre os transtornos de aprendizagem, vejamos
agora alguns dos tipos de transtorno que encontramos em nossas criancas em fase de

alfabetizacéo.

1.3 TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO (TDAH)

Fatores organicos permaneceram, por muito tempo, como a principal causa dos
problemas de aprendizagem. Este conceito mudou a partir de diversos estudos na area da
salde mental. Existem, sem davida, fatores organicos que poderdo interferir na aprendizagem,
mas outras causas deverao ser investigadas concomitantemente, para que o sujeito ndo seja
visto, nesta situacdo ou em qualquer outra, como o unico responsavel por seu fracasso escolar.
Do contrério, se esta investigacdo ndo for feita ou for mascarada, dificilmente o sujeito podera
prosseguir bem. A ajuda dos familiares e da escola é fundamental para a superagdo ou

amenizacdo de tais dificuldades.
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Segundo Taya (2008, p. 10), dificuldades, problemas e transtornos de aprendizagem
ainda sdo temas que causam controvérsias, e delimitagdes ainda estdo sendo feitas neste
sentido. O transtorno de aprendizagem como uma disfuncdo neuroldgica, problemas que
impedem o funcionamento integrado do cérebro em desenvolvimento. Trata-se, pois, de um
problema de maturacao, e no desenvolvimento neuropsicolégico.

O TDAH é atualmente considerado um disturbio do neurodesenvolvimento infantil, que
pode persistir ao longo da vida em mais da metade dos casos. Os Transtornos de
Aprendizagem (TA) em criangas diagnosticadas com TDAH podem ser justificados em
virtude do processo de atencdo ser essencial e de primordial importancia para a adequada
aprendizagem na fase de aquisicéo e desenvolvimento de linguagem.

Dessa forma, criangas com limitagGes prematuras para se comunicar deparam-se com
problemas de relacionamentos interpessoais e correm 0s riscos de apresentar transtornos
especificos de aprendizagem da leitura e da escrita. O TDAH foi indicado como motivo de
piora do prognostico escolar para criangas portadoras de TA, mais do que a comorbidade com
transtornos internalizantes, como a depressdo. Entre as razbes declaradas frequentes
causadoras do mau desempenho escolar, estudos e autores citam a propria disfuncdo
neuropsicoldgica desse transtorno.

Vygotsky (1989, p. 27), em uma experiéncia, solicitou-se a trés criancas, de quatro
anos, que pegassem objetos situados fora do seu alcance imediato, como um pedaco de doce
em cima de um armario, e uma vara colocada nas imediagdes, no chdo. Uma das criangas se

comportou da seguinte forma, enquanto falava consigo mesma:

Este doce estd muito alto (neste momento, a crianga sobe no sofé e pula para
cima e para baixo) eu tenho de chamar mamae para que ela pegue para mim
(pula mais algumas vezes). Nao ha maneira de alcanca-lo, ele esta tdo alto
(neste momento a crian¢a pega a vara e olha para o doce). O papai também
tem um armario alto e as vezes ele ndo consegue alcangar as coisas. N&o, eu
n&o posso alcanca-lo com a méo eu ainda sou muito pequeno. E melhor subir
no banco (sobe no banco, agita a vara em circulo, a qual atinge o armario).
Pam, pam (neste momento, a crianca comeca a rir. Da uma olhada no doce,
pega a vara e atira o doce para fora do armério) Ai esta! A vara o alcanga.
Tenho que levar esta vara para casa. (VYGOTSKY, 1989, p. 30).

Para Vygotsky (1989, p. 35), no exemplo acima, a fala aparentemente egocéntrica,

comeca a desempenhar um papel na execucdo da acdo e, em seguida, no planejamento desta
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acao. Em um dado momento, no decorrer da solucao desses problemas, a fala deixa de apenas

acompanhar a agdo e comega a organizar o comportamento.

Segundo Vygotsky (1989, p. 37) entendem que a fala privada da crianga constitui uma
tentativa de usar a linguagem como um instrumento para planejar, guiar e controlar suas

atividades na resolucéo de problemas.

Para haver um desenvolvimento adequado e correto da funcdo reguladora da
linguagem interna, é fundamental que, durante a atividade conjunta do
adulto e da crianca, dé-se uma significativa interagdo entre eles. Se este
modo de comunicagdo for autoritario (pouco afeto e muito controle), ou
muito permissivo (muito afeto e pouco controle), a fala privada desaparece,
ou ndo se converte em um bom meio de regulagdo da conduta. O ideal é que
esta interacdo seja afetuosa e com um controle racional da conduta da
crianga, do contrario nas familias onde as interagdes verbais entre criancas e
adultos sdo escassas, a fala privada da crianga tarda em transforma-se em
fala interna (PAIN, 1992, p. 22).

Contata-se que em nossa sociedade, ao mesmo tempo em que se produzem e
reproduzem mercadorias visando ao acUmulo de capital, produzem-se e se reproduzem
patologias com o mesmo objetivo. Assim, o mercado farmacéutico e terapéutico floresce,
assim como a industria de manuais dirigidos a pais, professores e profissionais, sem a devida

reflex&o sobre as consequéncias da medicalizacao para os individuos e para a sociedade.

1.4 DISLEXIA

Né&o existe uma definicdo universal e clara de dislexia, no entanto, € importante reunir
algumas definicdes de diferentes investigadores, com o objetivo de uma contribui¢do para
clarificar o conceito, uma vez que o termo tem sido sujeito a interpretacGes erradas, sofrendo

sucessivas confusdes com outras perturbacdes escolares relacionadas com a leitura e escrita.

Etimologicamente, a palavra dislexia quer dizer dificuldades de linguagem. Na acepc¢éo

atual se refere a problemas de leitura, transtorno na aquisicao da leitura.
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As dificuldades na leitura podem evidenciar-se no desenvolvimento da linguagem por
meio de dificuldades semanticas, fonolégicas e sintaticas; dificuldades na compreenséao e nas

possibilidades de decodificacéo.

Afeta as habilidades linguisticas associadas com a modalidade escrita,
particularmente a passagem da codificacdo visual para a verbal, a memoria a
curto prazo, a percepcao de ordem e a sequenciacao. Assim, a dificuldade na
leitura e a escassez de compreensédo levam a resultados escolares ruins, baixo
autoconceito, atitudes de enfado e condutas as vezes disruptivas,
perturbadoras do bom funcionamento do clima da aula (SAMPAIO, 2011, p.
97).

Portanto ao relacionar a dislexia a padrdes neuroldgicos imaturos e pouco diferenciados,
donde resultam dificuldades receptivas, distarbios de imagem corporal, de identificacdo
temporal-espacial, de relacbes com objetos, além de déficits especificos na formacdo de
simbolos envolvendo imagens auditivas, visuais e cineticas, desorientacdo na lateralidade e

demais perturbagfes na &rea conceitual.

Segundo o Dr. Norman Geschwind, que assumiu a pesquisa neuroldgica em dislexia
depois da morte do pesquisador pioneiro Dr. Samuel Orton, houve falta de consenso até
mesmo na decodificacdo do termo, foi eleito o significado latino dys, como dificuldade; e
lexia, como palavra. Mas, na verdade, é no sentido da derivacdo grega que esta a significacdo
intrinseca do termo: dys, significando imperfeito como disfuncdo; e lexia, do grego, da
significacdo mais ampla ao termo palavra, isto &, linguagem em seu sentido abrangente.

Assim, etimologicamente, compreende-se dislexia como disfuncéo de linguagem.

Os alunos com dislexia tém uma dificuldade acentuada e persistente para
aprender a ler, escrever e soletrar, apesar do progresso em outras areas. Os
alunos podem ter compreensdo da leitura, escrita manual e pontuagéo
deficientes. Eles também podem ter dificuldade de concentragdo,
organizacdo e em lembrar sequéncias de palavras. Podem errar a pronuncia
de palavras comuns ou inverter letras e sons nas palavras. (SNOWLING,
2004, p. 27).

Diante de nimeros tdo alarmantes se faz necessario conhecer melhor essa dificuldade de

aprendizagem. Recentemente, no entrelacamento de descobertas realizadas por diferentes
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areas relacionadas aos campos de educacdo e saude, chegou-se a algumas conclusdes

importantes, como:

A dislexia é uma alteracdo nos neurotransmissores cerebrais que impede uma crianga de
ler e compreender com a mesma facilidade com que o fazem as criangas da mesma faixa
etaria, independente de qualquer causa intelectual, cultural ou emocional. E um problema de

base cognitiva que afeta as habilidades linguisticas associadas a leitura e a escrita.
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2. FUNCAO SOCIAL DA LEITURA NA CONSTRUCAO DE UMA
SOCIEDADE MAIS JUSTAE IGUALITARIA

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) para a construcdo de
conhecimentos é que haja uma consonancia entre os contetidos escolares e as questdes sociais,
possibilitando assim a aprendizagem que favoreca o aluno na compreenséo da realidade, a fim
de que possa participar ativamente das relacdes sociais, politicas e culturais, condicdo
indispenséavel para o exercicio da cidadania e a construcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria (BRASIL, 1998; BRASIL, 1997).

Embora essa proposta seja extensiva a todos 0s conteudos, convém enfatizar a
aprendizagem significativa da leitura e da escrita, por tratar-se de unidades béasicas do ensino,
em qualquer nivel de escolarizacdo, sendo elementos fundamentais para a compreensdo do

mundo, de si mesmo e das questdes sociais que marcam cada momento historico.

A Necessidade de apropriacdo dos cddigos da escrita ndo €, como muitos imaginam,
uma exclusividade da sociedade moderna. A funcionalidade da lingua escrita é uma
necessidade que vem sendo revelada pelas civilizagbes. Na historia das civilizacdes, a
invencao dos sistemas de escrita aparece sempre ligada a determinadas necessidades de ordem

pratica, tais como o registro e o arquivo de informacdes relativas a agricultura e ao comércio.

Os educandos de hoje serdo os adultos de amanha, responsaveis por uma sociedade
caracterizada pelas mudancas culturais, técnicas e cientificas, que requerem pessoas

capacitadas para adaptar-se as novas tecnologias e dotadas de iniciativa e criatividade.

Os tempos mudaram, e como ocorre com outros conceitos formulados no curso de

historia, mudaram também as concepgdes de leitura e escrita.

O processo histdrico revela que a concepgao atual de “alfabetizado”, vai muito além da
codificacdo e decodificacdo. Implica, sobretudo, a capacidade de compreender o codigo

escrito, interpreta-lo e saber utiliza-lo a fim de atender as exigéncias sociais.

Para Freire (2006, p. 14) é através da palavra que o homem se torna homem. E

pronunciada a sua palavra, o seu mundo, que ele se humaniza, pois assume conscientemente
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sua condicdo e inicia um didlogo com um mundo que o envolve e com os outros. Para ele,

antes de ensinar uma pessoa a ler as palavras era preciso ensina-la a ler o mundo.

Partindo desta caracteristica a lingua escrita configura-se em um instrumento de grande
valor para os homens. E importante salientar também que esta caracteristica, durante muito
tempo, praticamente particular da lingua escrita, se manteve como uma forma privilegiada de
registrar, motivando o seu aprendizado como uma forma de objetivar a uma precisdo humana.
Em outras palavras, a sociedade no seu conjunto utiliza a escrita porque precisa dela, porém
em nenhuma sociedade verificamos o exercicio da escrita como uma necessidade de todos os

homens, enquanto individuos.

Em sua concepgcdo ndo existe educacdo neutra. O processo educativo é um ato
intencional, cuja préatica resulta em relacdo de dominio ou liberdade entre as pessoas. Nessa
perspectiva, 0 processo de alfabetizacdo deve ser visto ndo apenas como codificacdo e
decodificagdo, mas como um ato politico por considerar a relagdo de dominio ou liberdade

decorrente do encaminhamento desse processo.

Ler € um processo de integracdo entre o leitor e o texto, processo mediante o qual o
primeiro tenta satisfazer os objetivos que norteiam sua leitura, visando estabelecer um didlogo
como 0 autor e compreender seus pensamentos, descobrir seus propositos, fazer-lhe perguntas

e tratar de achar as respostas no texto.

Para aprender a ler é preciso interagir com a diversidade de textos escritos, testemunhar
a utilizagdo que os ja leitores fazem deles e participar de atos de leitura de fato, com o
objetivo de negociar o conhecimento que ja se tem e 0 que é apresentado pelo texto, o que tras

atras e diante dos olhos, recebendo incentivo e ajuda de leitores experientes.

A leitura, como préatica social, é sempre um meio, nunca um fim. Ler é
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola, ndo se 1é
sO para aprender a ler, ndo se Ié de uma Unica forma, ndo se decodifica
palavra por palavra, ndo se responde a perguntas de verificacdo do
entendimento preenchendo fichas exaustivas, ndo se faz desenho sobre o que
mais gostou e raramente se |1é em voz alta (BRASIL, PCNs, 1997, p.57).

Isso, porém, ndo significa que a escola ndo se possa eventualmente responder a

perguntas sobre a leitura, de vez em quando desenhar o que o texto lido sugere, ou ler em voz
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alta quando necessario. No entanto uma pratica constante de leitura ndo significa a repeticéo

infindavel dessas atividades escolares.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) uma préatica de leitura na escola
pressupde o trabalho com a diversidade de objetivos, modalidades e textos, que caracterizam
as praticas de leitura de fato. Diferentes objetivos exigem diferentes textos e, cada qual por
sua vez, exige uma modalidade de leitura. Ha textos que podem ser lidos apenas por partes,
buscando-se a informacdo necessaria, enquanto outros precisam ser lidos e exaustivamente e

varias vezes.

A leitura ndo é apenas uma das maiores experiéncias da vida escolar, é
também uma questdo de sobrevivéncia, pois 0 dominio dessa competéncia
possibilita a aquisicdo de novos conhecimentos, como também uma melhor
compreensdo do mundo e favorece a inclusdo do individuo da sociedade,
conforme afirma professor Silva: Ler em si ndo é viver, ler é conseguir o
devido combustivel de idéias para viver em sociedade (SILVA et al. , 2013,
p.49).

Nessa perspectiva, a leitura ndo pode ser vista como um gesto mecanico, desprovido de
significado. A pratica de leitura exige a criticidade consciente e a problematizagdo, na busca

de significados que reflitam a sua fungéo social.

Ler é um processo de interacdo entre o leitor e o texto, processo mediante o qual a
primeira tenta satisfazer os objetivos que norteiam sua leitura, estabelecendo um diadlogo com
0 autor, compreendendo seus pensamentos, descobrindo seus propdsitos, procurando fazer

perguntas e tratando de achar as respostas.

O ato de ler consiste no processamento da informacdo de um texto escrito com a

finalidade de interpreta-lo.

Quando se ler realiza-se um trabalho ativo de construcdo do significado do texto e a
pessoa executa um ato de compreender o mundo. O propdsito basico de qualquer leitura é a
apreensdo dos significados fixados pelo discurso escrito, ou seja, a compreensdao dos

horizontes inscritos por um determinado autor, numa determinada obra.

As vezes, quando o aluno depara-se com uma palavra pela primeira vez, ou
seja, um vocabulo estranho, uma nova giria, ou uma palavra de uma lingua
estrangeira, adquiriu uma idéia aproximada do significado da expressao, a
partir do contexto lingiistico em que ela é usada. Isto &, inferimos o
significado dessa palavra nova a partir do contexto. Aos poucos, mediante
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novos encontros com a palavra, em outros contextos, vamos adquirindo uma
idéia mais precisa do significado. Quando passamos a usar a palavra, entdo
ha uma transformagao desse conhecimento inicial (KLEIMAN, 2001, p. 69).

Partindo desse principio, acredita-se que, através do contato com textos variados e,
consequentemente, com a leitura, oferecida de forma prazerosa e dindmica, torna-se mais fécil
a compreensdo dos varios textos que compdem 0 nosso cotidiano, pois a familiaridade com

uma palavra dependera da frequéncia e intimidade de nossa convivéncia com ela.

Portanto, a escola tem um papel fundamental no sentido de resgatar a funcédo politica e
social da leitura e da escrita, possibilitando a conscientizacdo e a formacdo politica dos

educandos.

E fundamental neste contexto os Programas de alfabetizacdo de jovens e
adultos como base, mesmo que por um curto periodo como sdo estes
programas, porém quando aplicado com uma boa metodologia os resultados
sdo bastante significativo do ponto de vista de pedagdgico, como por
exemplo o Programa de Alfabetizacdo Solidaria que utiliza o método
freiriano de alfabetizar em oito meses adultos que consegue sair do programa
lendo e escrevendo texto com palavras do seu cotidiano (KLEIMAN, 2001,
p. 72).

No sentido amplo, tem-se que para que funcdo social da leitura fosse satisfeita era
preciso que os educando se apropriasse de textos e contextos que diversificasse o seu
vocabulariopara que 0 mesmo ndo se sentisse excluido do contexto escolar, pois sabemos que

a escola ndo fala e ndo ensina a linguagem do cotidiano do educando.
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3. CONCEPCAO SOBRE O APRENDIZADO DA LEITURAE DA
ESCRITAE AS DIFICULDADES

E preciso superar algumas concepcdes sobre o aprendizado da leitura e da escrita, como

pratica social como um meio, e nunca um fim.

Para aprender a ler e a escrever, a crianga precisa construir um conhecimento de
natureza conceitual: precisa compreender ndo sO 0 que a escrita representa, mas também de
que forma ela representa graficamente a linguagem. Isso significa que a alfabetizacdo néo é o
desenvolvimento de capacidades relacionadas a percepgdo, memorizacdo e treino de um
conjunto de habilidades sensorio-motoras. E, antes, um processo no qual as criangas precisam
resolver problemas de natureza ldgica até chegarem a compreender de que forma a escrita
alfabética em portugués representa a linguagem, e assim poderem escrever e ler por si

mesmas.

A oralidade, a leitura e a escrita devem ser trabalhadas de forma integrada e
complementar, potencializando-se os diferentes aspectos que cada uma
dessas linguagens solicita das criangas. Neste documento, os contetidos séo
apresentados em um Unico bloco para as criangcas de zero a trés anos,
considerando-se a especificidade da faixa etaria (RCNEI, 1998, p. 18).

Quando o professor realiza com frequéncia leituras de um mesmo género esta
propiciando as criancas oportunidades para que conhecam as caracteristicas proprias de cada

género, isto €, identificar se o texto lido ¢, por exemplo, uma hist6ria, um andncio etc.

A leitura favorece a remocéo das barreiras educacionais de gque tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educacdo principalmente através
da promocéo do desenvolvimento da linguagem e do exercicio intelectual, e
aumenta a possibilidade de normalizacdo da situacdo pessoal de um
individuo (BAMBERGER, 2001, p.11).

Valores positivos absolutos sdo atribuidos a leitura como detentora de melhoria 6bvia e
indiscutivel ao individuo e a sociedade. Portanto o professor precisa esta preparado para
iniciar a leitura e observar que fatores importantes dependem de uma complexa integracao e
uma harmoniosa cumplicidade com o seu aluno. A leitura deve ser vista como uma forma de
lazer e de prazer, na aquisi¢do do conhecimento e do enriquecimento cultural, na ampliacao

nas condi¢Oes do convivio social e de sua interacao.
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A leitura de histérias € um momento em que a crianga pode conhecer a forma de viver,
pensar, agir e o universo de valores, costumes e comportamentos de outras culturas situadas
em outros tempos e lugares que ndo o seu. A partir dai ela pode estabelecer rela¢cbes com a
sua forma de pensar e 0 modo de ser do grupo social ao qual pertence. As instituicdes de
educacdo infantil podem resgatar o repertorio de historias que as criangas ouvem em casa e
nos ambientes que frequentam, uma vez que essas histdrias se constituem em rica fonte de
informac&o sobre as diversas formas culturais de lidar com as emog0es e com as questdes

éticas, contribuindo na construgdo da subjetividade e da sensibilidade das criangas.
3.1 IMPORTANCIA DA LEITURA

A leitura € um “processo de compreensdo abrangente que envolve aspectos sensoriais,
emocionais, intelectuais, fisiologicos, neuroldgicos, bem como culturais, econdmicos e
politicos. E a correspondéncia entre os sons e os sinais graficos, através da decifracdo do

codigo e a compreensao do conceito ou idéia” (COELHO, 2009, p. 85).

Tanto quanto a fala, a leitura ndo é um comportamento natural, mas um processo
adquirido em longo prazo e em certas circunstancias de vida que determinam 0 Sucesso ou 0

fracasso na aprendizagem.

A leitura é problematizadora, induz a reflexdo, sucinta hipéteses, faz pensar.
J& a comunicagao pela imagem, ao ser utilizada como ferramenta de controle
da opinido publica, é a negacdo do pensamento. Ndo passa de show visual
cheio de efeitos especiais que despertam a sensacdo do fantastico, do
extraordinario, do instantaneo e promovem a preguica mental do expectador
por meio do deslumbramento programado. E o deslumbrado ndo pensa,
admira. Nao critica, assimila. Ndo forma sua opinido, repete a que recebe.
N&o reage, absorve. N&o cria, consome. N&o resiste, deixa-se aculturar. N&o
se afirma, submete-se (ZIBERMAN, 2006, p.33).

A necessidade de apropriacdo dos codigos da leitura e da escrita ndo € como muitos
imaginam uma exclusividade da sociedade moderna, onde a funcionalidade da lingua escrita é
uma necessidade que vem sendo revelada pelas civilizagdes. Na histdria das civilizagGes, a
invencdo dos sistemas de escrita aparece sempre ligada a determinadas necessidades de ordem

pratica, tais como o registro e o arquivo de informacdes relativas a agricultura e ao comércio.
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O processo histérico revela que a concepcdo atual de alfabetizado, vai muito além da
codificacdo e decodificacdo. Implica, sobretudo, a capacidade de compreender o codigo

escrito, interpreta-lo e saber utiliza-lo a fim de atender as exigéncias sociais.

Vygotsky (1989, p. 43) considera como pontos importantes, na historia da linguagem
escrita das criancgas, o aparecimento do gesto, como um signo visual e o desenvolvimento do
simbolismo no brinquedo e no desenho. Afirma, ainda, que o gesto é o signo visual inicial que
contém a futura escrita da escrita. As primeiras marcas que a crianga deixa num papel séo
vistas, por ele, como gestos, ou se ja: Os signos escritos sdo simples gestos que foram fixados.
A crianca descobre, sobre a influéncia do gesto, que os objetos podem indicar as coisas que

denotam, adquirindo um significado novo em situa¢des novas.

Vygotsky (1989, p 54) observou, experimentalmente, a transformagdo do desenho em
linguagem escrita real. Ele atribui as criancas a tarefa de representar simbolicamente frases e
observou que mais criancas em idade escolar, apareceu a necessidade de mudar da escrita
pictografica para a ideogréfica. Ele observou que, inicialmente, o ato de escrever € puramente
intuitivo, a crianca utiliza a escrita de forma externa e imitativa, ndo tendo consciéncia de seu
significado funcional como signos auxiliares. Ele dominou este estagio de pré-histéria da

escrita.

O trabalho com producdo de textos deve se constituir em uma pratica continuada, na
qual se reproduz contextos cotidianos em que escrever tem sentido. Deve-se buscar a maior
similaridade possivel com as préaticas de uso social, como escrever para ndo esquecer alguma
informac&o, escrever para enviar uma mensagem a um destinatario ausente, escrever para que
a mensagem atinja um grande namero de pessoas, escrever para identificar um objeto ou uma

producéo etc.

O tratamento que se d& a escrita na instituicdo de educacdo infantil pode ter como base a
oralidade para ensinar a linguagem que se usa para escrever. Ditar um texto para o professor,
para outra crianca ou para ser gravado em fita cassete € uma forma de viabilizar a producéo de
textos antes de as criangas saberem grafa-los. E em atividades desse tipo que elas comecam a
participar de um processo de produgéo de texto escrito, construindo conhecimento sobre essa

linguagem, antes mesmo que saibam escrever autonomamente.

Diante do exposto se faz necessario um olhar sobre a pratica pedagdgica do professor e

as metodologias alternativas de ensino. A pratica pedagogica centra-se em um carater
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contextualizador e historico. A teoria estd em consonancia com o cotidiano, num constante
processo de discussdo e reflexdo critica. A aprendizagem, nesta Otica, torna-se plena de
significados. O compromisso do professor comprometido com a desmistificacdo das relagoes
sociais torna-se premente a partir do momento em que o professor deve ndo so ter clareza
tedrica, mas entender a sala de aula como espaco que permita, favoreca e estimule a presenca,
a discussdo, a pesquisa, o debate e o enfrentamento de tudo que se constitui o ser, a existéncia,
as evolugoes, dinamismo e a forga do mundo, do homem, dos grupos humanos, da sociedade
humana, existindo numa realidade localizada geogréafica e temporalmente, participando de um

processo histérico em movimento.
Mas para isso é preciso que o professor esteja consciente que:

[...] ensinar j& ndo significa transferir pacotes sucateados, nem mesmo
significa meramente repassar o saber. Seu contelido correto € motivar o
processo emancipatério com base em saber critico, criativo, atualizado,
competente. Trata-se ndo de cercear, temer, controlar a competéncia de
guem aprende, mas de abri-lhe a chance na dimensdo maior possivel. Ndo
interessa o discipulo mas o novo mestre. Entre o professor e o aluno ndo se
estabelece apenas hierarquizacdo verticalizada, que divide papéis pela forma
do autoritarismo, mas, sobretudo confronto dialético. Este se alimenta da
realidade historica formada por entidades concretas que se relacionam de
modo autdnomo, como sujeitos sociais plenos (DEMO, 2003 p. 153).

Deste modo, é preciso considerar que o planejamento de programas de formacdo em
Servico exige a definicdo dos professores a respectiva competéncia dele exigida, das
abordagens de curriculo mais moderno dos conhecimentos exigidos atualmente e interesses de
profissionais envolvidos. E importante & participacio direta dos profissionais na elaboracio
reelaboracdo do saber e do acelera do desenvolvimento tecnoldgico por qual passa a
sociedade. A melhor maneira de construir a competéncia pedagdgica é possuir a
instrumentacgdo para viver, conviver com as mudangas nos contextos educacionais e sociais.
Para que o educador esteja atento para seguranca, inseguranca, certeza, incerteza, equilibrio,

desequilibrio na construcao do novo.

A prética pedagobgica reflexiva no ambito escolar, deve admitir varias
leituras. E necessario que o professor tente compreender o que ha por tras
dos diferentes sentidos atribuidos pelos alunos. Ha leituras que requerem um
enorme esfor¢o intelectual e a despeito disso, se deseja ler sem parar. Uma
pratica constante de leitura na escola pressup@e o trabalho com a diversidade
de objetivos, modalidades e textos que caracterizam as praticas de leitura de
fato (SOARES, 2006, p. 19).
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Podemos observar que existe boa vontade dos professores em desenvolver sua préatica a
fim de atender as necessidades dos alunos, sempre com o cuidado em alcancar resultados e

objetivos.

O professor, considerando a atual estrutura do sistema de educacdo, a qual o requer
como um profissional que deve pertencer e agir em varios subsistemas, ao mesmo tempo, seja
no grupo com os pais, no grupo de alunos, 0 mesmo necessita estar consciente de todos 0s
obstaculos que se apresentam, estando preparado para vencé-los. Sabe-se muito bem que esta
responsabilidade ndo é tarefa facil, uma vez que as cobrancgas sdo muitas e as vezes a ajuda é
quase inexistente. No sistema educacional, o professor vive constantemente pressionado pela
sociedade e incomodado com os problemas de aprendizagem apresentados diariamente em

Seu grupo.

A realidade escolar tem mostrado um alto indice de fracasso e evasdo escolar,
principalmente nas classes de alfabetizacdo, para as quais as vezes, as escolas elegem o
professor que acabou de chegar para atuar nas primarias séries, sem saber se este possui
experiéncias em alfabetizacdo. Mesmo assim, os professores buscam criar estratégias de
ensino mais adequado para suas préaticas de trabalho. Ndo deixam as lacunas de sua formagéo

ou inexperiéncia abalar sua confianca.

Em sintese, podemos afirmar que o professor tem claro que os problemas de
aprendizagem derivam-se de aspectos organicos, socio-afetivo e cognitivos, ainda frequentes
na area da leitura, da escrita e de calculos, sempre os mais relatados. Também é de suma
importancia analisar os diferentes olhares do professor para o erro do aluno. Quando a crianga
tem a oportunidade de expor suas ideias, ela demonstra como se encontra em seu processo de
aprendizagem. Ao falar, trocar idéias, entre os colegas, quando explica, argumenta sobre suas
hip6teses esté interagindo, reelaborando o conhecimento ja adquirido.

O que percebemos nos relatos diérios de professores € a preocupagdo com aquilo que se
poderia chamar de redimensionamento do conhecimento, pelo menos daquele conhecimento
definido, programado para a escola e que supostamente deveria ser transmitido pelo professor

de maneira tal que o aluno dominasse.

Em relacdo as préaticas de leitura, é possivel observar se as criangcas pedem e
procuram livros de historias ou outros textos no acervo; se consideram as
ilustracbes ou outros indicios para antecipar o contetdo dos textos, buscando
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compartilhar com os outros o efeito que a leitura produziu e dai recomenda-
se observar se a leitura causou algum interessou (SOARES, 2003, p. 21).

Esse projeto histérico construido cotidiano traduz-se para o professor num projeto
pedagdgico. O mencionado projeto implicito, presente em sua consciéncia, deve ser o guia as

acoes dos profissionais da educacéo.

A prética pedagogica reflexiva do professor deve refletir sobre o seu préprio trabalho e

as condi¢des sociais em que o seu exercicio profissional esta situado.

Entendemos que a préatica pedagogica hoje tem de ser mais do que a transmissao de

conteudos sistematizados do saber.

Com certeza deve incluir a aquisicdo de habitos e habilidades e a formagdo de uma
atitude correta frente ao préprio conhecimento, vez que, o aluno devera ser capaz de amplia-lo
e de reconstrui-lo, quando necessario, além de aplica-lo em situacdes propria do seu contexto

de vida.

Portanto, é fundamental que o educador enfrente o desafio de compreender os tempos
novos para abarcar os anseios das novas geracOes e contribuir com os rumos do futuro,
assegurando a inclusdo e a permanéncia do aluno na escola, através da organizacdo do

trabalho pedagdgico.
3.2 DIFICULDADES NA LEITURA

Um dos primeiros problemas surge com criangas que ndo sdo capazes de aprender a ler,
apesar de demonstrarem uma capacidade de funcionamento intelectual completamente
normal, ndo evidenciam seus distdrbios sensoriais, neuroldgicos ou emocionais a terem reais

experiéncias habituais de aprendizagem.

Qualquer problema de aprendizagem implica amplo trabalho do professor
junto a familia da crianca, para analisar situacfes e levantar caracteristicas,
visando descobrir o que esta representando dificuldade ou empecilho para
que o aluno aprenda. E importante ressaltar que, o professor ndo conhece as
manifestacdes proprias do pensamento infantil, para as varias faixas etarias,
terd dificuldade em identificar o estagio em que o aluno se encontra,
podendo ocorrer erros nas situacBes das dificuldades para cada aluno
(COELHO, 2009, p. 87).
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O problema deu origem a duas explicacdes, as do primeiro tipo situam a origem dos
problemas nas fungdes perspectivas, enquanto o outro tipo de explicagdo sustenta que as

dificuldades sdo de carater psicolinguistico.

As teorias de ensino-aprendizagem tém se configurando ao longo da historia da
Psicologia e da Educacdo, possuem trés grandes movimentos que sdo Comportamentismo,
Psicanalise e Cognitivismo. Recentemente surgiu outro grande movimento que é o da
Psicologia e Educacdo Humanistica, com seu acento na Educacdo pelo afeto e sua énfase no

desenvolvimento de valores, com um retorno a posi¢des mais filosoficas em Psicologia.

As relacBes entre desenvolvimento e aprendizagem ocupam lugar de destaque. O
aprendizado € considerado como um aspecto necessario e fundamental no processo de
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Pensando assim, identificou dois niveis
de desenvolvimento real que pode ser entendido como referente aquelas conquistas que ja
estdo consolidadas na crianca, aquelas fungbes ou capacidades que ela ja aprendeu e domina,
pois ja consegue fazer sozinha, e o nivel de desenvolvimento potencial que se refere aquilo

que a crianca é capaz de fazer mediante a ajuda de outra pessoa.

As criangas ndo séo consideradas deficientes que tenham dificuldades de aprendizagem
primarias onde as causas podem ser decorrentes de processo receptivos e expressivos da
linguagem falada, escrita e quantitativa originarias por transtornos diversos, que podem ser
desde fatores genéticos e emocionais até auséncia de estimulacdo por método ou ensino
inadequado que afetam a compreensdo as linguagens como um todo, dificuldade no seguir
instrugbes, em julgar causas e efeitos etc., que repercutem em resultados escolares
insatisfatorias e na convivéncia com professores, colegas e a propria familia que mudam a

maneira de lidar com elas.

As dificuldades provém de uma deficiéncia na integracdo da informacdo de duas
modalidades sensoriais, com a auditoria e a visual o que impediria o estabelecimento de

equivaléncia entre informacdes de modalidade diferente.

Perturbacdes nas aquisicBes especificamente humanas, como a linguagem, a
leitura e a escrita ou o célculo, considerando-se que outras aquisicdes,
motoras, sensoriais, intelectuais e sociais, encontram-se potencialmente
normais se estas Ultimas se encontram perturbadas, elas sdo apenas a
conseqiiéncia de alteragbes minimas ndo detectadas por Exames
Psicoldgicos e Neurologicos mais utilizados (FONSECA, 2004, p. 65).
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O professor ndo pode ignorar os fatores neuroldgicos e psicoemocionais do
desenvolvimento da crianga. Dominar métodos sem saber 0 que se passa de fato no cérebro
da crianga ndo é suficiente. A pratica por si s6 ndo é aprendizagem. Esta é significativa e esse
privilégio da-se no sistema nervoso central da crianca. Percebendo as dificuldades de

reconhecer e associar 0 som das letras e por fim a palavra correspondente.

Um dos grandes desafios do professor sdo atividades significativas para atender, a
heterogeneidade da turma e relaciona-las ao desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita, em processo de alfabetizacdo em que o aprendiz € conduzido a apropriar-se

simultaneamente do codigo e do letramento.

Referindo-se a essa mudanga conceitual no campo da alfabetizacdo ocorrida
nas trés dltimas décadas e o reconhecimento da necessidade de nomear as
praticas de leitura e da escrita mais avangada e complexas que as préaticas de
ler e do escrever resultantes da aprendizagem do sistema da escrita, defende
a especificidade do termo alfabetizacdo e letramento, tanto na perspectiva
tedrica quanto na perspectiva da pratica pedagdgica (SOARES, 2003, p 25).

Nesse sentido, entendemos que a alfabetizacdo € um processo amplo que abrange a
construcdo simultanea do cddigo, a aprendizagem do sistema alfabético e da linguagem
escrita. Portanto, alfabetizacdo e letramento sdo duas interfaces da aprendizagem e ndo devem

estar desarticuladas.

Vale salientar que a aprendizagem da leitura se desenvolvera com sucesso, a partir do
momento que a crianga dominar bem a linguagem oral, isto é, se ela jA conseguir se
comunicar, articular suas idéias e expressar seu pensamento. Essas habilidades permitem a
crianca aprofundar-se no desenho, nos nimeros, nas brincadeiras e, consequentemente, na
leitura. Para facilitar o seu aprendizado, é importante, que desde cedo, a criancga seja exposta a
diversas formas de linguagens e observe como os adultos as utilizam. Através desses contatos
com a leitura, a crianga comeca a formular uma concepcdo muito prépria sobre o que ela
representa, visto que a mesma adquire conhecimentos ndo somente porque nos adultos
ensinamos, mas tambem porque é antes de tudo alguém que pensa e tem idéias sobre o mundo

que a rodeia.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo partiu de uma revisdo teorica, devidamente fundamentada, a
proposito da leitura e da escrita, na perspectiva das dificuldades e transtornos de

aprendizagem, em turmas heterogéneas.

Ao longo da revisao teorica efetuada, procurou-se definir conceitos e especificidades,
considerando que o dominio das competéncias comunicativas contribui de forma relevante
para a formacgdo cultural, social e intelectual das criangas. O ato de ler e de escrever € um
procedimento complexo, a desenvolver, ao longo da vida, antes e durante o ingresso no

contexto escolar.

A aprendizagem na leitura e na escrita se inicia desde o nascimento, através da repeticédo
dos sons articulados, até a etapa adulta, em que existe um adequado aprimoramento técnico.
Aprender a ler ndo é, entdo, um processo natural. Contrariamente a linguagem oral, a leitura
ndo emerge naturalmente da interacdo com os pais e 0s outros adultos, por mais estimulante
que seja 0 meio a nivel cultural. A escrita revela-se indispensavel na metodologia da
comunicacdo. Trata-se de um assunto que necessita ser especialmente trabalhado na fase

infantil, durante seu processo de construgdo de conhecimento.

Foi de grande relevancia a experiéncia obtida através deste trabalho em todos os
aspectos educacionais. Os novos conhecimentos adquiridos servirdo como suporte para a
pratica pedagogica. Portanto espera-se que para acontecer 0s grandes avangos na pratica da
leitura e da escrita € importante que os professores assumam cOmpromissos e que a
desmistificacdo das relagfes sociais tenha clareza tedrica e que as mesmas estimulem a

presenca, a discussdo, a pesquisa, o debate e o enfrentamento de tudo que se constroi o ser.

E importante também, que esse profissional seja mais reflexivo em sua pratica
pedagdgica, bem como que seja sensivel a apreensdo das possibilidades e das alternativas,
tendo a consciéncia que todos sdo passiveis de erros, e que procurem sempre se questionar, no
seu fazer em sala de aula, indo além das atividades imediatistas, tendo em mente o tipo de

homem que quer formar.

Compreender que o processo de leitura e escrita se inicia muito antes da crianga entrar

em contato com o mundo adulto, recebendo estimulo para depois chegar a escrita
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convencional e que cabe a escola promover a sua ampliacdo de forma que progressivamente

compreenda o funcionamento comunicativo da lingua.

Dado o fato de este ser um estudo numa area tdo problematica como a leitura e a escrita
h& necessidade de mais estudos pragmaticos, com a implementagdo de estratégias e praticas
eficazes comprovadas pela investigacdo. O docente precisa considerar um novo programa ou
método instrucional, devendo ter sempre em conta a investigacdo cientifica que o podera
ajudar a distinguir praticas eficazes e fiaveis, centrando a sua atencao e esforcos num ensino

de qualidade.

Aprender a ler e a escrever é uma pratica essencial para mudar o mundo. Ambas
possuem um papel central no processo de libertacdo dos que vivem oprimidos, alienados e
excluidos da sociedade. Os alunos com dificuldades e transtornos de aprendizagem
necessitam de uma intervencdo especializada, o docente precisa atualizar-se, desenvolvendo
competéncias e habilidades de ensino e aprendizagem, para que a sua pratica pedagogica se

torne mais proveitosa.

Por acreditar que sdo as praticas do cotidiano que nos fornecem as pistas para
aprendermos os sentidos e os significados dos saberes e fazeres tecidos e construidos no
espaco escolar, existe a necessidade, o desejo, a busca e preocupacdo de conviver com as
limitadas condicgdes fisicas e organizacionais da escola, até porque mesmo com os conflitos,
as divergéncias, as argumentacfes, deve-se continuar buscando caminhos para organizar e
executar um trabalho pedagdgico que respondam a uma nova concepc¢do de educagdo que

definam outros fins e que exijam novos modelos de profissionais.

Portanto, cabe ao docente, num grande esforco, capacitar-se eficientemente, a fim de
cumprir com competéncia seu papel técnico politico na organizacdo e execucdo do trabalho
pedagogico na transmissao de conhecimentos, pois ao dizer algo, ele faz algo e esse algo tem

certas consequéncias que remetem a ordem social mais ampla.
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