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RESUMO

O presente trabalho faz uma reflexdo sobre as mudangas tecnoldgicas, que trazem como
caracteristicas marcantes a intensidade e a velocidade de propagagdo de informagdes no
mundo e provocam alteragdes nas sociedades, na vida das pessoas, nas formas de ensinar e de
aprender e, portanto, consequéncias na educacdo. Aqui foi analisado o uso das TIC com
recorte de género, na pratica pedagodgica de professores/as de duas escolas — uma publica e
uma particular — fazendo uma comparagdo. Nessa perspectiva, emergiram as seguintes
questdes: Como ¢ feito o processo de assimilacdo e de apropriagdo das novas tecnologias no
cotidiano das escolas? Como os/as professores/as avaliam os cursos de formagao continuada
para o uso das tecnologias? Ha diferengas significativas quanto ao género ¢ o uso das TIC?
Foram realizadas entrevista semiestruturadas com 27 professores/as (28,3% homens e 71,7%
mulheres). Constatou-se que ndo ha diferencas significativas quanto ao género e ao uso das
TIC, porém as mulheres, proporcionalmente, usam-nas mais. A maioria dos/as professores/as
participantes da pesquisa, apesar de demonstrar que conhece as TIC e sua importancia, ainda
deseja participar de mais Cursos de Formagdo Continuada com esse foco, integrando
diferentes midias, pois afirmam que sempre ha novidades tecnoldgicas e, consequentemente,
novas duvidas, resisténcias e receios.

Palavras-chave: Formag¢ao Continuada. Pratica pedagogica. TIC. Género.



ABSTRACT

This paper reflects on the technological changes that bring striking features as the intensity
and the speed of propagation of information in the world, causing changes in society, the lives
of people in ways to teach and learn and thus impact in education. We sought to examine the
use of ICTs, with a gender, the pedagogical practice of teachers / the two schools, public and
private, allowing a comparison. One may wonder how is the process of assimilation and
appropriation of new technologies in primary education schools? How / the teacher / assess
the continuing education courses for the uses of technology? And if there are significant
gender differences and the use of ICT. Semistructured interviews with 27 teachers/as (28.3%
men and 71.7% women) were performed. It was found that there are significant differences in
terms of gender and ICT use, but it was found that women are proportionately more use. Most
/ the teacher / study participants, despite having to demonstrate knowledge of ICT and its
importance, still want more Continuing Education, with this focus, integrating different
media, as technological innovations always say there, for they / them consequently, new
doubts, fears and resistances.

Keywords: Continuing Education. Pedagogical practice. ICT. Gender.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho reflete sobre as Tecnologias de Informagao e Comunicagado (TIC),
no campo educativo, ¢ foca sua importancia ndo apenas como um novo instrumento, mas
também como uma nova cultura da aprendizagem.

Pode-se afirmar que o mundo vive um processo de transformagao proporcionado pelo
avango das tecnologias que fazem parte de nossa vida, desde os mais distintos e remotos
periodos dos tempos. No que diz respeito a sua evolucao, atualmente, a velocidade com que
se inova e expande ¢ tamanha que ndo conseguimos acompanhar todo o processo disponivel
no mercado. Hoje, tem-se, além de outros recursos tecnoldgicos, o computador, mais
especificamente, a Internet, com todo o seu arsenal de possibilidades e oportunidades que
diversificam as alternativas de criatividade, de pesquisas, cursos e outros meios de que
necessitamos no dia a dia e que facilitam a comunicagao.

Nesse cenario, ¢ importante que as TIC sejam inseridas na formacao continuada de
todos/as os/as professores/as oras (nativos/as e imigrantes digitais). Mas, para que isso
acontega, ¢ necessario ndo so garantir que esses profissionais tenham vontade de inseri-las em
suas atividades, mas também que haja uma mudanca de postura por meio de pesquisas ¢
reflexdo critica do seu fazer pedagogico. Pode-se até dizer, uma quebra de paradigmas. Os/as
professores/as precisam ser motivados, participar de cursos de formagdo continuada, em
ambientes de aprendizagem colaborativa, em um clima de constru¢do de conhecimentos, de
competéncias, habilidades, valores e de novas abordagens a serem praticadas em sua agao
pedagbgica, uma construcio pautada em uma acdo dialdgica que contribuird para a promog¢ao
pessoal da consciéncia de si mesmos/as € do mundo para transformar a realidade.

A pratica docente critica implica o pensar certo, envolve o movimento dindmico entre
o fazer e o pensar sobre o fazer. [...]. Por isso é que, na formacdo permanente dos/as
professores/as, o momento fundamental ¢ o de refletir de forma critica sobre a pratica
(FREIRE, 2001, p.43). Nesse percurso, ressalta-se que as praticas que envolvem o uso das
novas tecnologias visando a acdo educativa caminham na dire¢do apontada por Freire, ou seja,
uma pedagogia pautada em principios que privilegiam a constru¢do do conhecimento, a
interdisciplinaridade, a flexibilidade curricular e a autonomia no processo de
ensino/aprendizagem. Isso exige dos/das profissionais da drea de educacdo competéncias e
habilidades para o desenvolvimento de uma pratica docente que oportunize estratégias e
situacdes de aprendizagem significativas para os/as estudantes, sem perder de vista o foco da

intencionalidade educacional.
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1.1 PROBLEMA

A fim de alcancar os objetivos pretendidos, foram levantadas as questdes que deram o

norte para a concretizagdo do estudo em foco, quais sejam:

* As tecnologias da informacao e comunicagao ¢ as diversas midias adentraram os
espacos educacionais. O que muda na escola?

* Como os/as professores/as se apropriam desses novos recursos em sua pratica
docente e os operacionalizam?

* Como os/as professores/as veem que esses recursos, mais especificamente, a
internet, podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem?

* Em relagdo ao género (professores/professoras), existem diferengas quanto ao uso
das tecnologias?

* Como as tecnologias sdo usadas no universo feminino?

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivos geral

Analisar as dificuldades enfrentadas pelos/as professores/as nativos e imigrantes
digitais, considerando a necessidade de lidarem com as novas tecnologias no contexto

educacional.

1.2.2 Objetivos especificos

* Compreender como as tecnologias podem contribuir para as praticas
educacionais;

* Identificar as tecnologias que estdo inseridas nos espacos educacionais como
ferramentas de ensino e aprendizagem;

* Detectar as dificuldades que os/as professores/as estao enfrentando nas praticas

subsidiadas pelas tecnologias educacionais com recorte de género.
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1.3 JUSTIFICATIVA

A discussdo sobre os impactos sociais das Tecnologias de Informac¢do e Comunicagao,
no sistema escolar € em seus atores, ndo € recente € tem alimentado ndo s6 inimeros debates
sobre as politicas publicas implementadas pelo Ministério da Educagdo, mas também, em
relagdo as iniciativas de sua inser¢ao e aplicacdo no ambito escolar, que se apoiam na
expectativa de mudar os processos pedagdgicos, sobretudo na busca por melhorar o
desempenho do processo de ensino-aprendizagem.

As TIC podem ser um dos caminhos para transformar a escola em um espaco aberto
para todos os que participam dela. No entanto, para que essa perspectiva se torne de fato
vidvel, € necessario que o/a professor/a tenha abertura e flexibilidade para relativizar sua
pratica e suas estratégias pedagogicas, com vistas a propiciar aos estudantes a oportunidade de
construirem o conhecimento e de se posicionarem no processo de aprendizagem de forma
criativa e autonoma. Nesse sentido, o/a estudante deixa de ser um mero receptor, ja que
“aprende fazendo, aplicando aquilo que sabe e buscando novas compreensdes com
significados para aquilo que esta produzindo” (FREIRE; PRADO, 1999; ALMEIDA, 2002;
PRADO, 2005).

O/a professor/a, por sua vez, amplia os proprios conhecimentos, uma vez que ¢
desafiado a buscar informagdes novas, a discutir sobre as ideias levantadas por seus discentes
na sala de aula, nos trabalhos de pesquisa e pode ser seduzido a se aproximar de outras
disciplinas, trabalhar de forma interdisciplinar e desenvolver modos novos de interagir com
eles/as. Essa nova forma de aprender gera situagdes de aprendizagem reais e diversificadas e
permite a constru¢do da autonomia, juntamente com seus/suas colegas e professores/as.

Com base nesses aspectos, ¢ possivel comegar um trabalho de inovagdo do ensino e da
aprendizagem. Mas, para isso, precisa-se, constantemente, refletir sobre o que se esta fazendo,
ou seja, sobre esse novo fazer pedagdgico. Nessa perspectiva, integrar as TIC envolvendo
diferentes midias, computador (internet), e-mail, hipertexto, blog, entre outros, nas atividades
pedagbdgicas ¢ uma forma de expandir o acesso a uma informacdo atualizada e,
principalmente, criar ambientes de aprendizagem que privilegiem a (re) construgdo de
conhecimento. Assim, neste trabalho, busca-se compreender como o uso das TIC vem sendo
introduzido nas escolas pesquisadas, uma publica e uma particular, e se existem diferengas em
sua aceitagdo/rejeicdo em relacdo aos professores e as professoras, ou seja, quanto aos

aspectos de género.
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1.4 ESTRUTURA DA MONOGRAFIA

Este trabalho foi organizado em cinco capitulos. No primeiro - a introduciao — faz-se
uma breve referéncia ao contexto geral da investigacdo. No segundo, apresenta-se o
referencial tedrico principal em que o estudo foi baseado, enfocando concepgdes sobre o tema
proposto - a escola publica, a escola particular ¢ o uso das TIC com recorte de género.
Também ¢ feita uma abordagem sobre as tecnologias da informacao e comunicagao (TIC) nos
espacos educacionais, sobre a importancia das tecnologias nas praticas pedagogicas, a
formacao dos professores, os desafios e as potencialidades na escola e as mulheres e o uso das
tecnologias. No terceiro capitulo, apresentam-se os aspectos teoricos que fundamentam a
metodologia adotada neste estudo, bem como o delineamento metodologico de abordagem
qualitativa, que se caracteriza como um estudo de caso. O quarto capitulo traz a analise dos

resultados, e o quinto, as consideragdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A TECNOLOGIA NOS ESPACOS EDUCACIONAIS

A tecnologia avangou de maneira intensa e surpreendente a partir de meados do
Século XX aos dias atuais, nos varios continentes, no entanto a inclusdo digital ainda nao
alcancou toda a populacdo mundial, incluindo a brasileira, tendo em vista que o acesso a
inclusdo ainda ¢ restrito a algumas regides dos paises, classes sociais e niveis de escolaridade.
Vale ressaltar que a inclusdo digital s6 acontece quando o computador (Internet) ¢ usado para
melhorar a vida dos cidaddos no que diz respeito a transformagao pessoal e social. Qualquer
pessoa que tenha acesso limitado ou nao saiba utilizar as tecnologias disponiveis esta, de
alguma forma, excluida. Portanto, para exercer a cidadania e participar efetivamente do
ambito sociocultural, profissional e educacional, ¢ imprescindivel o acesso as tecnologias
presentes na sociedade contemporanea. Porém, esse acesso sO adquire sentido quando as
pessoas conseguem atribuir significado as informacdes e expressar-se por meio dessa
tecnologia, utilizando-a para resolver problemas da propria vida no universo do seu cotidiano.

Nessa linha de pensamento, Drucker (1993, p.153) afirma: “A tecnologia sera
importante, mas principalmente porque ird nos forgar a fazer coisas novas e nao porque ira
permitir que fagamos as coisas velhas melhor”. Para o autor, a tecnologia estd “engolindo a
escola” e, mais do que nunca, ¢ necessario “repensar o papel e a fungdo da educacao escolar,
seu foco, sua finalidade, seus valores”. Nao ha duvida de que o mundo tecnolégico adentrou
as escolas de forma impactante. Mas, apesar dos grandes desafios que esse processo traz,
levando-se em consideracdo a fragmentacdo dos curriculos, a formagdo do/a professor/a e a
carga horaria, muitas escolas brasileiras ja integram as TIC para apoiar o desenvolvimento e o
aprendizado dos conteudos pedagdgicos, embora de forma lenta.

Na visao de Kenski (2007), “0 movimento de incorporacdo do computador a atividade
e a projetos de ensino de professores em qualquer area de conhecimento, ainda hoje, ¢
insipiente”. Sabe-se, no entanto, que as TIC poderdo se tornar um complemento moderno e
enriquecedor no ambiente escolar, para que docentes e discentes possam desenvolver, cada
vez mais, a autonomia, a criatividade e o senso critico-reflexivo a favor do processo de ensino
e aprendizagem e do desenvolvimento de novas competéncias e habilidades. As TIC impdem
novas formas de comunicacao e interagdo em tempo sincrono e assincrono, sem fronteiras de
tempo e espaco que vao além das paredes das salas de aula. Nesse contexto, a internet traz

uma nova dimensao de mundo para a escola, o mundo das redes sociais virtuais, dos
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ambientes virtuais de aprendizagem, onde as pessoas trocam informagdes, fazem pesquisas e
colhem dados a qualquer hora e de qualquer lugar. Portanto, cabe a escola, como instituicdo
responsavel pela sistematizacdo do saber, e ao professor, mediador da aprendizagem,
refletirem sobre seu papel diante da realidade social, cultural e politico-economica da

sociedade contemporanea e repensar a utilizagao das (TIC) no ambiente escolar.

22 A FORMACAO DOS/AS PROFESSORES/AS E AS DIFICULDADES
ENFRENTADAS EM SUAS PRATICAS COM AS TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Devido aos avangos tecnologicos e as suas implicagdes na sociedade e na escola,
questiona-se, hoje, qual o papel do professor nesse novo cenario educacional, de que forma
ele deve conduzir sua pratica pedagogica com o apoio dos novos recursos tecnoldgicos e,
consequentemente, como se da a formacdo dos docentes nesse contexto. Segundo Kenski
(1999), nao ¢ possivel pensar na pratica docente sem que se pense na pessoa do professor, a
quem devem ser dadas oportunidades de conhecer sua identidade pessoal, como profissional
docente, seus estilos e seus anseios e refletir sobre ela. Sua formacdo deve ocorrer

permanentemente, durante todo o seu caminho profissional, dentro e fora da sala de aula.

[...] é preciso que esse profissional tenha tempo e oportunidades de
familiarizagdo com as novas tecnologias educativas, suas possibilidades e
limites para que, na pratica, faca escolhas conscientes sobre o uso das formas
mais adequadas ao ensino de um determinado tipo de conhecimento, em um
determinado nivel de complexidade, para um grupo especifico de alunos e
no tempo disponivel. (KENSKI, 1999, p.49-50)

As TIC estdo presentes no cotidiano do/a professor/a e devem ser incorporadas em
suas atividades pedagdgicas como um importante recurso educativo. Entretanto, alguns/as
desses/as profissionais ainda te resistem fortemente a elas. Acredita-se que esse fato ocorra, a
priori, porque eles ndo as dominam e, por isso, sentem-se inseguros para conceber as
mudangas. A formacdo do/a professor/a deve ser um processo permanente, marcado por
momentos de discussdo, reflexdo e argumentacdo sobre o fazer pedagodgico, sobre os
contetidos curriculares a serem trabalhados na sala de aula e sobre como aborda-los de
maneira desafiadora e voltados para a realidade do aprendente. Isso poderd aflorar a
motivacdo e o interesse dos educadores de modo que (re) signifiquem e (re) construam sua
pratica docente a partir de uma compreensao mais profunda e rica, acompanhando os avancgos

ndo s6 das tecnologias, mas, também, das pesquisas cientificas em todas as areas do



15

conhecimento e das sociedades. E relevante valorizar os saberes e as praticas dos/as
professores/as, trabalhar os aspectos teodricos e conceituais implicitos, muitas vezes
desconhecidos por eles/elas, além de criar conexdes entre o saber pedagogico e o cientifico. A
formacdo deve ter como foco, ainda, a questdo da autonomia, da participagdo ¢ das formas
colaborativas de aprendizagem do/a professor/a. Segundo Prado (1993), para que o professor
adquira autonomia, a formacdo deve ser direcionada para a constru¢do de uma pratica
pedagogica transformadora, através da qual esse profissional se torne critico-reflexivo,
autocomprometido com o desenvolvimento profissional e envolvido com a implementagao de
projetos inovadores na escola, tornando-se ator e autor do seu fazer pedagdgico.

Ainda sobre a formacdo do professor, Almeida (apud VALENTE, 2000, p.11)
considera que o conhecimento necessario para que esse/a profissional assuma essa posi¢ao
“ndo ¢ adquirido através de treinamento, mas de um processo de formagdao” permanente,
dinamico e integrador, que se fara através da pratica e da reflexdo sobre essa pratica, da qual

se extrai o substrato para a busca da teoria que revela a razao de ser da pratica.

2.3 AS MULHERES E O USO DAS TECNOLOGIAS

2.3.1 Breve histéria do género

Da Antiguidade até certo periodo do Pré-Iluminismo, acreditava-se na existéncia de
um s6 sexo: o masculino. De acordo com Laqueur, historiador e pesquisador, autor do livro
‘Inventando o sexo, corpo e género dos gregos a Freud’, a concepcao do sexo Uinico, por um

longo periodo, esta ligada as questdes de poder:

Em um mundo publico predominantemente masculino, o modelo do sexo
unico apresentava o que ja era muito evidente na cultura mais genérica: o
homem ¢é a medida de todas as coisas, € a mulher ndo existe como uma
categoria distinta em termos ontologicos. Nem todos os homens sdo
masculinos, potentes, dignos, ou poderosos, e algumas mulheres ultrapassam
alguns deles em cada uma dessas categorias. Porém, o padrdo do corpo
humano e suas representagdes sdo o corpo masculino. (2001)

Partindo da observacdo de Laqueur, pode-se dizer que o corpo do sexo Unico
constituia-se, nessa época, um padrao paradoxal, em que a ordem e a hierarquia podiam ser

vistas como imposicoes de fora, € ndo, como um determinismo nas diferenciacdes dos
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géneros homem /mulher que, segundo o autor, era muito importante e fazia parte da ordem
das coisas.

No Século XVIII, apesar do engajamento das mulheres em acontecimentos politicos
importantes, como a Revolu¢do Francesa, a sociedade ndo lhes concedeu direitos iguais. Elas
continuaram sendo vistas como submissas e reprodutoras de herdeiros e de forgas de trabalho.

De acordo com Miguel e Boix (apud NATANSOHN, 2013),

a Revolugdo Francesa e o [luminismo se apresentaram a si mesmas como um
momento fundador de uma nova ordem baseada pela primeira vez na
universalidade dos direitos e, portanto, na universalidade do ser humano
sujeito dos direitos consagrados pela Declaragdo de Direitos do Homem e do
Cidadao. E, sem duvida, essa suposta universalidade também teria
consequéncias excludentes para as mulheres, consequéncias que ainda hoje
ndo foram superadas.

Weeks (2001 p. 57) enfatiza que as transformacdes politicas, econdmicas e culturais
ocorridas nesse século criaram um contexto em que a articulagdo de diferencas radicais entre
0s sexos se tornou culturalmente imperativa.

No Brasil, no inicio do Século XIX, surgiram as pioneiras e as precursoras do
feminismo, que fundaram o Colégio Augusto e solicitaram a formulacdo do curriculo do
ensino feminino nos moldes classicos ¢ humanisticos. Mesmo diante de tantos esforcos, nao
conseguiram obter o éxito desejado e, s6 no final desse século, comecaram a acontecer
pequenas mudancgas que foram acompanhando a transformacao da sociedade.

Nepomuceno (2009) refere que o periodo entre o final do Século XIX e a virada para o
Século XX ¢ destacado por muitos historiadores como sendo o marco do feminismo como um
movimento social organizado, quando a luta pelo direito ao voto feminino, conhecida como
movimento sufragista, deu as mulheres mais visibilidade social e politica. Nessa luta, foram
incorporadas outras causas, como o direito a educacdo, a melhoria no trabalho e ao exercicio
da docéncia. A partir de entdo, as mulheres comecaram a adentrar os espacos publicos e a
exigir o direito de participar do processo de civilizacdo da nacdo, rompendo, gradativamente,
com paradigmas que a cultura, ao longo dos séculos, perpetuou, cultuando moldes para as
relacdes sociais entre o masculino e o feminino, na maioria das vezes, sobrepondo o homem a
mulher; uma cultura em que apenas o sexo masculino ¢ reconhecido dentro das relagdes - “os
corpos masculino e feminino como versoes hierarquicas e, verticalmente, ordenadas de tnico

sexo” (LAQUEUR, apud. WEEKS. 2001. p.57).
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O mundo evoluiu, as sociedades passaram por profundas transformacdes, mas existe
uma forte resisténcia quando convengdes tradicionais sdo quebradas, principalmente em
relacdo a questdo do género e da hierarquia de poder. Existem diversos movimentos culturais
em prol de uma melhoria historica e sociocultural em relagdo as mulheres com o trabalho,
com a formagdo e com o0s recursos tecnologicos. Algumas delas descobriram o mundo das
redes sociais da WEB como uma nova possibilidade, “um novo espaco para além ou mais
para ca dos espagos publicos-privados/domésticos — em que finalmente os géneros ficam
desarticulados e desativados, e as pessoas liberadas dos rigidos corpetes de uma
masculinidade ou feminilidade empobrecedora e alienante” (MIGUEL e BOIX apud

NATANSOHN, 2013).

2.3.2 Conceituando género

Do Latim genus (nascimento, familia, tipo), o termo género, gramaticalmente, designa
a forma de classificar fendmenos, fazer a distingao entre masculino e feminino. Em uma visao
mais académica, o termo abrange uma compreensdo mais ampla e complexa em que se
inserem os grupos humanos e os simbolismos de cada época.

Até o Século XVII, o sexo ou corpo era compreendido como um epifendmeno e nao
determinava nada, enquanto o género era concebido como um processo cultural, em que ser
homem ou ser mulher era uma condicao social. Segundo Laqueur (1990), “a hierarquia se
justificava por um dualismo qualitativo, onde o homem era a referéncia de perfei¢do”. Louro

entende que

uma compreensdo mais ampla de género exige que pensemos ndo somente
que os sujeitos se fazem homem e mulher num processo continuado,
dindmico [...]; como também nos leva a pensar que género ¢ mais do que
uma identidade aprendida, ¢ uma categoria imersa nas institui¢des sociais (o
que implica admitir que a justica, a escola, a igreja etc. sdo ‘genereficadas’),
ou seja, expressam as relagoes sociais de género. (1995, p.103)

Na concep¢ao de Bourdieu (1999), “o género ¢ um principio de diferenciacdo e uma
estrutura de desigualdade e dominacdo simbolica, domina¢do masculina, no caso das
sociedades patriarcais, sexistas e das culturas androcéntricas, centradas em normas e valores
masculinos”. “E um habitus, uma estrutura psicossomatica, um modo de ser, um estado
habitual, especialmente do corpo, adquirido na socializagdo primaria, continuamente

realimentado e reforcado pela objetividade da organizacdo social baseada em divisdoes de
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género, classe etc.”. Louro (1997) e Braga (2007) afirmam que a palavra género passou a ser
usada com a finalidade de marcar as diferengas entre homens e mulheres, que ndo sdo apenas
de ordem fisica e bioldgica. Para Braga, o sexo ¢ atribuido ao fator biolégico, enquanto o
género ¢ uma construgdo historico-social. A no¢do que se tem acerca de género aponta para a
dimensao das relacdes sociais do masculino e do feminino.

No que concerne a educagdo, o conceito de género ainda ndo ¢ assimilado totalmente
na pratica escolar. Refere-se a nogdes de masculinidade e feminilidade atribuidas a pessoas e
a objetos e representa a tentativa tedrica e politica de desnaturalizar as diferengas baseadas no

sexo (CARVALHO, 2008).

[...] as no¢des de masculinidade ¢ feminilidade sdo instaveis e plurais, e se
articulam a outras estruturas de desigualdade e dominag¢do, como classe
social, raca/etnia ¢ orientacdo sexual. Assim, existem relagdes de distingdo e
poder entre diferentes formas de masculinidade e feminilidade, de sorte que
a problematica de género afeta diferentemente mulheres e homens de
diferentes condi¢des sociais, ¢ afeta também os homens que nao
correspondem aos ideais e masculinidade hegemoénica. (CARVALHO, 2008)

Segundo a autora, as discussoOes a respeito de género remontam a década de 80 e, em
parte, sempre estiveram associadas a particularidades femininas e a relagdo de poder entre
homens e mulheres, homens e homens, mulheres ¢ mulheres. Porém, ¢ preciso que tais
discussodes, na contemporaneidade, contemplem, principalmente, as questdes subjacentes as
desigualdades sociais produzidas pelo determinismo biologico e pelo estabelecimento social

de padrdes de comportamentos para homens e mulheres. A esse respeito, Louro afirma:

[...] A inscricdo dos géneros — feminino ou masculino — nos corpos ¢ feita,
sempre, no contexto de determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa
cultura. As possibilidades da sexualidade — das formas de expressar os
desejos e os prazeres — também sdo socialmente estabelecidas e codificadas.
As identidades de género e sexuais sdo, portanto, compostas e definidas por
relagdes sociais, que sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade
[...]. (2001, p.11)

Com base nesses pressupostos, pode-se inferir que a compreensdo do conceito de
género possibilita o reconhecimento dos valores atribuidos a homens e a mulheres e das
normas de comportamento oriundos desses valores em determinados tempos e sociedades. A
partir desse reconhecimento, pode-se compreender como esses valores e regras interferem no
funcionamento das institui¢des sociais — a familia, o trabalho, as universidades, as escolas ¢

outras organizagoes - um contexto de relagdes sociais € de rede de poderes instituidos.
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A discussdo em torno de género perpassa pela observacdo que fazemos das
relagdes sociais, no trabalho, no lazer, na politica, enfim, convivemos
permanentemente com relacdes de dominagdao, com relagdes de poder.
Entende-se entdo que o género ¢ ainda uma das primeiras formas de
distribuir e significar o poder, sendo que o que ¢ classificado como
masculino tende a ser mais forte, superior ¢ poderoso; ao passo que o que é
considerado feminino é visto como mais fraco, com menos poder e por isso
deve ficar sob a esfera de protecdo e de submissdo ao masculino.
(ALBEERNAZ e LONGHI, 2009)

Muitos foram os direitos conquistados pelas mulheres, no entanto, ha muitos
preconceitos a serem superados, principalmente porque a sociedade pds-moderna ainda nao se
livrou totalmente do ranco dos modelos pré-concebidos em eras anteriores e que sdo passadas
de geragdo para geragdo, ignorando que o ser humano ¢ sujeito de muitas identidades, e todas
elas sdo passiveis de transformagdes ou ndo. A luta, nesse sentido, vem se expandindo,
buscando romper as barreiras que ainda perduram na cultura de igualdade para todos. Mas,
conforme ressalta Maffia (2013), no prologo da obra “Internet em codigo feminino: teorias e
praticas” - coletanea de artigos organizados por Graciele Natansohn, ndo podemos esquecer,
as “numerosas pendéncias que ainda encontram uma sincera vontade politica de equidade que
inclua a perspectiva de género, para iluminar e encontrar remédios a divida social pendente,
além da busca incessante pela igualdade real de oportunidades entre homens e mulheres”. Do
contrario, estaremos fechando os olhos para as distingdes de géneros ainda fortemente
arraigadas em nossa sociedade e contribuindo para perpetuar uma educacdo sexista. A

sentenga sera termos um pais repleto de desigualdades.

2.3.3 Igualdade de género através do acesso as TIC

Segundo Carvalho (2006), na sociedade da informagdo, as mulheres, nos mais
diferentes contextos e lugares do mundo, conquistaram novos espagos para se expressar,
transpondo barreiras sociais e culturais até entdo fortemente vigentes, em que predominavam
a figura e o poder do género masculino. O advento das tecnologias da informacdo e
comunicagdo proporcionou a exploragdo de novas ideias, novos sentidos de cidadania
mediante a expressdo de sua voz, a interferéncia e a participagdo feminina no setor publico e
ampliou as formas de aprendizagem e de aquisi¢do dos conhecimentos antes restritos a

palavra oral e a escrita. Hoje, as mulheres podem se conectar e construir identidades coletivas.
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[...] as pesquisadoras da 4rea de género costumam socializar a opinido de
que, para o projeto do empoderamento das mulheres, as TIC precisam ser
olhadas, ndo como ferramentas apenas, mas como uma nova gramatica tanto
de uma nova linguagem quanto de uma nova realidade social. (IDEM)

Sob esse prisma, as TIC podem ser vistas como arautos de novas liberdades para as
mulheres. Nesse sentido, a Comissdo para a Condi¢ao Juridica e Social da Mulher da ONU,
em sessdao de marco de 2011, reconheceu o “potencial da educacao e da capacitacdo assim
como da ciéncia e da tecnologia para contribuir com o empoderamento econdmico da
mulher”, destacando que “a educacdo de qualidade, o acesso e a participagao plena e em
condi¢des de igualdade na ciéncia e na tecnologia para as mulheres de todas as idades sdo
imprescindiveis para se conseguir a igualdade entre os géneros e o empoderamento da
mulher”. Mas, a participacdo das mulheres em relacdo aos homens, na area tecnoldgica, ¢
pouco significativa, especialmente quando se relacionam as decisdes de infraestrutura fisica e
logica das redes digitais em todo o mundo. Em se tratando de governanga (ministérios,
secretarias), o numero de mulheres que assumem cargos de comando ainda ¢ uma minoria. Da
mesma forma sdo uma minoria as engenheiras na area da computagdo e programacao de
software, analistas de sistemas e profissionais da ciéncia e da gestdo das TICs. A presenca
restrita de mulheres na industria, na pesquisa e nos cursos na area de tecnologias eletronicas
digitais constitui apenas um dos aspectos da enorme desigualdade e inequidade de género que

existem nesse campo.

A Organizacao das Nagdes Unidas — ONU reconhece que “a pesquisa e o
desenvolvimento da ciéncia e tecnologia, ¢ sua divulgagdo, tem respondido
de modo insuficiente as necessidades da mulher”, e ressalta a necessidade de
uma maior cooperagdo entre os paises, [...] que se destine “especialmente em
dire¢do aos paises em desenvolvimento, a fim de avancarem em dire¢do a
igualdade no acesso da mulher & ciéncia e tecnologia, aumentando sua
participagdo.” (NACOES UNIDAS, 2011).

Em 1991, Ellen Spertus escreveu um ensaio no qual questionava por que “as mulheres
procuram estudos e carreiras nas Ciéncias da Computacdo com menos frequéncia do que os
homens”. Ela identificou em sua pesquisa varios fatores que concorrem para tal fato, entre
eles, a educacdo diferenciada para meninos e meninas e os esteredtipos e preconceitos
enfrentados pelas mulheres engenheiras da Computagao. Em 2011, segundo dados de relatorio
divulgado pelo Departamento de Comércio norte-americano, as mulheres ocupavam menos de
25% dos cargos no setor tecnoldgico, embora representassem praticamente 50% da forga de

trabalho no pais. No Reino Unido, a situacao ¢ ainda mais gritante: o percentual de mulheres
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que ocupam cargos no setor de tecnologia corresponde a 17%. Dados estatisticos como esses
sdo alarmantes e nos levam a refletir sobre a realidade de mulheres de paises emergentes e do
terceiro mundo. Nesse mesmo documento, constata-se a disparidade de salarios na area de
desenvolvimento de software, em que a remuneracao das mulheres ¢ muito inferior ao salario
recebido pelos homens.

Estudo realizado por Beede ef al (2011) traz a tona os desniveis relevantes que existem
na representatividade de homens e mulheres entre os profissionais das areas de Ciéncia,
Tecnologia, Engenharia e Matematica. Segundo Natansohn (2013), acredita-se que esses
problemas ndo surgem somente no mercado de trabalho, mas come¢am a se gerar de forma
tacita ainda no interior das instituicdes de ensino, através de um discurso pedagogico
pretensamente universal e igualitdrio, que gera competéncias e itinerarios profissionais

diferenciados.

A necessidade de uma reflexdo mais profunda sobre a importancia e os
meios de se incrementar a atuagdo e presenca das mulheres no
desenvolvimento de tecnologias ¢ espagos on-line coletiva de conhecimento
¢ ainda mais gritante quando analisamos as relagdes de género no campo dos
games. Nessa area, tem crescido a misoginia ¢ os ataques a mulheres e
meninas jogadoras, a medida que sua presenca aumenta num universo
tradicionalmente dominado por homens (CONSALVO, 2012, p 44).

Embora, em pleno Século XXI, a diferenga digital de género seja visivel e global, ndo
se pode deixar de perceber que ha uma crescente mudanga. Alguns eventos que comprovam
essa evolugcdo merecem destaque: Natasha Grigori — no inicio dos anos 90, era considerada
uma importante ativista do mundo hacker. Em 1991, seu hobby resultou na criacdo de um
grupo de “piratas informaticos” que utilizam suas habilidades para perseguir, através da
Internet, as redes de pornografia infantil. Na IV Conferéncia Mundial de Mulheres, realizada
em Pequim (1995), uma equipe formada por 40 mulheres, representantes de 24 paises,
assegurou a formagdo e o apoio a 1.700 usuarias, criando um espaco eletronico com
informagdo das ONGs, presentes na China, em 18 idiomas. Foram computados 100.000
acessos e, pela primeira vez, mulheres de todos os continentes lograram dos trabalhos da
Conferéncia e expressarem suas opinides em tempo real. Na Europa, os dados sobre o acesso
a internet mostram que, apesar de a entrada das mulheres como usudrias ter sido mais
demorada do que a dos homens, atualmente, os nimeros tendem ao equilibrio. Em agosto de
1997, surgiu, na Espanha, Mujeres en Red, que tem como finalidade criar um espaco de

encontro online que favoreca a troca de informagdes, estratégias e contatos entre os grupos de
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mulheres e grupos feministas do mundo que veem no ciberfinismo social ‘a possibilidade de
unir a for¢a das mulheres como unica forma de alcancar “o empoderamento” necessario para
mudar as estruturas profundas do patriarcado e conseguir um mundo mais justo e igualitario.
Na América Latina, destaca-se a forte presenga feminina no uso de sites de redes sociais e da
telefonia movel. No Brasil, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), a quantidade de brasileiras usuarias da internet cresce mais do que a dos homens, ¢
muitas mulheres lutam para entrar num espac¢o altamente competitivo, sem questionar as
condigoes desiguais que devem enfrentar (WELLS, 2005). Pesquisadoras académicas sobre a
regulacao das telecomunicagdes e o controle dos meios sdo ativas militantes em foruns e
movimentos pela democratizagdo da comunicacdo e pela defesa dos direitos humanos das
mulheres na internet.

Certamente, a inclusdo das mulheres no mundo tecnoldgico € um processo desafiador
e lento, porém, vem ocorrendo de forma intermitente. Mundialmente, as mulheres comecam a
tomar consciéncia da necessidade de acessar as redes de informagao e comunicagao, através
de blogs, facebook e tantos outros recursos, € almejam ingressar no mundo informatico,
adquirir competéncias tecnologicas na area de programagao de sistemas computacionais € se
inserir nesse campo até entdo consagrado a estirpe masculina. Embora ainda sejam escassos
os projetos orientados para as tecnologias digitais com enfoque de gé€nero, ha uma grande
quantidade de sites e recursos web de organizagdes que trabalham pelos direitos das mulheres

e de outras minorias.

2.4 A IMPORTANCIA DA TECNOLOGIA NAS PRATICAS EDUCACIONAIS

A escola tem compromisso primordial com a formacdo dos/as estudantes e sua
inser¢do na sociedade da informacdo, contextualizada com as novas demandas sociais,
culturais, politicas e econdmicas. Nessa perspectiva, precisa prepara-los/as para a vida de
forma critica, consciente e cidadad. Para que isso seja possivel, € necessario assegurar a
qualidade do processo ensino-aprendizagem com um projeto politico-pedagdgico que
proporcione o desenvolvimento de habilidades e competéncias que atendam as demandas da
realidade dos/as estudantes, através de atividades pedagogicas, mediadas pelo/a professor/a,
que priorizem a articulagdo dialética da relagdo entre a teoria e a pratica, com o auxilio das
tecnologias educativas, o que exige o estado de formagdo inicial e continuada dos/as docentes

dentro de um processo de constru¢do e reconstrucdo das praticas pedagogicas. Segundo
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Hernandez (1998), as mudancas na educacdo pressupdem a ressignificacdo da escola como
um lugar de aprender e a valorizagdo do professor como educador e pesquisador do ensino.

O Programa Nacional de Formagdo Continuada em Tecnologia Educacional
(PROINFO Integrado), através do Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, no ambito
do MEC, promove o uso pedagogico das TIC nas redes publicas da educagao basica, com a
finalidade de desenvolver acdes de formagdo continuada que contribuam para a inclusao
digital. Em cada unidade da Federacdao, ha uma Coordenacdo do PROINFO, vinculada as
secretarias estaduais e/ou municipais de educacdo, representada pelo Nucleo de Tecnologia
Educacional (NTE), formado por equipes de professores e técnicos das redes estadual e
municipal de educacdo, com especializagdo em tecnologias educativas, selecionados através
das secretarias de educacdo e capacitados continuamente pelas instituicdes de ensino superior,
conveniadas e/ou parceiras do PROINFO/MEC. Cabe ao NTE, junto com as secretarias e as
escolas, oferecer e executar a formagdo continuada dos/as professores/as por meio do
desenvolvimento de projetos de aprendizagem que contemplem a utilizacao das TIC de forma
dinamica, interativa e significativa no processo ensino e aprendizagem, em um processo que
integra a pratica pedagogica, as teorias educacionais e a utilizacdo e o dominio das

tecnologias eletronicas.

A tecnologia ¢ algo a ser utilizado para a transformag¢do do ambiente
tradicional da sala de aula (local, normalmente, desinteressante, com pouca
interagdo entre aluno e professor), buscando através dela criar um espaco em
que a produgdo do conhecimento aconteca de forma criativa, interessante e
participativa, de modo que seja possivel educador e educando aprenderem e
ensinarem usando imagens, sons, formas textuais e com isso, adquirirem os
conhecimentos necessarios para obterem sucesso no dia-a-dia em sociedade
(KENSKI, 2001, p.22)

Envolvendo tecnologias ou ndo, o ato de ensinar ¢ uma pratica complexa, seja dentro
de uma abordagem construtivista/construcionista ou tradicional. Todavia, a utilizagdo de
tecnologias digitais pode contribuir para novas formas de ensinar e aprender e dar ao
professor a visibilidade de processos sociocognitivos que ele ainda desconhece. Moran (2000,
p.15) refere que ocorre uma mudanca qualitativa no processo de ensino/aprendizagem quando
se consegue integrar, em uma visdo inovadora, todas as tecnologias: as telemdticas, as
audiovisuais, as textuais, as orais, as musicais, as ladicas e as corporais, e diversificar as
formas de dar aula, de realizar atividades, de avaliar. Nesse contexto, o/a professor/a ¢
desafiado a ter uma postura de mediador/aprendiz, articulador do ensino e da pesquisa,

incentivador do aluno, atento as suas expectativas e necessidades e ao seu desenvolvimento
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cognitivo, social e afetivo. Para Freire & Shor (1986), o educador faz com os seus alunos, e
ndo, para eles.

Almeida e Prado (s/data) entendem que o desafio maior desse processo consiste em
criar um design educacional flexivel e aberto ao desenvolvimento de propostas curriculares,
metodologias de trabalho e estratégias de atuagcdo docente, que leve em consideragdao as
contribui¢des das tecnologias disponiveis para o alcance dos objetivos. Assim, transformar a
escola e a pratica de ensino requer mais do que simplesmente adquirir novas estratégias de

ensino e de habilidades técnicas através do uso de tecnologias.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo, descreve-se o caminho metodoldgico tragado para a realizagdo da
investigacdo, no sentido de alcancar os objetivos da pesquisa, que tratou de analisar as
dificuldades enfrentadas pelos/as professores/as nativos e imigrantes digitais, considerando a
necessidade de lidarem com as novas tecnologias no contexto educacional.

A metodologia € uma etapa da pesquisa que possibilita ao/a pesquisador/a desenvolver
sua proposta dentro de um método cientifico, para facilitar o entendimento e a interpretagao
de todo o processo de pesquisa. Segundo Gil (1999), Marconi e Lakatos (2010), o método
cientifico ¢ relevante para o desenvolvimento da pesquisa, por ser um conjunto de processos
ou operacdes mentais que os pesquisadores desenvolvem na investigacdo em busca de
respostas para o fendmeno pesquisado. E a linha de raciocinio adotada no processo de
pesquisa.

Ao se referir ao trabalho de investigacdo dos cientistas sociais, Mills (1965) sugere
que eles utilizem as experiéncias de suas vidas em suas pesquisas. Tomando como referéncia
essa recomendacdao, podemos considerar este trabalho como um processo de busca, uma
pesquisa, com a intengdo de encontrar respostas para as interrogagdes propostas concernentes
ao tema em foco - 0 uso das TIC com recorte de género.

Tendo em vista a natureza do objeto investigado - neste caso, a escola publica e a
escola particular - o uso das TIC com recorte de género e as justificativas apresentadas no
capitulo introdutoério, optou-se pela abordagem qualitativa, por ser o recurso metodologico
mais apropriado para se compreender o problema no meio em que ele ocorre. A pesquisa
qualitativa “parte da nog¢@o da construcdo social das realidades em estudo, esta interessada nas
perspectivas dos participantes, em suas praticas do dia a dia e em seu conhecimento cotidiano
em relagdo ao estudo” (FLICK, 2009, p. 16). Nesse sentido, trata-se de uma pesquisa que
envolve sujeitos reais, situada em contextos especificos. Em se tratando da pesquisa ora
apresentada, os sujeitos participantes sdo professores/as das escolas referendadas. Entre as
varias feicdes que uma pesquisa qualitativa pode assumir, optou-se pelo estudo de caso,
considerando que esse enfoque ¢ significativo para compreender e descrever a realidade
pesquisada, em busca de respostas para o fendmeno de investigagdo — as dificuldades
enfrentadas pelos/as professores/as nativos/as e imigrantes digitais, considerando a
necessidade de lidarem com as novas tecnologias no contexto educacional. Esta investigacao
inspirou-se, principalmente, em contribuigdes tedricas de Almeida, Hernandez, Prado e outros

autores antes mencionados.
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Para a coleta dos dados, foi empregada a entrevista semiestruturada, composta de sete
questdes que focam perguntas sobre a resisténcia as novas tecnologias e os principais meios
para trabalha-las nas escolas e sobre as ferramentas tecnoldgicas existentes e mais usadas.
Essa entrevista foi realizada com um universo amostral de 27 professores/as — 17, em uma

escola publica, e dez, em uma particular, ambas localizadas na cidade de Jodao Pessoa (PB).
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

4.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PUBLICA A

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Profissionalizante Professora
Maria do Carmo de Miranda, localizada na Rua Coronel Jodo Luiz Ribeiro de Morais, 279, no
Bairro de Jaguaribe, Jodo Pessoa/PB, foi criada em 04 de marco de 1986, através do Decreto
n® 11.261, assinado pelo entdo Governador em exercicio, José Carlos da Silva Junior, e pelo
Secretario de Estado da Educagdo, Professor Jos¢ Loureiro Lopes, no entdo Governo de
Wilson Leite Braga. Recebeu o nome de Escola Normal Estadual Ministro Pereira Lira, em
homenagem ao Mestre paraibano e Professor Pereira Lira, nascido no Municipio de Santa
Rita, em 23 de agosto de 1889, e falecido em Brasilia, em 31 de maio de 1955. A escola
recebeu a autorizagdo para funcionar através da Resolugdao n° 93/91, da Secretaria de Estado
da Educacao. No ato de sua fundacdo, comecou com o Ensino Fundamental I, que funciona
como Escola de Demonstragdo para Estdgio, e com o Ensino Médio, na Modalidade Normal
(Magistério).

Em 10 de dezembro de 1992, através do Decreto n°® 14.990, na Gestdo do Governador
Ronaldo José¢ da Cunha Lima, passou a ser chamada de Escola Normal Estadual Professora
Maria do Carmo de Miranda, em homenagem a sua primeira diretora ¢ fundadora, Maria do
Carmo de Miranda, falecida em 07 de setembro de 1988. Em 2011, na Gestdao do Governador
Ricardo Vieira Coutinho, seu nome foi alterado para Escola Estadual do Ensino Fundamental
e Médio Profissionalizante Professora Maria do Carmo de Miranda.

A partir do ano de 2008, essa Institui¢do Escolar implementou o Curso Técnico em
Secretariado Integrado ao Ensino Médio, que comecou a funcionar no ano seguinte. Iniciou
com duas turmas do Secretariado (PROEJA) e assim permaneceu até¢ 2010, quando foi
reconhecida através da Resolugdo n° 257/2010 e do Parecer n°® 198/2010, aprovado em 10 de
novembro de 2010.

Essa escola ja teve 11 gestores — oito, do sexo feminino, e trés, do sexo masculino.
Atualmente, ¢ administrada pela Professora Maria Airan Cezar, licenciada em Geografia, e
com a colaboragdao da adjunta Rosélia Maria do Egito Seixas, licenciada em Historia e
especialista em Escola Normal, ambas eleitas pela segunda vez de forma direta, com a
participagdo da comunidade escolar. Portanto, seu modelo de organizacio ¢ a Gestdo

Democratica.
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Nessa escola-campo, ha salas de aula, uma biblioteca, uma sala de Informatica, com
22 computadores, uma cantina, seis banheiros, uma sala de professores, uma sala de técnicos,
uma secretaria e uma area coberta (Ginasio de Esportes). A escola funciona nos turnos da
manha, da tarde e da noite e atende a uma clientela de 409 estudantes - cinco turmas do
Ensino Fundamental I (1° ao 5°ano), trés, do Magistério, cinco turmas do Secretariado, trés,
do Ensino Médio e uma sala multifuncional para atender a comunidade da escola e de outras
com necessidades especiais educativas. Esses educandos residem em varios bairros e cidades
vizinhas.

No que se refere ao quadro funcional dessa Instituicdo Educativa, ¢ composto por 74
funcionarios - 30 professores, oito, do sexo masculino, e 22, do sexo feminino. No que diz
respeito a formacao, 28 tém Licenciatura, 25, Especializacao, e dois, Mestrado. No decorrer
desses 28 anos, vem contando com mais de 171 turmas de concluintes - mais de 125 turmas
do Magistério, 46 do Ensino Fundamental I, e 38 (trinta e oito), do Secretariado.

A escola esta sendo reformada e ampliada ja ha algum tempo. Entre outras melhorias,
mais salas de aula arejadas e confortdveis e um refeitério para o bem-estar de toda a
comunidade. Apesar de ainda se encontrar em reforma, funciona, dentro do possivel, com
atividades para melhorar seu desenvolvimento, com execuc¢do de projetos em todos os
segmentos, entre eles, vale salientar o Projeto de Apoio a Expressdo Juvenil “Se sabe de
repente”, trabalhado no Ensino Médio, e o funcionamento de programas como ‘Mais
Educacdo e Primeiros Saberes’, que sdo desenvolvidos no Ensino Fundamental. O
Laboratério de Informatica também estd funcionando com ferramentas tecnologicas digitais,

como tabletes, data show, TV, computadores e atividades extraclasse, como visitas culturais.

4.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA PARTICULAR B

O Colégio e Curso Decisdo, localizado na Rua Estela Bezerra da Silva, 154, no Bairro
de Mangabeira I, Jodo Pessoa/PB, foi criado em 01 de fevereiro de 1993, com o nome
Maternal Tatyana, em homenagem ao bebé recém-nascido da proprietaria da Escola.
Comegou a funcionar somente com a Educacdo Infantil, em uma pequena casa residencial que
foi adaptada para ser escola. Com a fundag¢do do Maternal Tatyana, muitas decisdes foram
tomadas, e como decisdo ¢ uma palavra forte, o nome da escola foi mudado para Colégio e
Curso Decisao.

Atualmente, essa Instituicdo de Ensino funciona com a Educagdo Basica (Educagao

Infantil, Ensino Fundamental I, Ensino Fundamental II, Ensino Médio) nos turnos da manha,
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e da tarde, e atende a uma clientela de 1460 estudantes. Quanto a estrutura, dispde de 30 salas
de aula, uma biblioteca, uma cantina, uma sala de Arte, sala de Ballet, um parque infantil,
uma quadra, um Laboratério de Robotica e um Laboratorio de Informatica.

No que diz respeito aos recursos tecnologicos, tem 30 computadores, materiais de
Robotica, cinco data show, 30 televisores, distribuidos nas salas de aula, aparelhos de som e
uma lousa eletronica, todos em pleno funcionamento. Desde sua fundagdo, a escola ¢ dirigida
pela Professora Maria de Fatima Palmeira do Nascimento, que ¢ também a proprietaria desse

Estabelecimento de Ensino, € tem cem funcionarios.

4.3 APRESENTACAO DOS DADOS DA ESCOLA A

Na Escola A, foram entrevistados 17 professores/as — cinco, do sexo masculino, e 12,
do sexo feminino, todos residentes em Jodo Pessoa-PB. Quanto a faixa etaria desses
profissionais, ha um com 30 anos, ¢ 16 com mais de 45 anos. No que diz respeito a formagao
académica, 15 quinze cursaram o Ensino Superior, e dois, o Mestrado. Dentre as formagdes
académicas, estdo: Licenciatura em Pedagogia, Letras, Quimica, Matematica, Historia,
Psicologia e Filosofia.

No que refere a atuagdo profissional, todos atuam no Ensino - sendo que um deles
exerce também a Gestdo - e tém experiéncias que variam de um a 16 dezesseis anos, e cinco
atuam em outras escolas, com carga horaria semanal de 40 h. Quanto ao uso das Tecnologias
da Informagdo e Comunicagdo, todos os professores e professoras afirmaram que se
consideram abertos as novidades que chegam a escola, pois isso faz parte de sua profissao.
Dos 17 entrevistados, dez usam as TIC em sua vida pessoal; seis disseram que existem TIC
disponiveis para ser usados em sala de aula (DVD, tablets, data show e TV), e 15 participaram
de Curso de Formacao para o uso das TIC. Os cursos realizados por esses profissionais foram
PROINFO I II IIT e Tablete Educacional.

Por fim, os professores deram as seguintes sugestdes para ampliar o uso das TIC no
processo de ensino e aprendizagem: formagdo continuada, manutengdo dos equipamentos,

selecdo de bons sites, extensao do wifi e data show.

4.4 APRESENTACAO DOS DADOS DA ESCOLA B

Na Escola B, foram entrevistados dez professores/as — trés, do sexo masculino, e sete,

do sexo feminino, todos residentes em Jodao Pessoa-PB. Quanto a faixa etaria, quatro tém até
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30 anos; trés, de 31 a 35 anos, ¢ trés, de 36 a 45 anos. Sobre a formacado académica, todos/as
os/as professores/as cursaram o Ensino Superior. Dentre as formagdes académicas, destacam-
se Artes, Licenciaturas em Pedagogia e Matemadtica. No que refere a atuagdo profissional,
todos atuam no Ensino - um deles exerce também a Gestdo, com carga horaria semanal de 40
horas - e t€ém experiéncia que varia de um a sete anos.

Quanto ao uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagao, todos os professores e
professoras afirmaram que se consideram abertos as novidades que chegam a escola, que esta
sempre aberta as inovagdes. Dos 17 entrevistados, oito usam as TIC em sua vida pessoal; dez
disseram que existem TIC disponiveis para usarem em sala de aula (lousa eletronica, TV,
computadores e tablets), e dois participaram de Curso de Formacao para o uso das TIC. Os
cursos realizados por esses profissionais foram o Bésico de Informatica, elaboracao de slides
e videos. Por fim, para ampliar o uso das TIC no processo de ensino-aprendizagem, os
entrevistados sugeriram cursos de capacitagdo, grupos de trabalho para pesquisas na Internet e

atividades on-line e presenciais no proprio computador.

4.5 ANALISE DOS DADOS

4.5.1 Justificativa da escolha pela entrevista semiestruturada

A escolha pela entrevista semiestruturara deve-se ao fato de que essa modalidade de
instrumento de coleta de dados proporciona a obtencao de informagdes mais profundas sobre
a realidade, evidenciando valores e opinides dos atores sociais envolvidos com o tema.
Segundo Minayo (1993), a entrevista “é um instrumento privilegiado de coleta de
informagdes, ¢ a possibilidade de a fala ser reveladora de condi¢des estruturais, de sistemas de
valores, normas e simbolos e, a0 mesmo tempo, ter a magia de transmitir através de um porta-
voz, as representacdes de um grupo determinado em condigdes histdricas, socioeconomicas e
culturais especificas” (p.109-110). Assim, com a entrevista semiestruturada, o entrevistador
pode discorrer sobre o tema sem condi¢des pré-fixadas, e o entrevistado alcanca a liberdade e

a espontaneidade durante a investigacdo. (Apéndice)

4.5.2 Discussao dos dados

O grafico 1 representa o percentual do universo amostral de professores/as

participantes da pesquisa. Foi entrevistado um total de vinte e sete docentes. Dezessete sao
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oriundos de uma escola publica, nomeada na pesquisa como Escola A, e dez fazem parte do
quadro de uma escola particular, aqui denominada de Escola B. Ambas localizam-se na

cidade de Jodo Pessoa (PB).

Figura 1 — Escolas dos Educadores Entrevistados

Escolas dos Educadores Entrevistados

M (~) EEEFMP Prof.@ ma
Miranda do Carmo

M (B) Colégio & Curse
Decisdo

Fonte: Resultado dos questionarios /2014.

O grafico 2 se refere ao percentual da faixa etaria dos vinte e sete educadores
entrevistados: 22,2% com menos de 30 anos; 22,2% estdo na faixa etaria entre 31 e 35 anos;

15,9 % tém idades entre 36 e 40 anos e 39,7%, idades acima de 45 anos.

Figura 2 — Faixa etaria dos/as entrevistados/as

Faixa Etaria dos Educadores Entrevistados

B Menos de 30
B 31-35

o 36-40

B Mais de 45

Fonte: Resultado dos questionarios /2014
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Nas duas escolas, 71,7% dos entrevistados sdo do sexo feminino, e 28,3%, do
masculino. Os dados confirmam a predominancia da presenca feminina na profissdo de
professor/a e comprovam o uso das tecnologias pelas mulheres, conforme o estudo realizado
para fundamentar este trabalho. Nesse aspecto, retome-se o pensamento de Carvalho (2006),
quando afirma que, na sociedade da informagdo, as mulheres, nos mais diferentes contextos e
lugares do mundo, conquistaram novos espacos para se expressar € transpuseram barreiras
sociais e culturais, até entdo, fortemente vigentes, em que se predominavam a figura e o poder
do género masculino. Cite-se, ainda, Barbosa (2013), que assevera que as mulheres passam
por um processo de inclusdo digital que vem procurando estabelecer uma nova cultura digital

com novos padrdes e valores de igualdade de género.

Figura 3 — Relagdo de género dos educadores entrevistados

Género dos Educadores Entrevistados

[ MULHERES
Il HOMENS

Fonte: Resultado dos questionarios /2014

Os dados coletados quanto a realizagdo de Cursos de Formagdo mostraram que, na
Escola A, 88% dos/as professores/as cursaram uma Formagdo Continuada e,
surpreendentemente, apenas 59% usam as TIC em suas aulas. Na Escola B, apenas 0,2% dos
professores participaram de Cursos de Formacdo Continuada para o uso das TIC e, mais uma

surpresa, 99%, usam as tecnologias em suas aulas.
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Figura 4 — Relagdo entre os educadores participantes de cursos e a utilizagdo das TIC

¥ Educadores que fizeram Cursos
Preparatorios TIC.

W Educadores que utilizam as TiC
0 suas aulas.

Escola A Escola B

Fonte: Resultado dos questionarios /2014

Ressalte-se que, apesar do baixo uso das TIC na escola publica, ambos os grupos de
professores/as das escolas investigadas sugeriram a realizacdo de Formagdao Continuada.
Contudo, constatou-se, mesmo considerando a amostra com uma maioria de mulheres, que as
professoras usam mais as tecnologias educacionais (TIC) e as midias do que os professores e,
em que pesem as dificuldades do cotidiano das Institui¢des, elas procuram inovar e participar

mais de cursos de Formagao Continuada, como demonstra a figura 5, a seguir.

Figura 5 — Relacdo entre homens/mulheres e o uso de TIC

B Mulheres (20)

Computador Il Homens (8)

Pen-drive

Lousa Eletronica
Retroprojetor
Tablet

Televisdo
Aparelho de Som

DVD

0% 6% 12% 18% 24% 30% 36% 42% 42% 4%

Fonte: Resultado dos questionario /2014
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Nesse aspecto, concorda-se com Valente (1993), que considera o conhecimento das
tecnologias necessario para que o/a professor/a assuma uma posi¢do pedagogicamente
proativa em relagdo a pratica pedagodgica que considera as tecnologias em suas aulas.
Ressalte-se, todavia, que o conhecimento nao ¢ adquirido através de treinamento, mas por
meio de um processo de formacdo permanente, dinamico e integrador, que se fara através da
pratica e da reflexao sobre essa pratica, da qual se extrai o substrato para a busca da teoria que

revela a razao de ser da pratica, como destaca o referido autor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando a trajetoria inicial deste trabalho sobre a importancia do envolvimento
dos/as professores/as no uso das TIC, no processo de ensino e aprendizagem, foi possivel
perceber que os sujeitos do estudo apontaram uma aplicabilidade relativa dessas tecnologias
em suas praticas pedagogicas. De acordo com a analise dos dados, constatou-se que todos os
profissionais envolvidos na pesquisa estdo abertos as inovagdes tecnologicas, que as duas
escolas dispoem de recursos tecnologicos para serem utilizados pelos/as professores/as e que
eles/as usam as TIC em sua pratica docente, porém tém consciéncia de que necessitam de
formacdo continuada. Por essa razao, defende-se que ¢ preciso oferecer cursos de formacgao
continuada para professores sobre o uso das novas tecnologias, tendo em vista que as
mudangas na educacdo propostas por Hernandez (1998) pressupdem a restituigdo do
significado da Escola como um “lugar de aprender”, e a valorizagdo do professor, como
“educador e pesquisador do ensino”.

Considerando os questionamentos e as inquietagdes do estudo em foco, conclui-se, de
acordo com os dados obtidos, que tanto os docentes do género feminino quanto os do
masculino sentem a necessidade de lidar com as novas tecnologias no contexto educacional.
O estudo mostrou, ainda, que uma maioria de mulheres usa bem mais as tecnologias
educacionais (TIC) e as midias do que os professores e procuram inovar e participar mais de
Cursos de Formagao Continuada.

No tocante a quantidade de recursos tecnologicos e a participagdo da formacao
continuada, ha diferencas entre as experiéncias nas duas escolas. Na Escola A, que tem menos
recursos tecnoldgicos, os/as professores/as participam mais de formagdo continuada e usam
menos as TIC do que a Escola B, onde o uso das TIC e das midias ¢ mais acentuado.

Os resultados deste trabalho indicam que ¢ preciso incentivar e estimular os/as
professores/as — tanto os/as da rede publica quanto os/da rede particular - a inovar suas aulas.
E preciso, no entanto, que a escola Ihes dé suporte com cursos que os preparem para aprender
a lidar com os novos recursos tecnoldgicos, ja que deve acompanhar as mudangas decorrentes

do mundo contemporaneo e atender as exigéncias da modernidade.
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APENDICE

§uepb

ESTADUAL DA PARAIBA

CURSO : ESPECIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCACAO EM PRATICAS
PEDAGOGICAS INTERDISICPLINARES
ALUNA: [STRIA MARIA ALVES DE LEMOS

ROTEIRO DE ENTREVISTA
Caro (a) participante:

Esta entrevista visa colher ideias e informagdes a respeito da linha de pesquisa 2,
Tecnologias educacionais: midias e praticas, do Curso de Especializagdo em Fundamentos
da Educagdo: praticas pedagogicas interdisciplinares, ofertado pelo convénio
PROEAD/UEPB e pela Secretaria de Educagao do Estado da Paraiba, e pretende enriquecer
uma pesquisa em nivel de Pos-graduacdo lato sensu sobre o uso das tecnologias de
informacao e comunicagdo na pratica pedagogica dos professores das seguintes Instituicoes de
Ensino: Colégio e Curso Decisao e EEEFMP Professora Maria do Carmo de Miranda, ambas
localizadas no municipio de Jodo Pessoa — PB.

Salientamos que ndo realizaremos uma analise critica nem pessoal sobre os
respondentes, mas faremos sua caracterizagdo para compreender bem mais o nosso objeto de
estudo. Este questiondrio tera um carater confidencial.

Agradecemos, desde ja, pela disponibilidade e pelo apoio dispensados para a
realizacdo da entrevista e realcamos a importancia de sua colaboracdo, sem a qual nao

poderiamos prosseguir com o presente estudo.

Atenciosamente,

fstria Maria Alves de Lemos

Aluna do Curso de Especializagdo em Fundamentos da Educagao
istriamarialves@hotmail.com

Prof* Drda. Cecilia Telma Alves Pontes de Queiroz

Orientadora
queiroz.cecilia@gmail.com



PARTE 1 - CARACTERIZACAO PESSOAL
1. Sexo:

PNl [
2. Idade:

Ate 30 anos

De 31 a 35 anos
De 36 a 40 anos
De 41 a 45 anos
Mais de 45 anos
3. Cidade onde reside: Estado:

NN

PARTE 2 - FORMACAO ACADEMICA E ATUACAO PROFISSIONAL
1. Formacio académica:

Ensino Médio
Superior

Graduado em

Mestrado

Mestre em

) O O

Doutorado

Doutor em

2. Atuacio profissional:

Ensino ]
Gestdo []
Outra. Qual:

Quantos anos vocé tem de experiéncia profissional?

Vocé atua em outras escolas? () Sim () Nao

Qual sua carga horaria semanal de trabalho?

3. Escola em que atua:
() Colégio e Curso Decisdo
() EEEFMP Professora Maria do Carmo de Miranda
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PARTE 3 - REFLEXAO SOBRE O USO DAS TECNOLOGIAS NAS ESCOLAS
Questao 01 - Voce usa as Tecnologias de Informacao e Comunicagdo (TIC) em sua vida pessoal?

() Sim () Nao
Quais?

Questao 02 — Existem, em sua escola, TIC disponiveis para os/as professores/as?

() Sim () Nao
Quais?

Questao 03 - Vocé se considera um/uma professor/a aberto/a as novidades que chegam as
escolas?

() Sim () Nao
Por qué?

Questiao 04 - Vocé utiliza TIC em suas aulas?

() Sim () Nao
Em caso afirmativo, de que forma?

Questao 05 — Vocé participou ou participa de Cursos de Formagao para o uso das TIC?

() Sim () Nao
Em caso afirmativo, quais?

Questdo 06 — Vocé usa as redes sociais como recursos em sua pratica pedagogica?

() Sim () Nao
Em caso afirmativo, descreva como faz.

Questiao 07 — Quais sugestdes vocé daria para ampliar o uso das TIC no processo ensino-
aprendizagem?

Data: / /2014.
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ANEXOS

Entrevistas na Escola EEEFMP Professora Maria do Carmo de Miranda

Imagem 01 — Arquivo da pesquisadora/2014.

Imagem 02 — Arquivo da pesquisadora/2014.




Imagem 03 — Arquivo da pesquisadora/2014.

Imagem 04 — Arquivo da pesquisadora/2014.
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Imagem 05 — Arquivo da pesquisadora/2014.
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Imagem 07 — Arquivo da pesquisadora/2014.
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Imagem 08 — Arquivo da pesquisadora/2014.
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Imagem 09 — Arquivo da pesquisadora/2014.

Imagem 10 — Arquivo da pesquisadora/2014.
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COLEGIO E CURSO DECISAO

Imagem 11 — Arquivo da pesquisadora/2014
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Imagem 13 — Arquivo da pesquisadora/2014
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