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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo investigar percepcoes de educacao especial, através da
andlise da integracdo entre a Fundagdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia — FUNAD e as escolas regulares a que frequentam. A ideia central que guia este
trabalho ¢ identificar o entendimento de cada uma destas instituicoes acerca das ferramentas
de acompanhamento do aluno com deficiéncia, de modo que viabilize o seu desenvolvimento
pedagogico. Além de verificar a interagdo existente entre as instituicdes no que diz respeito a
contribuicdo dos conhecimentos sobre a atuacao na modalidade em educagdo especial. Dessa
forma, foram realizadas entrevistas e questiondrio, com o intuito de verificar a sintonia que as
instituicdes t€ém em relagdo aos documentos oficiais do Ministério da Educa¢do, como forma
de orientacdo no sentido de atuar na area. Foi tomado como ponto de partida o interesse sobre
a questdo do aluno com deficiéncia ter um acompanhamento de seu desenvolvimento
educativo na escola, tendo ou nao o apoio de instituigdes que lidam com a tematica, que
socialmente servem, além de reabilitar seu publico, orientam e apoiam as instituicdes
escolares da melhor forma para atender melhor seu publico.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo especial. Aluno com deficiéncia. Acompanhamento
pedagogico.



ABSTRACT

The present study aims to investigate perceptions of special education, through the analysis of
the integration between the Integrated Centre Foundation in Support of the Disability —
FUNAD and regular schools who attend. The central idea that drives this work is to identify
the understanding of each of these institutions on the tools of monitoring of student with
disabilities, so that enable your pedagogical development. In addition to checking the existing
interaction between institutions with regard to the contribution of expertise on performance in
sport in special education. . In this way, interviews were held and questionnaire, in order to
verify the tune that institutions have in relation to the official documents of the Ministry of
education, as a means of orientation in the sense of acting in the area. Was taken as a starting
point the interest on the issue of the disabled student have a follow-up of their educational
development at school, whether or not the support of institutions that deal with the subject,
that serve, and socially rehabilitate your audience, guide and support the educational
institutions of the best way to better serve your audience.

KEYWORDS: Special education. Disabled student. Pedagogical follow-up.
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INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu da preocupacdo com o fortalecimento do desenvolvimento
das pessoas com deficiéncias — PcD' atendidas na Fundagdo Centro Integrado de Apoio ao
Portador de Deficiéncia — FUNAD? e nas escolas regulares que frequentam, investigando as
atuacdes de ambas instituigdes de modo a verificar se as mesmas realizam continuacao do
atendimento e acompanhamento de suas a¢des para o desenvolvimento de seu publico.

Para a verificacdo da demanda deste trabalho, foi usado a entrevista e questionario
como forma de coletar informag¢des fundamentais dos representantes das institui¢des
visitadas, sendo elas a da FUNAD, das escolas: Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Escritor José Lins do Régo e Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro
Augusto Porto Caminha e da Secretaria de Estado de Educac¢io — SEE/PB’, fomentando mais
ainda a importancia dessa interagdo escola especial x escola regular. A analise dos resultados
obtidos apos a coleta dos dados e realizagdo das entrevistas serd feita com o auxilio de alguns
teoricos em Educacdo Especial, principalmente Fernandes, Santiago, Mantoan, além da
legislacao pertinente.

A educagdo especial ¢ uma modalidade do ensino que precisa de maior visibilidade
visto que ha uma crescente insercao desse publico na rede regular de ensino, sendo necessario
equipar as escolas com recursos que possibilitem sua permanéncia e capacitagdo dos
profissionais da educagdo que irdo atuar no seu desenvolvimento educativo.

Ao iniciar a pesquisa, tive como impulsionamento a idéia de que a FUNAD realizava
além da (re) habilitagdo dos seus usuarios, o fazer pedagogico, cujo auxilio torna-se
importante para o desenvolvimento das PcD na pratica do seu fazer pedagogico na escola da
rede regular de ensino.

A realidade mostra que nem todas as escolas estdo preparadas para atender a esse
publico pelos motivos apresentados anteriormente, sendo de extrema importancia que 1SS0
seja superado de fato. Apesar de serem escolas da rede estadual de ensino de Jodo Pessoa, ¢
possivel notar a distingao de suas realidades, no que concerne na aplicagao do que se entende
nos documentos oficiais de educagdo, por inclusiva. Sendo uma crescente no aspecto da

perspectiva de romper com questdes socialmente arcaicas, no que diz respeito a PcD, visto

" A partir deste momento sera usada somente a sigla PcD.
* A partir deste momento sera usada somente a sigla FUNAD.
3 A partir deste momento sera usada somente a sigla SEE/PB.
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que historicamente, esse publico ndo possuia espago na sociedade por terem entendimento de
serem “‘incapazes”.

A FUNAD vem desempenhando um papel muito importante ha tempos. Porém, com a
Politica de Inclusdo, sua contribui¢do tomou outro caminho, pois conta com Coordenadorias
que atendem o publico de forma muito especifica, necessaria para que a evolugdao do quadro
seja efetivado.

As leis que regem a Educagdo Especial servem como orientacdo as instituicdes que
lidam ou irdo lidar com situacdes de atendimento desse publico, no entanto, ¢ importante ver
0 quanto de instrug¢do essas instituicdes possuem para poder verificar se a sua pratica esta
sendo aplicada de forma correta, seguindo todos os parametros dessa politica.

O acompanhamento do processo educativo ¢ algo que deve ser realizado na escola
para todos os alunos, mas no caso dos com deficiéncia € necessario que se tenha algo mais
especifico visto que sua necessidade educacional ¢ diferenciada.

Por fim, a conferéncia dos dados coletados com objetivo de investigar se as
instituicdes t€m a instru¢do necessdria e equiparada, j& que ambas assumem importantes
posigoes de atuagdo na area educacional e, neste caso, a modalidade especial.

Houve a preocupagdo com a coleta de informagdes pautada na intengdo de saber sobre
o atendimento e acompanhamento das PcD que freqiientam a escola regular além de serem
atendidas pela FUNAD. Para isso, foram coletadas as informacdes através de entrevistas e
questionario e transcritas pela fala dos representantes das instituicdes escolhidas, sendo
usadas para contribuir com esta pesquisa. As transcricoes da fala dos representantes
contatados constam na integra para consulta no apéndice.

O presente estudo esta, portanto, estruturado da seguinte forma: no primeiro capitulo,
tratar-se-4 de questdes conceituais e legais da educacdo especial, de forma a realcar a
importancia da interagao escola — FUNAD. No segundo capitulo, da FUNAD e sua legislagao
especifica, além da explicitagdo da importancia dos atendimentos e acompanhamentos da

PcD. No terceiro capitulo, das andlises dos resultados obtidos.
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1 ASPECTOS CONCEITUAIS E LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Este capitulo esta estruturado da seguinte forma: tratar-se-4 de um breve histérico da
educacdo especial, constando momentos em que determinam desde a sua rejeicdo social a
estudos que colocam a sua participacao social como atitude mais humana, no que diz respeito
a inser¢ao social. Em seguida, traz conceitos acerca da acessibilidade, que visa os direitos de
acesso garantidos pelas vias constitucionais, proporcionando condi¢des de convivio social.
Trazendo, também, nog¢des legais acerca das deficiéncias e suas garantias, alem das defini¢des
das principais deficiéncias: fisico-motoras, visual, auditiva e intelectual. E, por fim, nogdes
que fundamentam a importancia da interacao instituicdo especial com as escolas, promovendo

condi¢des para o desenvolvimento de suas potencialidades e evolugdo do seu quadro.

1.1 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

No decorrer da historia, hd evidéncias de criangas nascidas imperfeitas, declaradas
pela sociedade, com deficiéncia, sendo descartadas por abandono social, rejeicdo familiar e
at¢é mesmo negagdo da existéncia destes, negligenciando-os em relacdo aos cuidados
sanitarios basicos. A antiguidade passou a ser uma época onde a perfei¢do era considerada o
auge da valorizacdo humana, cultuavam a perfei¢do do corpo, periodo esse em que os
discursos ratificavam cada vez mais que toda e “qualquer pessoa que fugisse a esse padrao era
considerada subumana ja que nao teria utilidade para a vida em sociedade” (FERNANDES,
2006, p. 19). Sendo esta premissa muito utilizada ainda em comunidades indigenas.

Na Idade Média, as medidas que a sociedade tomava ao se deparar com “o diferente”
nao destoava do periodo historico anterior em relacao a atitudes, pensamentos. No entanto, ha
certas mudangas, tendo em vista que se iniciou aqui o periodo de questionamentos, devido ao
crescimento e fortalecimento do cristianismo. A Igreja passa a orientar os valores morais,
dentre outros envolvimentos, que se fizeram presente por causa da alianga feita com a
nobreza, tornando a influéncia pela sociedade mais fortalecida. Nesse periodo o discurso
muda, onde a valorizagdo das criaturas de Deus toma, pela primeira vez, a atengdo social. No
entanto, hd os que acreditavam que eram seres castigados por Deus, eram chamados de seres
demoniacos, que estavam a pagar por seus pecados, justificando os atos de atrocidades
cometidos contra elas. Em consonancia dessas ac¢des, surgiram abrigos que funcionavam a
partir de doacdes e prestagcdes de servico como caridade, sendo esta uma forma de salvar a

alma dos que acreditavam nisso.
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A partir do século XVI, da-se inicio a inser¢do da medicina como norteador do

tratamento dos ditos anormais, cuja

primeira explicacdo cientifica a condi¢ao de deficiéncia foi determinada com
base na heranca genética, como origem dos distarbios fisicos ¢ intelectuais.
Passou-se a acreditar que ¢ uma condicdo inata, determinada geneticamente
como tracos inerentes aos sujeitos, descartando-se a possibilidade da
mudanga dessa condi¢cdo (FERNANDES, 2006, p. 23).

Nessa mesma época, ocorria a nova divisao do trabalho, que contemplava as pessoas
cegas e surdas, sendo postas a elas as possibilidades de inser¢cdo no novo contexto social que
surgia, visto que os contratantes nao viam muitas dificuldades em colocéa-los para trabalhar
em suas empresas.

A educacdo especial surgiu com as mudangas dos atendimentos para com as PcD,
desdobrando sobre o estudo da mente e comportamento humano de profissionais da saude,

com estudos que verificavam que a

deficiéncia mental como uma condi¢do permanente que afeta o
desenvolvimento intelectual do sujeito, diferente de doenga mental, na qual a
cognicao estd preservada, mas hd a presenca de disturbios de ordem
psiquiatrica, que interferem em aspectos do comportamento social dos
sujeitos (FERNANDES, 2006, p. 27).

A educagdo especial se organizou de tal forma, criando as institui¢des de Atendimento
Educacional Especializado — AEE’, definindo curriculos para atender as especificidades
através de praticas escolares para os alunos com deficiéncia.

As Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacdo Bésica, em seu art. 3°,

define a educacdo especial uma

modalidade da educacdo escolar [que] entende-se [como] um processo
educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e
servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas ¢ modalidades da
educacdo basica (BRASIL, 2001, s/p).

* A partir deste momento serd usada somente a sigla AEE.
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No Brasil, as pioneiras neste tipo de atendimento foram: o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos Surdos
Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacao dos Surdos — INES,
ambos localizados no Rio de Janeiro. A partir de entdo se dd a criacdo de véarias outras
institui¢oes, sendo Instituto Pestalozzi, com atendimento a PcD intelectual® e superdotacao;

Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

1.2 DESVENDANDO A ACESSIBILIDADE

Haé varios critérios que sdo definidos para o atendimento da PcD, seja no aspecto
pedagbgico, arquitetonico, atitudinal e outros. Levando em conta que as especificidades das
deficiéncias sdo Unicas a cada individuo, o atendimento dessa promocao devera atender a cada
deficiéncia que a institui¢ao atende, tornando os espacos mais acessiveis a cada pessoa, visto
que se o espaco nao se adéqua a pessoa, significa dizer que o espaco ¢ deficiente e ndo a
pessoa.

O conceito de PcD dado pela Lei Federal n° 8.742, de 7 de dezembro de 1993, § 2°,
secdo I, capitulo IV, que trata da Organizagdo da Assisténcia Social, revista e alterada

recentemente a redagdo dada pela Lei n® 12.470, de 31 agosto de 2011,

considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interagdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participacao plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas
(BRASIL, 1993, s/p).

A histéria da acessibilidade deixa vestigios para as situacdes precarias em torno do
tema, visto que se tem como burlar, principalmente, no que diz respeito as atitudes, que
desvalorizam o direito da PcD, impedindo que o seu direito constitucional, ndo seja
respeitado. Um bom exemplo disso sdo as vias de acesso aos servigos, estas devem ser
totalmente acessiveis a todos, ndo fazendo distingdo de condigdo, de modo que ndo possua
nenhum impedimento no seu percurso.

Socialmente, as PcD s3o as mais necessitadas de garantia de acesso respeitadas, pois
esse acesso faz parte da facilidade, quer seja de seu percurso e mais comodidade no seu

roteiro usual, quer seja de desenvolvimento educacional especializado. Ferreira categoriza de

> Deficiéncia intelectual é um termo recente. Anteriormente se usava o termo mental, designado as pessoas com
problemas de baixo aprendizado, por exemplo.
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forma singular acessibilidade como “algo de facil acesso, compreensivel” (2000, p. 10), no
entanto, essa compreensdo pode e deve ser levada ao patamar da acessibilidade atitudinal,
sendo feita através de campanhas de sensibilizag¢do para tal.

Atualmente, a acessibilidade é um grande desafio, porém nas institui¢des que lidam
com a PcD, deveria ser destacada para uma maior qualidade de vida. Porém, essas condi¢des
de uso precisam ser efetivas e fazer-se presente nos locais de circulacao de pessoas no geral.
Mas ainda hé outros pormenores como a inclusdo do ser social, por exemplo, explicada por

Santiago cuja afirmacdo diz que

as deficiéncias, de acordo com os novos documentos nacionais e
internacionais devem ser compreendidas a partir de um panorama que
contempla mais que as limitagdes impostas fisicamente, abrindo espaco para
o entendimento de que elementos externos ao sujeito acabam interferindo no
seu desempenho social (2011, p. 9).

A Carta de Guatemala (1999) passou a definir a deficiéncia como “uma restricao
fisica, mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de
exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente
econdmico e social” (BRASIL, 2001, p. 3).

As PcDs trazem historicamente uma bagagem de exclusdo social muito forte nos dias
atuais, e que essas barreiras impedem o desenvolvimento pessoal, social, intelectual também.
H4, acima de qualquer situacao, a necessidade de realizarmos uma sensibilizagao atitudinal,
esta mais que qualquer outra por causa dos possiveis avangos sociais, uma vez que oOS
impedimentos colocam a PcD em completa desvantagem em atribuir e executar suas acdes,
seja elas quais forem.

E interessante frisar que, num pais onde o atendimento as necessidades basicas é
fragil, o AEE, de fato, ndo atingiu seu sucesso tao esperado pela massa dos “marginalizados”.
Portanto a luta pela educacdo por essa massa ¢ tao forte, pois busca na sua esséncia a forca
para a conquista das demais, apesar da constante convivéncia dos fatores de segregagdo,
exclusdo e etc.

Segundo Santiago, a partir da Carta, a defini¢do de PcD passou a nomear todas com
limitagdes de “ordem fisica, sensorial, intelectual ou multipla” (2011, p. 08). No uso atual do
termo PcD, faz-se referéncia que esta pessoa possui uma condi¢do, € que ela precisa ser
respeitada por isso. Neste momento, ¢ importante destacar a Constitui¢ao Federal no que diz

respeito ao art. 5°, “Todos sdo iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”
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(BRASIL, 1988, p.9), e que essa igualdade ¢ ferida assim que a sociedade ndo d4 condi¢des

essenciais de se conviver com o “diferente”.

1.3. AS DEFICIENCIAS

A partir dos documentos publicados do Ministério da Educacio — MEC®, as
deficiéncias que foram contempladas para apreciacdo foram: fisico — motora; visual; auditiva;
e, intelectual. Estas deficiéncias citadas sdo as mais conhecidas pela sociedade, portanto, as
que comportarao nosso conhecimento para apreciacao de sua matéria.

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos (1948) fala, dentre tantas, que as todas
as pessoas tém direito a instrugcdo (educacdo), independendo as suas diferengas existentes,
procurando promover que todos sejam envolvidos nas ag¢des da sociedade.

Na Constitui¢ao Federal de 1988, retrata o mesmo ideal, ao constar no art. 205 que “a
educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada pela
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (1988, p.81). E isso inclui a PcD, que precisa ter
desenvolvida plenamente suas habilidades, independentemente em que condigdes ou
necessidades elas precisem, comumente com os ditos normais.

A Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2007) chama atengdo no

artigo 24 ao tratar de educagao

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacdo. Para realizar este direito sem discriminagdo e com base na
igualdade de oportunidades, os Estados Partes deverdo assegurar um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida, com os seguintes objetivos: a. O pleno desenvolvimento do
potencial humano e¢ do senso de dignidade e auto-estima, além do
fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas liberdades
fundamentais e pela diversidade humana; b. O desenvolvimento maximo
possivel personalidade e dos talentos e criatividade das pessoas com
deficiéncia, assim de suas habilidades fisicas e intelectuais; c. A participagao
efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre.

2. Para a realizacao deste direito, os Estados Partes deverao assegurar que: a.
As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional
geral sob alegagdo de deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito e compulsério, sob a
alegacdo de deficiéncia; b. As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao
ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condi¢cdes com as demais pessoas na comunidade em que vivem; c.
Adaptacdes razoaveis de acordo com as necessidades individuais sejam

% A partir deste momento sera usada somente a sigla MEC.
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providenciadas; d. As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario,
no ambito do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva
educacdo; ¢ e. Efetivas medidas individualizadas de apoio sejam adotadas
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social,
compativel com a meta de inclusdo plena.

3. Os Estados Partes deverdo assegurar as pessoas com deficiéncia a
possibilidade de aprender as habilidades necessarias a vida e ao
desenvolvimento social, a fim de facilitar-lhes a plena e igual participacao na
educagdo ¢ como membros da comunidade. Para tanto, os Estados Partes
deverdo tomar medidas apropriadas, incluindo: a. Facilitacdo do aprendizado
do braile, escrita alternativa, modos, meios e formatos de comunicagao
aumentativa e alternativa, e habilidades de orientacdo e mobilidade, além de
facilitacdo do apoio e aconselhamento de pares; b. Facilitagio do
aprendizado da lingua de sinais e promog¢ao da identidade lingiiistica da
comunidade surda; e c. Garantia de que a educacdo de pessoas, inclusive
criangas cegas, surdocegas e surdas, seja ministrada nas linguas e nos modos
e meios de comunica¢do mais adequados as pessoas e em ambientes que
favorecam ao maximo seu desenvolvimento académico e social.

4. A fim de contribuir para a realizacdo deste direito, os Estados Partes
deverdo tomar medidas apropriadas para empregar professores, inclusive
professores com deficiéncia, habilitados para o ensino da lingua de sinais
e/ou do braile, e para capacitar profissionais e equipes atuantes em todos os
niveis de ensino. Esta capacitagdo deverd incorporar a conscientizacao da
deficiéncia e a utilizacdo de apropriados modos, meios e formatos de
comunicagdo aumentativa e alternativa, e técnicas e materiais pedagogicos,
como apoios para pessoas com deficiéncia.

5. Os Estados Partes deverdo assegurar que as pessoas com deficiéncia
possam ter acesso a educacdo comum nas modalidades de: ensino superior,
treinamento profissional, educacdo de jovens e adultos e aprendizado
continuado, sem discriminacdo e em igualdade de condi¢cdes com as demais
pessoas. Para tanto, os Estados Partes deverdo assegurar a provisao de
adaptacdes razoaveis para pessoas com deficiéncia (Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, 2012).

Em consonancia com o que a legislagdo nacional, que assegura em sua matéria as
questdes das necessidades especiais das PcD como algo que deve ser desenvolvido em sua
plenitude, para que essas pessoas que possuem um histérico de rejeicdo social sejam
respeitadas e inseridas na sociedade em equidade com os demais, que ndo possuem essas
condi¢des de limitagdo tdo evidentes. Além de garantir, que terdo igualdade de oportunidade
nos varios setores sociais, com as adaptagdes pertinentes a sua condi¢do, necessaria para a

execugao plena de suas atividades.

1.3.1. Deficiéncia fisico — motora

O contexto historico brasileiro das PcD mostra que a deficiéncia ¢ uma questao que

perpassa por momentos de exclusao social, escolar/pedagdgico muito forte, de tal maneira que
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os direitos deste grupo foram mais que uma luta, mas, uma militdncia que ainda precisa de
muitas discussdes (além de paciéncia) para que os direitos sejam, de fato, colocados em
pratica.

Quando se pensa em PcD fisico-motora vem a imagem de um cadeirante’, como se
fosse o representante da categoria. No entanto, hd muitas outras especificidades e gravidades
de lesdes que envolvem a questao desta deficiéncia.

Apesar de ser possivel diferenciar a deficiéncia fisica da deficiéncia motora, para os
dispositivos legais, ambas sdo tratadas como um conjunto que envolve o comprometimento de
segmentos do corpo responsaveis pelo movimento.

Por deficiéncia fisica se entende segundo Santiago, como um ‘“comprometimento da
funcao fisica [que] pode acontecer quando existe a falta de um membro ou sua deformacdo ou
ma formacao” (2011, p.11).

Por deficiéncia motora se entende que sao

alteragdes funcionais motoras decorrentes de lesdo do sistema nervoso.
Neste tipo de problema, o que ocorre é a alteracdo do tonus muscular;
caracterizado por hipertonia, hipotonia, atividades tonicas reflexas,
movimentos involuntarios e incoordenados (SANTIAGO, 2011, p.11).

De toda forma, segundo o MEC, a deficiéncia fisico-motora estd definida como um

comprometimento do aparelho locomotor que compreende o sistema
osteoarticular, o sistema muscular e o sistema nervoso. As doengas ou lesoes
que afetam quaisquer desses sistemas, isoladamente ou em conjunto, podem
produzir quadros de limitagdes fisicas de grau e gravidade variaveis,
segundo (s) segmentos (s) corpora (is) afetados e o tipo lesdo ocorrida
(BRASIL, 2004. p. 11).

O Decreto n° 5.296, de 2004 determina, no artigo 5°, § 1°, inciso I, alinea a, o conceito

da deficiéncia fisica exemplificando as varias formas de deficiéncias fisico-motoras como

(...) alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo
humano, acarretando o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se
sob a forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia,
tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia,
ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades
estéticas e as que nao produzam dificuldades para o desempenho de fungdes
(BRASIL, 2004, p. 22).

7 . .
Termo usado para designar as pessoas que andam em cadeira de rodas.
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As limitagdes vivenciadas pelas PcD passam a ser uma condi¢do de vida, no entanto,
ha muito que se fazer para essas limitagdes sejam motivos de algo que reflita o respeito ao
diferente, a condi¢ao do outro.

As deficiéncias fisicas mais conhecidas sdo: Paraplegia, Tetraplegia, Hemiplegia,
Paralisia Cerebral e a Amputagdo. A Paraplegia compromete as fun¢des das pernas, tronco e
algumas fungdes fisiologicas com a paralisia total ou parcial dos membros inferiores. A
Tetraplegia compromete as fun¢des dos bragos e das pernas, dependendo da altura da lesao,
com a paralisia total ou parcial do corpo. Hemiplegia compromete as fungdes de um lado do
corpo, com paralisia total ou parcial, com lesdo cerebral. Amputagado ¢ a perda total ou parcial
de um ou mais membros do corpo (GABRILLI, s/a, p.19).

Ha varias caracteristicas determinadas pela lesdo especificamente para detectar o tipo
de deficiéncia fisica que a pessoa terd que lidar, seja temporariamente ou definitivamente.
Dentre as lesdes, podem-se citar as lesdes cerebrais, medulares, ma formagoes, distirbios na
coluna.

Outra questdo que se ¢ discutida em relacdo a algumas formas de deficiéncias fisicas
sdao os chamados fatores de risco, que estao tomando conta do espago social mais rapido do
que se espera. E, de alguma maneira interfere, certamente, para as causas de uma deficiéncia,
sdo elas: a violéncia urbana, os acidentes de transito ou desportivos, o uso de drogas, o
sedentarismo, o tabagismo, a falta de saneamento basico, etc. (BRASIL, 2004, p. 12).

Esses fatores trazem o rompimento que as pessoas atualmente tém com a falta de
respeito com a vida do outro e com sua propria. No caso da violéncia urbana, o que de mais
comum se vivencia atualmente, relaciona-se as drogas, briga de facgdes que acabam
envolvendo uma comunidade inteira, que vive eternamente com medo, seja de falar ou de
presenciar. Essa violéncia se generaliza no “matar”, mas no caso disso ndo acontecer, traz as
seqiielas, quase sempre, para a vida inteira, onde se pode citar a perda de membros, ou mesmo
um tiro na coluna fazendo com que interfira no modo que essa pessoa vai viver e ter que
conviver dai para frente com a sua nova condi¢do de paraplegia, tetraplegia, por exemplo.

O caso de acidentes no transito e no desporto também sdo bastante comuns. As
pessoas estdo cada dia menos intolerantes e apressadas, sendo o fator estresse o mais utilizado
nesses momentos. Em situacdes de alto grau de estresse, por exemplo, tem-se o conflito que
pode gerar varios resultados, sendo um deles a causa de uma provavel deficiéncia fisica ou
motora. Assim também se encontra o caso de jogos de futebol em times com grande
rivalidade, que chegam ao ponto de disputar guerras na rua, podendo atingir uma pessoa

inocente, e levar ao ato extremo da morte.
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O Decreto n° 5.296 de 2004 além de conceituar a deficiéncia fisica, coloca exemplos
de outras limitagdes fisicas, e estas limitacdes compdem lesdes totais ou parciais, temporarias
ou definitivas, mas todas com necessidades de atendimento especifico serdo clinico,
psicologico e pedagdgico. O MEC juntamente com a Secretaria da Educa¢do Especial®, na
época, descreveu caracteristicas sobre as lesdes, patologias que determinam a deficiéncia
fisica, dentre as quais se pode citar: lesdo cerebral, lesdo medular, miopatias, patologias
degenerativas do sistema nervoso central, lesdes nervosas periféricas, amputagdes, seqiielas
de politraumatismos, malforma¢des congénitas, distirbios posturais da coluna, seqiiclas de
patologias na coluna, disturbios dolorosos da coluna vertebral e das articulagcdes dos
membros, artropatias, reumatismo inflamatério da coluna e das articulagdes, doencgas
osteomusculares, e, seqiielas de queimaduras (BRASIL, 2004, p. 11).

Essas caracteristicas determinam qual a particularidade de atendimento necessario
para o tratamento, podendo ser reversivel ou ndo.

Hé muitas e diversas causas da deficiéncia fisica, decorrendo desde complicagdes da
gravidez, como alteragdo genética ou advinda de um problema vascular, acidentes dentre
outros que a justifique (GABRILLI, s/a, p.19). Na idade adulta, portanto, a deficiéncia fisico-
motora pode ser congénita ou adquirida. Com relagdo aos problemas congénitos, destacamos
os casos de complicacdes na gravidez, problemas de carater genético. Em relagdo a gravidez,
ha os casos de ingestdo de remédios, alcool e drogas, trazendo consequéncias sérias para a
crianga, além de tentativas de aborto mal sucedido, crise de hipertensao na mae durante a
gravidez, perda de sangue. Estes sdo exemplos de acontecimentos que influenciam na
formagdo da crianga, fazendo com que ela corra o risco de nascer (se nascer) com sequelas
que tragam o diagnostico de deficiéncia fisico-motora.

Também sdao considerados problemas congénitos os que ocorrem durante o
nascimento. O parto prematuro pode ocasionar a deficiéncia fisico-motora. Além disso, as
complicacdes respiratorias ocasionadas por sofrimento fetal (passar mais tempo que o
necessario para o nascimento), também podem levar ao surgimento da deficiéncia. Pode se
destacar ainda a poliomielite, que era a principal causa da deficiéncia fisica anos atrds, mas,
com as campanhas de vacina¢do constantes, essa doenga foi vencida. Aqui se incluem os

casos de acidentes de transito, trabalho, lazer, que ocorrem a todo o momento e todos os dias,

¥ A Secretaria de Educagdo Especial foi desativada, passando seus documentos, funcionalidades e

responsabilidades para 8 SECADI — Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Incluséo.
No entanto sera falado neste trabalho sobre a Secretaria de Educacdo Especial pois o documento foi elaborado
por ela antes do remanejamento.
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sendo os de transito mais comuns. Outros problemas de saide podem levar a deficiéncias
fisico-motoras. Os principais fatores de risco sdo a hipertensao e diabetes ndo cuidadas.

E importante ressaltar que as pessoas podem ainda adquirir a deficiéncia, ou seja, ndo
nascerem com qualquer deficiéncia ou limitagdo, mas desenvolvé-la por alguma razdo. Os
individuos que se tornam PcD passam por um periodo chamado de luto para a aceitagcdo da
sua nova condi¢do, e isso acarreta problemas psicologicos que precisam ser superados, pois ha
casos de depressao por causa dessa ndo aceitacao.

Os casos de rejeicdo de si mesmo no que diz respeito ao outro, temendo a situacdo do
sentimento de pena ¢ um processo que as PcD precisam lidar, pois o contexto historico
condiz, infelizmente, com essa realidade. Mesmo admitindo os grandes avancos em relagao ao
comportamento que as pessoas sem deficiéncia tém com as PcD ainda existem barreiras
sociais muito fortes.

Sao encontradas muitas barreiras que dificultam de varias formas a rotina da vida de
uma PcD fisico-motora, e apesar de muitos anos na luta pela melhoria dessas barreiras, a vida
ainda continua dificil. Por mais que essa situag@o seja corriqueira na vida de uma pessoa com
esta condicdo ¢ importante que esses espacos sejam dispostos de forma que atendam a todos.
De todo modo, ndo sdo apenas as PcD fisica que passam por esse desconforto, mas, também
as pessoas de mais idade, que adquirem com o passar do tempo as doencgas propria da idade,
como artrite, artrose, osteoporose e, enfrentam dificuldades de locomocao.

A maior dificuldade enfrentada por uma PcD ¢ a questdo da semi-dependéncia, ou
seja, ha a necessidade da ajuda de terceiros para a realizagao de algumas atividades diarias.
Para alguns ¢ o caso da higienizagdo, alimentacdo, uso do banheiro, ato da escrita, arte do
desenho, a coordenacdo motora fina, sdo exemplos de situacdes, simples para algumas
pessoas, mas acoes bastante complicadas de serem realizadas quando se trata da deficiéncia
fisico-motora. Mas, muitos problemas sé existem porque nao ha acessibilidade garantida.

Outro aspecto bastante dificil de ser desenvolvido por uma PcD ¢é a questdo da
afetividade, que interfere na construcdo da autoestima. Essa construc¢do ¢ interrompida com a
relacdo que a PcD tem com o meio que a cerca, principalmente quando ndo ¢ amparada pelas
questdes emotivas, portando, sdo conseqiiéncias das respostas obtidas por essas pessoas com o
retorno que ndo favorece além de trazer fatores que interferem negativamente na construgao
da afetividade.

Acredita-se, no entanto, que mesmo neste aspecto, a construcao de espagos acessiveis

tendem a contribuir no desenvolvimento de autoestima, pois geram nos individuos, maior
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confianga, maior autonomia e maior interacdo social, o que facilita o desenvolvimento de

lagos afetivos.

1.3.2. Deficiéncia visual

Nao podemos subentender que as PcD visual sdo apenas aqueles que tém cegueira, ou
seja, que tem a perda total da visdo. Ha casos de visdo subnormal que também ¢ considerada
deficiéncia visual. Na baixa visdo ou visdo subnormal ha “alteragdo da capacidade funcional
decorrente de fatores com rebaixamento significativo da acuidade visual reducdo importante
do campo visual e a sensibilidade aos contrastes e limitagdo de outras capacidades” (BRASIL,
2001, p. 6). A deficiéncia visual tem sua “(...) origem congénita ou adquirida, em decorréncia
de causas organicas ou acidentais. Mas, elas possuem especificidades que exigirdo posturas
educacionais diferenciadas para um e outro caso” (SANTIAGO, 2011).

Essas alteragcdes interferem na capacidade da pessoa identificar informacdes do
ambiente ao seu redor e, portanto, as limitagdes serdo destacadas por causa da falta dessas
informagdes, e por isso a construcdo do conhecimento do seu ambiente (mundo) exterior
estarda comprometida. Em outras palavras, a pessoa que possua baixa visdo, apresenta, mesmo
que minimamente, algum nivel de visdo, independentemente de distancia para contar os dedos
da mao por exemplo.

Segundo o Conselho Internacional de Educagao de Deficiéncia Visual — Organizagao

Mundial de Satde — OMS, conceitua-se baixa visdo como

comprometimento do funcionamento visual em ambos os olhos, mesmo apo6s
tratamento e ou corre¢do de erros refracionais comuns: acuidade visual
inferior a 0,3, até percep¢ao de luz; campo visual inferior a 10° do seu ponto
de fixagdo; capacidade potencial de utilizagdo da visdo para o planejamento
e execugdo de tarefas (BRASIL, 2001, p. 35).

De acordo com o decreto n°® 5.296 de 2004, em seu artigo 5°, § 1°, inciso I, alinea c,

esclarece que a deficiéncia visual abrange

cegueira, na qual a acuidade visual’ é igual ou menor que 0,05 no melhor
olho, com a melhor corregdo Optica; a baixa visdo, que significa acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corre¢do Optica; os
casos nos quais a somatoria da medida do campo visual em ambos os olhos
for igual ou menor que 60° ou a ocorréncia simultanea de quaisquer das
condi¢des anteriores (BRASIL, 2004, s/p).

9 . . , . . . , .
Acuidade visual ¢ a capacidade que o olho tem de reconhecer dois pontos muito proximos.
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Mas no que se refere a questdo educacional, a cegueira possui um conceito diferente
de outros, de forma que a cegueira possui “acuidade visual igual ou menor que 20/200 ou
campo visual inferior a 20° no menor olho” (BRASIL, 2001, p. 33).

A deficiéncia visual se da pela interrupgao total ou parcial da visdo. Uma das partes do
corpo mais complexa existente ¢ o olho, entdo, qualquer ocorréncia que ofereca risco para
esse 0rgao bastante sensivel, traz como conseqiiéncias algum desvio, inflamac¢des e muitos
outros sintomas que influenciam no nivel da visao.

Ha outros problemas de origem genética que influenciam na visdo, mas nao
necessariamente significa dizer que se trata de deficiéncia visual. A deficiéncia visual se
determina por duas ocasides: cegueira ¢ baixa visdo ou visdo subnormal, ambas precisam de
um atendimento especializado, principalmente na escola.

Diante da imagem do olho humano podemos perceber que qualquer tipo de ma
formacdo em suas partes pode levar a uma visdo comprometida.

As causas mais comuns da cegueira e baixa visao sao

retinopatia da prematuridade causada pela imaturidade da retina, em
decorréncia de parto prematuro ou de excesso de oxigénio na incubadora.
Catarata congénita em conseqiiéncia de rubéola ou de outras infec¢des na
gestacdo. Glaucoma congénito que pode ser hereditario ou causado por
infeccdes. Atrofia Optica. Degeneragdes retinianas e alteragdes visuais
corticais. A cegueira e a visdo subnormal podem também resultar de doengas
como diabetes, descolamento de retina ou traumatismos oculares (BRASIL,
2001, p. 9).

E de conhecimento geral que, todos os individuos possuem seus entraves, algumas
mais especificas que outras. Por exemplo, o cego tem as suas dificuldades, porém o
desenvolvimento de suas habilidades ¢ grandioso. No entanto, precisa de estimulos e de

acessibilidade.

Para que se possa ilustrar a complexidade do olho humano, apresenta-se a Figura 1.
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Figura 1. O olho
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“A crianca que enxerga estabelece uma comunicagdo visual com o mundo exterior
desde os primeiros meses de vida porque ¢ estimulada a olhar para tudo o que estd a sua
volta”, (BRASIL, 2007, p. 15), portanto as limita¢des sofridas pelas PcD visual interferem no
modo de vida diaria e as especificidades educativas ocorrem de modo peculiar visto que, os
outros sentidos, como a audicao, por exemplo, ¢ mais desenvolvida do que nas pessoas sem
esta limitacao.

No espago escolar, a crianga com deficiéncia visual possui o sentimento de
curiosidade de explorar o espagco que estd sendo inserido, no intuito de visualizar a sala de
aula, além de inquietacdes e interesses, € nesse caso, ¢ preciso que o professor auxilie seus
alunos, pois, normalmente os demais alunos nao estdo acostumados com esse novo colega,
provocando impacto neste ambiente. O professor precisa envolver a turma nesse novo
processo que insira o aluno com deficiéncia visual nas discussdes, atividades, pois
naturalmente, ficam deslocados por ndo saberem como se comportar, ficando em duvida do
que fazer e como fazer. Portanto o auxilio do professor ¢ fundamental para que o
acompanhamento desse aluno seja feita naturalmente com os demais alunos, mas antes, ¢
preciso que o professor tenha contato constante com a familia para que o desenvolvimento no
ambiente escolar logre sucesso.

Duas das agilidades que mais se desenvolvem na PcD visual sdo a audi¢do e o tato,
pois ¢ através delas que amplia o senso de comunicacdo, locomocdo, percepcdo e sua

autonomia. Esta ¢ uma das questdes mais dificeis de entendimento por muitos, pois pela falta
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da visdo as pessoas, (at¢ mesmo familiares) ndo acham que as PcD visual tém a “capacidade”
de ir e vir sozinhos.

As percepcdes e sensagdes ficam mais intensas quando se trata de PcD.

Os sentidos tém as mesmas caracteristicas e potencialidades para todas as
pessoas. As informacgdes tatil, auditiva, sinestesia e olfativa s3o mais
desenvolvidas pelas pessoas cegas porque elas recorrem a esses sentidos
com mais frequéncia para decodificar e guardar na memoria as informagdes.
Sem a visdo, os outros sentidos passam a receber a informagdo de forma
intermitente, fugidia e fragmentaria (BRASIL, 2007, p. 15).

Alguns recursos sao primordiais para desenvolver a autonomia de pessoas cegas. O
estimulo a independéncia passa pelo uso destes recursos. O Braille, enquanto codigo de
escrita dos cegos € um dos mais importantes nesta direcao.

Desde muito cedo o Braille devera ser inserido no cotidiano de uma PcD visual, pois
serd esta sua forma mais comum de comunicagdo. O Sistema Braille consiste num codigo

formado por

63 simbolos em relevo, resultantes da combinagdo de até seis pontos
dispostos em duas colunas de trés pontos cada. Pode-se fazer a representacao
tanto de letras, como algarismos e sinais de pontuagao. Ele ¢ utilizado por
pessoas cegas e a leitura ¢ feita da esquerda para a direita, ao toque de uma
ou duas maos ao mesmo tempo. Este conjunto de seis pontos chama-se, por
isso, sinal fundamental. A fim de que se identifiquem estes pontos, eles sao
numerados de cima para baixo e da esquerda para a direita. Os trés pontos
que formam a coluna ou fila vertical da esquerda t€ém os niimeros 1, 2, 3; os
que compdem a coluna ou fila vertical da direita correspondem aos niimeros
4,5, 6 (SANTIAGO, 2011, p.22).

No Brasil o Sistema Braille teve uma 6tima aceitacao, desde 1929. Mas, somente em

1962 com o decreto da Lei n® 4.169 que se faz obrigatoria as convengdes Braille em todo pais

sdo oficializadas e de uso obrigatério em todo o territorio nacional, as
convengdes Braile, para uso na escrita e leitura dos cegos e o Codigo de
Contragdes e Abreviaturas Braille, constantes da tabela anexa e aprovados
pelo Congresso Brasileiro Pro-Abreviaturas Braille, realizado no Instituto
Benjamin Constant, na cidade do Rio de Janeiro, em dezembro de 1957
(BRASIL, 1962, s/p).

Atualmente o Braille ainda ¢ muito utilizado em instituigdes, como uma forma eficaz
na aprendizagem do cego. Mas, com a chegada da tecnologia as PcD visual ganham um

refor¢o para a leitura dos livros, pois através de programas de computadores os livros, textos e
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artigos passam a ser falados, ou seja, o cego poderd ter acesso a uma literatura, sem depender
de outros para ler. Porém, ¢ bom considerar que o Braille ndo perdeu espaco para a

tecnologia, pois ainda ¢ a sua forma mais comum de leitura.

1.3.3. Deficiéncia auditiva

De acordo com o Decreto N° 5.296, 2004, a deficiéncia auditiva ¢ a “perda bilateral,
parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas
frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000HZz” (2004, s/p).

Pode-se dizer que a deficiéncia auditiva pode se manifestar com vdarios graus de
surdez, sendo estes: leve, moderada, severa e profunda. A surdez leve ¢ aquela que a perda
auditiva ¢ de entre 20 e 40 decibéis. A moderada ¢ a perda auditiva entre 40 e 70 decibéis.
Esses graus de surdez dificultam, mas ndo impede a PcD de se expressar oralmente ou ter uma
percepe¢ao no sentido utilizando ou nao do aparelho auditivo. Ja no grau de surdez severa que
fica entre 70 a 90 decibéis e a profunda que a cima de 90 decibéis impede que a PcD auditiva
entenda os estimulos externos com ou sem o aparelho auditivo.

Quando a deficiéncia é ocasionada no ouvido interno ¢ no nervo auditivo ¢é
classificado como neurossensorial. Este tipo de perda auditiva ¢ total e irreversivel. Existe
ainda a surdez condutiva, que ¢ a perda parcial da audi¢do sendo ela funcional e necessitando
ou ndo do aparelho auditivo. Ja a deficiéncia auditiva mista, ¢ quando acontece uma alteracao
no o6rgao terminal sensorial ou no nervo auditivo; ¢ basicamente a juncao da perda auditiva
neurossensorial com a perda auditiva condutiva.

A irritabilidade ou agressividade sdo caracteristicas de todos, porém em algumas PcD
auditiva € mais comum, pelo fato de quererem se comunicar ou de se expressar € nao

conseguirem, ou ndo terem um bom éxito naquilo que querem.

Muitos surdos sdo negativistas e rebeldes, chegando a uma grande
agressividade. Esta ocorre geralmente pelo fato da crianga querer se
comunicar € ndo o poder, ou, ao contrario, ndo compreender o que 0s outros
lhe dizem (NORONHA e RODRIGUES, 1974, p 7).

A deficiéncia auditiva pode ser causada por varios motivos tanto na gestacdo da mae,
consequentemente por nascenga ou por alguma doenga posteriormente. Existem ainda casos
que a hereditariedade ¢ um fator para a crianga nascer com a deficiéncia auditiva. Durante a

gestacdo, algumas doencas da mae podem causar a surdez na crianca. As doencas
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infectocontagiosas, como rubéola, sarampo, toxoplasmose, sifilis, dentre outras, sio um
grande perigo ao bebé. Além disso, ha possibilidade de que vacinas e medicamentos que sdo
ingeridos durante a gestacdo possam lesionar o nervo auditivo da crian¢a em desenvolvimento
embrionario.

ApoOs o nascimento da crianca outros fatores podem acarretar a surdez como: a
meningite, o sarampo, a caxumba, os traumatismos cranianos, € até mesmo infec¢do
hospitalar, entre outros. Porém, em alguns casos em fator das doencas citadas a pouco, a
surdez ndo ¢ profunda, ou ndo chega a ter uma perda consideravel da audi¢do, ou ndo atinge
os dois ouvidos, como no caso da caxumba.

De toda forma, independente do tipo de surdez, o sujeito com a audi¢ao
comprometida, necessita em maior ou menor grau, de intervengdes e acessibilidade.

A comunicacdo dos surdos e o direito a interagdo que se tem com outro individuo
sendo ele surdo ou nio, se d4 através da Lingua Brasileira de Sinais — Libras'’, compreendida
como um instrumento de acessibilidade para surdos, s6 veio ser oficializada em 2002 com a
Lei n° 10.436, e ainda precisa ser amplamente divulgada. Sendo assim, ela se torna uma
propriedade indispensavel na educacao e comunicacao do surdo. Para tal, é necessario que a
lingua mae dos surdos, Libras, seja adicionada nas salas de aula, promovendo assim o acesso
dos surdos ao conhecimento escolar. Caindo por terra o conceito de que todo surdo tem déficit
de inteligéncia, sabendo-se entdo que precisam apenas de estimulos necessarios como um
individuo que ouve.

O intérprete tem um papel fundamental nos estimulos necessarios para a pessoa surda,

pois de acordo com o AEE, o intérprete

¢ a pessoa que, sendo fluente em Lingua Brasileira de Sinais ¢ em Lingua
Portuguesa, tem a capacidade de verter em tempo real (interpretacdo
simultanea) ou, com um pequeno espaco de tempo (interpretacdo
consecutiva), da Libras para o Portugués ou deste para a Libras. A traducdo
envolve a modalidade escrita de pelo menos uma das linguas envolvidas no
processo (BRASIL, 2007, p. 49).

Sendo assim facilita a comunica¢do e o aprendizado da PcD auditiva de maneira

coerente, pois

¢ absolutamente necessario entender que o tradutor e intérprete € apenas um
mediador da comunicagdo e ndo um facilitador da aprendizagem e que esses

' A partir desse momento sera usada somente a sigla Libras.
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papéis sdo absolutamente diferentes e precisam ser devidamente distinguidos
e respeitados nas escolas de nivel basico e superior (BRASIL, 2007, p. 50).

Por tanto, o intérprete tem o papel fundamental necessario para respeitar a identidade
da pessoa surda no dmbito da comunicacdo ou interacdo. Se fazendo imprescindivel em
ambientes publicos e particulares, sejam eles escolas, repartigdes publicas, restaurantes,

empresas, etc..

1.3.4. Deficiéncia intelectual

Hé muito tempo atras, os conceitos direcionados para a deficiéncia intelectual estava
ligado na questdo do baixo QI'', mas essa nio pode ser considerada a tinica maneira de se
diagnosticar a deficiéncia.

E importante destacar que a deficiéncia intelectual e a doenca mental sio duas
situagdes completamente diferentes, portanto nao podem ser comparadas ou interligadas,
muito menos, no caso de distirbios de aprendizagem ou qualquer outra dificuldade.

Segundo Jannuzzi apud Bourneville, a deficiéncia intelectual

¢ a parada de desenvolvimento, congénita ou superveniente, das faculdades
intelectuais, morais e afetivas, acompanhadas ou nao de perturbagdes
motoras ou perversao dos instintos (2004, p. 44).

Ou seja, a deficiéncia pode ser nativa ou nao, interferindo no modo como essa pessoa
se relaciona com outras pessoas € com o ambiente. De acordo com o Decreto n® 5.296,

deficiéncia intelectual foi conceituada como um

funcionamento intelectual significativamente inferior a média, com
manifestacdo antes dos dezoito anos e limitagdes associadas a duas ou mais
areas de habilidades adaptativas, tais como: comunicagdo, cuidado pessoal,
habilidades sociais, utilizacdo dos recursos da comunidade, satde e
seguranga, habilidades académicas, lazer, e, trabalho (BRASIL, 2004, s/p).

Atualmente ndo hd como limitar através de um unico conceito a deficiéncia
intelectual, pois ha muitos fatores envolvidos. Os mais aceitos ainda sdo os de cunho
antropologico e socioldgico por causa das situagdes historicamente vivenciadas pelas PcD

intelectual. Mas, mesmo com tantas especificidades que giram em torno desse tema, nao

"QI - Quoeficiente de Inteligéncia.



29

“pode ser definida por um unico saber. Ela ¢ uma interrogacdo e objeto de investigagdo de
inimeras areas de conhecimento” (BRASIL, 2007, p.15).

A deficiéncia intelectual possui caracteristicas bastante amplas, pois vai depender de
varias questoes referenciais para determinar caracteristicas especificas.

“O comportamento [das PcDs] reais indica um dinamismo intelectual que deixa a
desejar e que ¢ notado desde o uso da inteligéncia pratica no periodo entre o nascimento € 0s
dois anos de idade, aproximadamente” (MANTOAN, 2000, p. 22). Portanto, é necessario
estar atento a todas as habilidades que a crianga vem desenvolvendo, pois caso surja quaisquer
incapacidade ou limitacdo em relacao a algo € interessante que se tenha um acompanhamento
médico e psicopedagogico para avaliar o nivel do déficit da crianga.

Entre 1934 e 1939 foi realizada uma pesquisa, pelo doutor Arthur Ramos, que atendia
criangas que ndo acompanhavam a turma, ou seja, eram incapazes, encaminhadas das escolas
para ele, que fazia um trabalho médico-pedagdgico, chamado “método clinico”. Como
resultado, obteve a resposta de que apenas 10% das criancas ditas incapazes tinham
deficiéncia intelectual, as demais possuiam fatores que interferiam no seu aprendizado,
alcoolismo na familia era um deles (JANNUZZI, 2004, p. 101).

Portanto, com cinco anos de pesquisa ¢ atendimento, verificou também alguns
sintomas'” que poderiam ajudar a diagnosticar a pessoa com deficiéncia intelectual, dentre
eles pode-se citar: “agressividade, teimosia, turbuléncias, medo, timidez, apatia, e/ou
dificuldades de aprendizagem” (JANNUZZI, 2004, p. 102).

O aparecimento da deficiéncia intelectual surge durante o desenvolvimento do
individuo. H4 quatro fatores que sdo relevantes para definir as causas da deficiéncia
intelectual, sdo eles: fatores biomédicos, sociais, comportamentais e educacionais.

Fatores biomédicos referem-se aos processos de carater biologico. Podem-se destacar
os de ordem genética, metabodlica, endocrinologica, morfolégica, neuroldgica, transtornos,
sindromes, doengas e outros. Fatores sociais envolvem a interagdo (ou a auséncia dela)
familiar e social. Os fatores comportamentais sdo associados ao comportamento, ou seja, as
criangas que passam por algum tipo de trauma de aspectos emocionais que interfira no seu
comportamento. E, por fim, os fatores educacionais envolvem a falta de atendimento
especializado para aquela crianga, atendimento esse que d€ suporte para as suas necessidades

especificas (BRASIL, 1997, p.32).

12 . . . , . , .
Considerando que era um atendimento mais voltado para o clinico que o pedagogico.
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A maior dificuldade da PcD intelectual ¢ “construir conhecimento como os demais e
de demonstrar a sua capacidade cognitiva” (BRASIL, 2007, p.16). Essas dificuldades
influenciam no ambiente escolar no que diz respeito a acompanhar o ensino, pois a sua
limitagdo no aprendizado condiz com um tempo e método diferente. Com o modelo de escola
que se tem atualmente, as PcD intelectual s3o mais “exclusas” das atividades escolares, ¢ com
0 seu carater meritocratico, acaba por engrandecer mais ainda a deficiéncia, além de oprimir o
professor a buscar métodos que auxilie essas criangas para desenvolver as suas competéncias,

e acabam por reforcar mais ainda o problema.

Aprender ¢ uma agdo humana criativa, individual, heterogénea e regulada
pelo sujeito da aprendizagem, independentemente de sua condi¢ao
intelectual ser mais ou ser menos privilegiada. Sdo as diferentes idéias,
opinides, niveis de compreensdo que enriquecem O processo escolar e
clareiam o entendimento dos alunos e professores (BRASIL, 2006, pag. 13).

As dificuldades vividas pelas pessoas com outras deficiéncias alheias a intelectual sdo
diferentes, pois se refere a0 modo de lidar com o saber, que influencia na constru¢do do
conhecimento a ser adquirido na escola, especificamente. E preciso a utilizacdo de métodos de
estimulagdo do saber, mas para isso, ¢ fundamental o AEE, para que a crianga passe de um
nivel mais mecanico para um mais dinamico, na busca do desenvolvimento intelectual.

E importante ressaltar que o AEE nio é um reforgo escolar, ou algo que substitua o
ensino escolar, mas um momento necessario da aplicagao de métodos que funcionem, ou seja,
que o objetivo do aprendizado seja alcancado, e mais, dar a oportunidade da crianga com
deficiéncia intelectual de conviver com outras criancas de sua idade, com a mesma e/ou outras
deficiéncias. O melhor desse atendimento ¢ a descoberta da PcD intelectual de suas
habilidades e sair do estagio do “ndo saber” para desenvolver o conhecimento que ja € seu,

que foi ele quem construiu.

1.4 A IMPORTANCIA DA INTERACAO INSTITUICAO ESPECIAL VERSUS ESCOLA

Hé uma politica de manter preferencialmente o aluno de educacao especial na escola
regular, assim como consta na Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 208, inciso III, que
“o dever do Estado com a educagdo serad efetivado mediante a garantia de (...) atendimento

educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
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ensino” (BRASIL, 1988, p. 81). O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECAP" reitera no
Capitulo IV, art. 53, inciso III que

a crianca ¢ o adolescente tém direito a educagdo, visando o pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho assegurando-lhes (...) atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1990, s/p).

Sendo confirmado pela Lei de Diretrizes e Bases Nacional — LDBM, em seu art. 58, ao
dizer, “entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996, s/p).

Ha teodricos que evidenciam o AEE em escolas de servigos especializados como
segregacao, pois nao assegura a permanéncia dos alunos com necessidades educacionais nas
escolas da rede regular. No entanto, o simples fato de haver salas separadas na classe regular,
também caracteriza essa segregacdo. O discurso que o aluno que necessita de AEE deve ser
atendido na escola regular, e que em determinados momentos, precisa se ausentar de seu
ambiente de aprendizagem com os demais colegas, para ter esse atendimento em sala
especifica, também caracteriza segregacgao.

Segundo Sousa, “os alunos com deficiéncia apresentam necessidades
educativas/educacionais de gravidade distintas em diferentes momentos ao longo da sua
escolarizagdo” (2012, s/p), portanto, a escola especial deve atender essa necessidade
educativa/educacional, uma vez que, a educagdo especial deve perpassar por todas as
modalidades de ensino, no entanto, esse atendimento ndo ¢ possivel de se atender como se
deveria por causa da falta de formacdo adequada de todos os professores das escolas
regulares.

O importante ¢ que esses alunos possuam sua deficiéncia atendida de acordo com sua
necessidade, e que o atendimento seja complacente com a especificidade e complexidade,
buscando sempre o seu desenvolvimento: fato! As instituicdes de apoio educacional
especializado existem para realizar as atividades educacionais de acordo com a condi¢do do
aluno atendido. A garantia da educacdo especial abrange desde as séries iniciais até o curso de
pos-graduacdo, pois limitagdes precisam ser atendidas e ndo devem ser impedidas, e sim

facilitadas pelas instituicdes em que frequentam.

"> A partir deste momento ser4 usada somente a sigla ECA.
'* A partir deste momento sera usada somente a sigla LDB.
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E interessante destacar que as institui¢des educacionais de atendimento especializado,
devem promover parcerias de acompanhamento com profissionais das “areas da saude,
assisténcia social e do trabalho para garantir atendimento integral as necessidades dos alunos,
principalmente aqueles em situagdo de deficiéncia” (FERNANDES, 2006, p. 55).

Apesar de haver contrariedades acerca da politica de atendimento educacional com
preferéncia na rede regular de ensino, a LDB, em seu art. 58, §2° garantindo que “o
atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos especializados, sempre
que, em funcdo das condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas
classes comuns do ensino regular” (BRASIL, 1996, s/p). Integragcdo refere-se a adaptacao.
Segundo Drago, citado por Sousa, integracdo ¢ uma “pseudoinsercdo da pessoa ao contexto
comum de ensino, uma vez que essa pessoa pode vir a ndo ser sujeito total do processo por
ficar alheio as atividades curriculares, avaliativas, dentre outras” (2012, s/p).

Ainda que, as escolas regulares sejam, de acordo com alguns tedricos, a forma de
educagdo especial mais efetiva de inclusdo, as escolas de servicos educacionais especializados
tém o seu valor. Os alunos “especiais”, “por sua educacdo demandar apoios intensos e quase
individualizados com propostas curriculares bastante diferenciadas daquelas oferecidas no
ensino comum, a escola especial situa-se como uma op¢ao das familias para o atendimento”
(FERNANDES, 2006, p.67), principalmente, quando a motivagdo disto ¢ a “discriminagdo e
exclusdo sofrida na escola regular” (FERNANDES, 2006, p. 67).
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2 APONTAMENTOS SOBRE O ATENDIMENTO E ACOMPANHAMENTO
PRESTADOS PELA FUNAD — FUNDACAO CENTRO INTEGRADO DE APOIO AO
PORTADOR DE DEFICIENCIA

O presente capitulo se organiza da seguinte forma. Inicialmente, com a apresentagao
da Instituicdo da FUNAD, constando o seu modo de operacao, além de ter, principalmente,
constitui¢des de suas finalidades e objetivos a partir da legislagdo que oficializa a sua criagdo,
contendo também o Estatuto que rege as suas agdes. Nao obstante, constam as coordenadorias
que funcionam para atender, especificamente e o mais exclusivo possivel a seu publico. E,
seguida, retrata sobre o atendimento e acompanhamento educacional da PcD. Constando a

importancia da interagdo institui¢do especial com a escola da rede regular de ensino.

2.1 FUNAD — FUNDACAO CENTRO INTEGRADO DE APOIO AO PORTADOR DE
DEFICIENCIA

A FUNAD surgiu para atender uma necessidade que o Estado possuia no que diz
respeito ao tratamento de pessoas com certos impedimentos, tais como: PcD mental
[intelectual], visual, auditiva, fisica, multipla, acidentados do transito, do trabalho, sequelados
de hanseniase e pessoas com necessidade educativas especiais. Foi necessaria a criagdo de
uma instituicdo que envolvesse em seu quadro funciondrios habilitados nas especialidades que
atendessem a necessidade das pessoas citadas.

Assim, no ano de 1989, com a promulgagao da Lei Estadual n°® 5.208, ficou autorizado
a instituicdo da FUNAD. Por atender a pessoas que precisam de um atendimento médico para
acompanhar e desenvolver aos seus usuarios, a FUNAD esta associada a Secretaria de Saude,
para que assim, possa realizar o seu trabalho com mais empenho e dedicagao.

De acordo com a Lei de criacdo, em seu art. 5°, a FUNAD foi constituida para atender

as seguintes finalidades e objetivos

I — planejar e coordenar, a nivel estadual, a reabilitagdo dos portadores de
deficiéncia;

IT — prestar atendimento as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, mental,
visual, auditiva e multipla visando ao desenvolvimento de suas
potencialidades;

IIT — desenvolver pesquisa cientifica relacionada as areas de sua atividade;
IV — promover a formagdo de pessoal técnico especializado;

V — celebrar convénios, acordos, contratos e ajustes com entidades publicas
ou privadas, nacionais, e¢ estrangeiras que objetivem a reabilitagdo das
pessoas portadoras de deficiéncias;
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VI — manter intercambio técnico-cientifico com outras entidades nacionais e
estrangeiras, visando ao desenvolvimento ¢ aprimoramento de suas
atividades de reabilitagio ¢ habilitagdo das pessoas portadoras de
deficiéncias;

VII — prestar assisténcia técnica a entidades publicas ou privadas que
desenvolvam atividades ligadas a reabilitagdo de pessoas portadoras de
deficiéncia;

VIII — criar, organizar, administrar e manter unidades de atendimento a
pessoas portadoras de deficiéncias, objetivando a interiorizagdo do
atendimento;

IX — desenvolver outras atividades (PARAIBA, 1989, p.2).

Dentre os objetivos listados, o inciso II destaca o atendimento ao usuario com
deficiéncia, pretendendo o seu desenvolvimento, a partir do foco em suas principais
dificuldades, primando pelas suas potencialidades.

Em 1990, o Estatuto da FUNAD foi aprovado com a Lei Estadual n® 5.262, tendo
reforcado no inciso III do artigo 4°, o objetivo de desenvolver as potencialidades das PcDs,

porém ¢ no inciso IV do mesmo artigo que objetiva

promover a articulacdo entre as entidades publicas e privadas para a
formulagdo, elaboragdo e execucdo de programas, projetos € servigos
integrados, com vistas as desenvolvimento permanente de atendimento as
pessoas portadoras de deficiéncia (PARAIBA, 1990, p.3).

Entende-se nesse trecho da lei que o acompanhamento dos alunos atendidos nesta
institui¢ao € garantido pois visa o “desenvolvimento permanente” do atendido. Logo, ¢
necessario verificar de que forma esse acompanhamento estd sendo realizado, ou seja,
verificar se ha integragdo escola — instituicdo, uma vez que ¢ garantia do Estatuto de
funcionamento da FUNAD.

A FUNAD ¢ organizada em Orgaos categoricamente ajustadas para o seu pleno
funcionamento, porém o 6rgio que lida diretamente com os usuarios ¢ o Orgdo Programatico,
dividido em Coordenadorias de:

e Pesquisa e Capacitagdo de Recursos Humanos responsavel pela parte da pesquisa,
preparacdo da PcD para uma consciéncia critica da sociedade paraibana em relagdo a sua
condi¢ao;

e Treinamento e Producdo — CORPU ¢ responsavel pela preparacdo do adolescente
com deficiéncia, a partir de 14 anos, visando sua integragdo com a sociedade através da
educacdo para o trabalho;

e Triagem Diagnostica — CORDI ¢é responsavel pela triagem e diagndstico e

atendimento ambulatorial para acompanhamento médico-psico-pedagdgico e social;
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e Educacao Integrada — CODEI ¢ responsavel pela educagdo preventiva e continuada
dos alunos com atraso de desenvolvimento em aprendizagem, executando procedimentos
metodoldgicos a serem aplicados integralmente nas escolas a partir da educacao infantil;

e Atendimento ao Portador de Deficiéncia Fisica — CODAFI ¢é responsavel pela
execucao de atividades com objetivos de desenvolvimento neuro-psico-motor;

e Atendimento ao Portador de Deficiéncia Mental — CODAM ¢ responsavel pelo
desenvolvimento metodologico do educando a critério de profissionalizacao;

e Atendimento ao Portador de Deficiéncia Auditiva — CODAPA ¢ responsavel péla
integragdo do educando através de estimulos auditivos, correcdo e desenvolvimento de
linguagem, além do apoio a escola;

e Atendimento ao Portador de Deficiéncia Visual — CODAVI ¢ responsavel na

elaboracdo de programas para desenvolver e estimular a participagdo do educando na escola e

na sociedade (PARAfBA, 1990, p. 5-6; 11-13).

2.2 ATENDIMENTO E ACOMPANHAMENTO

A politica de inclusdao deixa claro que o AEE sera oferecido aos alunos com
necessidades educacionais preferencialmente nas escolas da rede regular de ensino, no
entanto, para isso, existe um atendimento especifico, ou seja, o atendimento se dara a
“educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao, transversal a todos os niveis, etapas ¢ modalidades” (BRASIL, 1996, s/p).

A LDB, expressa no § 2° do artigo 58 que “o atendimento educacional serd feito em
classes, escolas ou servigos especializados, sempre que, em fun¢do das condi¢des especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL,
1996, s/p).

Esse trecho mantém o funcionamento das escolas de servigos especializados, tais
como a FUNAD, porém essas instituicdes ndo possuem restricdes de atendimento, ou seja,
oferta servigos que sdo oferecidos, também, nas escolas regulares, em seus espacos de salas
multifuncionais.

Outra questdo discutivel para a oferta dos servicos especializados educacionais nas
escolas da rede regular ¢ a formacao do profissional que ira realizar o atendimento a essa
pessoa. Pois, a escola ndo pode recusar matricula de uma crianga com deficiéncia, assim diz a

Politica de Inclusdo. No entanto, a escola em si, pode ou ndo, estar preparada para receber
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este aluno. Ficando a duavida, as escolas que ofertam esses servicos educacionais
especializados, possuem obrigatoriamente em seu quadro pessoal, profissionais de formacdes
especializadas para tratar dessas necessidades educacionais; outrossim, na escola regular, por
mais que a legislagdo direcione para isso, ndo ha garantias desses profissionais habilitados.

O artigo 59 da LDB fala das garantias aos educandos com deficiéncia, transtornos

globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e acelerag@o para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que nao revelarem
capacidade de inser¢@o no trabalho competitivo, mediante articulagdo com
os orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma
habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, s/p).

Essas garantias sdo fundamentais para o desenvolvimento da crianca com deficiéncia
de cunho educacional. O que precisa ser investigado ¢ se estdo sendo respeitadas na pratica.
Contudo, ¢ perceptivel a importancia das escolas de servigos especializados, pois o AEE ¢
limitado na escola regular. E, ainda, dependendo do grau de comprometimento da atuacdo
desse aluno citado no art. 4° da LDB, ndo ha possibilidade de atendimento na sala comum, e
sim, apenas na sala de recursos multifuncionais, levantando a davida sobre a esséncia da
inclusdo, pois nesse caso, torna-se o que alguns tedricos chama de inclusdo excludente.
Segundo Fernandes, o conceito de necessidade educacional sugere, de fato, “... no que pode
ser oferecido pela escola e pelos sistemas de ensino para respeitar essa condi¢do inicial que s6

¢ limitadora...” (2006, p.30-31).
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3 ANALISE DOS RESULTADOS

O presente capitulo encontra-se organizado na forma de apresentacao da definicao das
Instituigdes contempladas para a realizacdo deste trabalho, considerando que a escolha da
aplicagdo de questionario e entrevista deu-se com os dirigentes dessas instituicdes. Busca-se,
neste trabalho investigar a forma de atuacdo das instituigdes escolhidas para constatar se as
mesmas fazem de fato o que diz os tedricos e a legislagdo que lhe é pertinente. E mais,
verificar se hd interacdo das institui¢cdes no que diz respeito a aplicagdo da matéria legislativa,

e correlagdo das falas das instituigdes neste proposito.

3.1. ESCOLHA DAS INSTITUICOES

Para contemplar a relevancia deste trabalho, fez-se necessario o uso de entrevistas e
aplicagdo de questionario. O caso das entrevistas foi para dar mais informalidade na fala dos
entrevistados e que os mesmos pudessem exprimir seus apontamentos da forma que mais
achassem convenientes. Ja o caso do questionario foi por dificuldade de encontrar a pessoa
responsavel no setor de trabalho, sendo esta a alternativa para contribuicao deste.

As institui¢cdes aqui referidas foram: a FUNAD, SEE/PB e duas institui¢des escolares
da rede estadual de ensino, sendo: Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor
José¢ Lins do Régo e Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto
Caminha, ambas localizadas na cidade de Jodo Pessoa/PB.

A FUNAD foi escolhida para que possa dar sua contribui¢do de acordo com sua visao
de trabalho, além de dominar a legislacao pertinente a educacdo especial e suas defini¢gdes a
cerca de educagdo inclusiva, sendo de extrema importancia as suas colocagdes diante dos
questionamentos apresentados.

A SEE/PB foi escolhida para dar sua contribuicdo diante das politicas de educagdo
inclusiva, além de colocar seus posicionamentos diante do papel que a SEE/PB tem nesses
casos, ¢ o papel que a escola e FUNAD devem adotar para dar a assisténcia pedagdgica
necessaria para o desenvolvimento da crianca.

As escolas Escritor Jos¢ Lins do Régo e Professor Pedro Augusto Porto Caminha
foram escolhidos, primeiro, por serem no ambito estadual e segundo, por terem em quadro

discente alunos com deficiéncia atendidos pela FUNAD.
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3.2. CORRELACAO DAS FALAS

E interessante o papel que as escolas tém diante da tematica abordada neste trabalho,
portanto, verificar a correlagdo de suas falas diante dos questionamentos apresentados ¢
importante para analisar at¢ que ponto ha compreensdo dos documentos pertinentes a

educagao especial.

3.2.1 Escola X Escola

Diante do primeiro questionamento cujo proposito da-se pela importancia de conhecer
0 posicionamento das institui¢des, sendo neste caso, as escolares analisadas em relagdo ao
atendimento das institui¢cdes especiais, ja que os documentos legais de educacao retratam que
o AEE deva ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino, conjecturando as respostas
que seguem.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor José Lins do Régo inicia a

sua fala defendendo a FUNAD no que diz respeito ao suporte que ele oferta, quando diz

a atuagdo da FUNAD é de suma importancia [...]eu acho imprescindivel o
papel da FUNAD e institui¢oes afins na questdo do suporte. Embora o
trabalho pedagégico, ele é realmente... [...] o papel é da escola®.

No entanto defende a permanéncia do aluno, independente de sua condicdo, na escola.
Verifica-se aqui, que a escola esta de acordo com os instrumentos legais, tais como a
Constitui¢do Federal de 1988, em seu inciso III, art. 208 “atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1988, p. 81). A parte do apoio ofertado pela FUNAD assim como diz a
representante da escola, ¢ garantido na LDB, no paragrafo primeiro do art. 58, ao dizer que
“havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de educagdo especial” (BRASIL, 1996, s/p).

A Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto Caminha defende

a permanéncia do aluno na escola, ao dizer

' Trecho da entrevista concedida por Luciana Veloso, cuja integra esta no Apéndice 2.
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eu acho viavel que seja na escola, por que la, nesta institui¢do, eles se

sentem excluidos por que sdo so esta turminha de pessoas deficientes,
. ~ 16

enquanto que aqui (na escola) ndo™’.

Porém, trata-se do caso do AEE ser realizado na escola, invés de ser na FUNAD por
supor que os mesmos sentem-se excluidos em seu ambiente. Apesar disso, a defesa do
argumento direciona a permanéncia do aluno na escola, seguindo o que diz o art. 208 da
Constitui¢ao Federal de 1988.

Desta forma, tem-se que ambas as escolas seguem a Carta Magna no que tange a
defesa da permanéncia dos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino e que esse
atendimento especifico seja realizado 14, pois suas necessidades educacionais devem ser
supridas no ambito escolar.

No segundo questionamento cujo proposito da-se por saber se as instituicdes escolares
citadas dispdoem de acompanhamento da evolucdo de seus usuarios na FUNAD, visto que
dentre as finalidades e objetivos listados pela Lei Estadual n® 5.262, garante em seu art. 4°,
inciso II, “promover e realizar estudos e pesquisas de natureza médico, psico-social e
pedagobgica, para efeito de prevengdo, apoio, habilitacdo, reabilitacdo e integragdo social das
pessoas portadoras de deficiéncias™ (1990, p.3), obtendo-se as respostas que seguem.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor José Lins do Régo, diante

da pergunta responde que

existe sim. Nos temos uma sala de AEE onde a professora Sandra Andrade,
ela é professora que faz o acompanhamento e assisténcia desses alunos. [...]
Ela participa de todas as atividades realizadas pela Funad, porque tem que
existir essa sintonia e também ela é psicologa, entdo é o util com o
agradavel”.

Confirmando a existéncia da assisténcia da FUNAD, ainda garante a participacdo de
sua funciondria nas atividades desenvolvidas pela FUNAD a critério de formagdo. Assim
como consta na Lei Estadual n°® 5.262, art. 4°, inciso V, explicitando que dentre os objetivos
da FUNAD, o de “promover a formagdo, o aperfeicoamento e o treinamento do pessoal
técnico e auxiliar, para a consecugdo dos seus objetivos” (1990, p.3).

A Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto Caminha,

diferente da escola anterior, afirma que

' Trecho da entrevista concedida por Mariene da Silva, cuja integra esta no Apéndice 3.
' Trecho da entrevista concedida por Luciana Veloso, cuja integra esta no Apéndice 2.
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[...] ndo existe, que eu acho que deveria ter um acompanhamento maior da
e~ s N e e , 18
Instituicdo, ja que elas tém mais intimidade com esse assunto do que nos.

A sua afirmagdo vai contra o que foi falado anteriormente sobre a formacao dos e
pelos profissionais da FUNAD na legislacdo do seu Estatuto, além do apoio que ¢ sim,
oferecido pela instituicdo especial. No entanto, o trabalho pedagdgico, educativo e
educacional ¢ responsabilidade da escola regular, assim como afirma a LDB em seu art. 59 e
inciso I “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: 1 —
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para atender as
suas necessidades” (1996, s/p), ou seja, em relagdo a assisténcia ¢ responsabilidade da
FUNAD para dar o apoio necessario ao aluno com deficiéncia, no entanto, os direcionamentos
para o atendimento especializado ¢ da escola, independente de afinidades ou estreitamentos de
conhecimentos.

O fato de a Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto Caminha
nao ter acompanhamento ou qualquer tipo de apoio da FUNAD nao justifica que a mesma nao
o faga, pois para isso ¢ necessario haver didlogo entre as institui¢des, seja qualquer
comunica¢do acerca da ocorréncia de alunos com deficiéncia na escola, sendo objetivo da
escola dar o subsidio necessario a este aluno, assim como a Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Escritor José Lins do Régo afirma fazer e ter o apoio da FUNAD em
suas atividades.

Diante do terceiro questionamento, que tem o proposito de perceber o conceito de
educacdo especial nas instituigdes analisadas, com o intuito de verificar se estdo de acordo

com a legislagdo educacional pertinente.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor José Lins do Régo afirma

0 seguinte.

Ndo entendo. Eu entendo educag¢do, mas especial ndo. [...]. O aluno
portador de necessidade especial, ele precisa sim de um acompanhamento,

. . . 19
como um aluno que tem rendimento baixo, um aproveitamento escolar.

Alegou em sua afirmativa que o entendimento que tem ¢ sobre educacdo e ndo
educacdo especial, igualando que as especificidades de seus alunos as necessidades dos que
tem dificuldades de aprendizado. Indo de encontro com o que esta estabelecido na LDB, art.

58 “entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta lei, a modalidade da educagao

'8 Trecho da entrevista concedida por Mariene da Silva, cuja integra esta no Apéndice 3.
" Trecho da entrevista concedida por Luciana Veloso, cuja integra esta no Apéndice 2.
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escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais” (BRASIL, 1996, s/p), fazendo referéncia a educacdo como
modalidade, e que deve ser tratada com a mesma propriedade em todas as modalidades,
entretanto, com as especificidades exigidas.

A Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto Caminha afirma
que

essa garantia é bonita, mas ndo ocorre a mesma coisa na pratica. Temos
r o e 20
que educar e é o nosso objetivo.

O entendimento desta escola, ainda que fragil, fala do art. 58 da LDB ao explicitar sua
responsabilidade, enquanto escola ¢ o de educar. Dando a entender que independente de
condi¢des, esse ¢ um objetivo a ser alcangado. No entanto, ao tratar da garantia do AEE na
escola da rede regular, e que isso ndo ¢ praticado, rompe com a propria efetividade da
legislagdo pois € de responsabilidade da escola de prover esse atendimento com qualidade.

A educagdo deve ser provida pela escola, portanto ambas estdo de acordo com essa
posi¢do. No caso da garantia do AEE, que também deve ser provida pela escola, ndo
efetividade em ambas por terem conhecimentos de educagdo especial diferentes ou absterem
desse conhecimento, dando a FUNAD a responsabilidade para a sua realizagdo ou apoio.

O quarto questionamento tem o proposito de investigar se as escolas buscam o

acompanhamento do aluno com deficiéncia e se hé interagcao com as instituigdes acerca disso.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor Jos¢ Lins do Régo afirma
que

acontece. Nos temos alunos aqui que frequentam a FUNAD, que frequentam
a escola, e que frequentam a sala de AEE. Existe essa ponte. No momento
em que a escola possui a sala de AEE, entdo a professora, que é a monitora
da sala de AEFE, existe esse contato dela com a FUNAD, e a FUNAD sempre
nos procura, sempre esta aqui. Nos ja tivemos algumas palestras, inclusive
nos tivemos uma palestra esse ano de uma colega nossa da FUNAD que veio
falar da questdo da Sindrome de Down e de outras.”’

A escola afirma ocorrer o acompanhamento do aluno com deficiéncia e interagdo com
a FUNAD. Nesse caso, verifica-se que faz parte das obrigacdes da FUNAD oferecer esse tipo
de acompanhamento e atendimento, constando na lei que rege o Estatuto da FUNAD n° 5.262,
nos incisos IV e V do art. 4°, onde aquele afirma sobre “promover a articulagdo entre as

entidades publicas e privadas para a formulacdo, elaboracdo e execucdo de programas,

% Trecho da entrevista concedida por Mariene da Silva, cuja integra esta no Apéndice 3.
! Trecho da entrevista concedida por Luciana Veloso, cuja integra esta no Apéndice 2.
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projetos e servigos integrados, com vistas ao desenvolvimento permanente de atendimento as
pessoas portadoras de deficiéncias” (PARAIBA, 1990, p. 3), ressaltando sobre os projetos que
a FUNAD esta executando juntamente com a escola, e este fala sobre “promover a formacgao e
aperfeicoamento ¢ o treinamento do pessoal técnico e auxiliar, para consecu¢do dos seus
objetivos” (PARAIBA, 1990, p.3), tratando do pessoal que forma e acompanha os monitores
de Sala de Recursos Multifuncionais.

A Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto Caminha nega a

interagdo da FUNAD ao dizer que

. , ~ L 22
Ndo. Da escola para os alunos. Ha preocupagdes. Avalia¢do especifica.

A escola afirma que nao ha apoio da FUNAD em relacdo a acompanhamento € nem
interacdo para com os alunos com deficiéncia. Relata ser essa uma preocupagao exclusiva da
escola, dificultando assim, o desenvolvimento dos alunos que ali estudam.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor José Lins do Régo ¢
suprida de conhecimento, acompanhamento e interagdo efetiva com a FUNAD por causa da
monitora da sala de recursos, no entanto a Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro
Augusto Porto Caminha ndo, pois ndo existe principalmente a comunicacdo com a FUNAD
para sequer realizarem um diagnoéstico da situacao vivida por esses alunos.

O quinto questionamento tem o proposito de conhecer quais os documentos oficiais
que as instituicdes se orientam para a realizagdo do acompanhamento dos alunos e da

interacdo das institui¢des objetivando que isso ocorra na sua plenitude.

A Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor Jos¢ Lins do Régo diz que

Quem manda todas as orientagoes é a FUNAD, é por isso que o papel da
FUNAD é tdao importante na educagdo. [...] a questdo da orientagdo oficial
existe as dentro das Diretrizes Educacionais, quando a gente recebe no
inicio do ano pela SEE/PB, mas é exatamente, o foco ¢ direcionado mais a
propria FUNAD por que na realidade é um orgdo oficial e que tém
especialistas e pessoas preparadas para exatamente este tipo de orientagdo.
E o dia a dia deles.”

A escola cita as Diretrizes Operacionais, além de afirmar que as orientagdes

pertinentes a educacdo especial vem da FUNAD, por causa da interagdo que a escola tem

* Trecho da entrevista concedida por Mariene da Silva, cuja integra esta no Apéndice 3.
» Trecho da entrevista concedida por Luciana Veloso, cuja integra esta no Apéndice 2.
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junto com essa institui¢cdo, além de ser uma comunicagdo estreita pela monitora da sala de
recursos multifuncionais, tornando o elo com a instituigao.
A Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto Caminha diz que

as orientagdes sao encontradas

No PPP. Busca de informagées pela internet. E uma drea que a gente ndo
domina. Ter acompanhamento da FUNAD. Ter treinamento pela FUNAD,
pois pra gente tudo é novidade.”

Neste caso, a escola encontra-se perdida no sentido de obter informagdes concisas para
projetar suas acdes ao AEE de seus alunos, ndo havendo busca de orientagdo e/ou
acompanhamento de metodologias que se baseiem nos atos cometidos por si mesmas, muito
menos pelas institui¢des de cunho especial. Mas € importante ressaltar que a responsabilidade
de acompanhar nao ¢ da FUNAD, ¢ da escola. A FUNAD apenas acompanha quando se tem
anteriormente um trabalho efetivo na escola, ou seja, quando a FUNAD ¢ solicitada para dar o
seu apoio, e ndo obrigagdo do apoio por si so6. E um trabalho em conjunto, como diz a Lei
Estadual n® 5.262, no inciso VII do art. 4°, “prestar direta ou indiretamente assisténcia técnica
a entidades publicas ou privadas que desenvolvam atividades ligadas ao atendimento das

pessoas portadoras de deficiéncias” (PARAIBA, 1990, p. 3).

3.2.2. Escolas x FUNAD x SEE/PB

Diante do primeiro questionamento cujo proposito da-se pela importancia de conhecer
o posicionamento das institui¢des, inclusive a FUNAD e SEE/PB em relagdo ao atendimento
das institui¢cdes especiais, ja que os documentos legais de educagdo retratam que o AEE deva
ocorrer preferencialmente na rede regular de ensino, obtendo-se as respostas que seguem.

As Escolas defendem ambas a posi¢oes de permanéncia dos alunos com deficiéncia
nas escolas da rede regular de ensino independente de sua condi¢do, seguindo a legislagdo da
Constitui¢ao Federal de 1988, mais precisamente, no inciso III do art. 208. Essa necessidade
educacional deve ser atendida na propria institui¢ao, sendo essa a sua responsabilidade.

A FUNAD assume a seguinte posi¢ao.

[...] o ideal é que tenha a sala de recurso na escola e a crianga frequente na
propria escola. Ndo é por causa da lei. E a facilidade da professora da sala

** Trecho da entrevista concedida por Mariene da Silva, cuja integra esti no Apéndice 3.
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de recursos ter a conversa com a professora da sala regular. Elas tém que
trabalhar juntas, em parceria. Entdo fica muito dificil a professora da sala
de recurso de uma escola trabalhar com a professora de uma institui¢do. O
porqué? Elas ndo tém contato.”

Tal posicdo concorda com a Constituicdo Federal de 1988, no artigo citado
anteriormente, no qual defende o atendimento realizado nas escolas da rede regular, além de
constar na LDB, no que se refere ao apoio da FUNAD a escola, oferecendo seus servigos de
cunho especializado.

A SEE/PB posiciona-se da seguinte maneira.

A escola possui um papel unico e insubstituivel frente ao desenvolvimento
dos estudantes com deficiéncias. Todos os canais de conhecimento devem
ser explorados: experiéncias, interagoes, formas particulares de aprender. A
Educacgdo Especial é definida como uma modalidade de ensino transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades que disponibiliza recursos, servigos e
realiza Atendimento Educacional Especializado — AEE.”

Dessa forma, as Escolas e a institui¢ao especial FUNAD tem em comum a pratica da
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola da rede regular de ensino, sendo que o
apoio especializado, de maneira a atender as necessidades desses alunos, mantém
acompanhamento direto com o monitor da sala de recursos multifuncionais juntamente com o
professor da rede regular. A SEE/PB s6 vem a ratificar o que foi falado pelas demais
institui¢des.

No segundo questionamento cujo proposito se da por saber se as instituicdes escolares
citadas dispdoem de acompanhamento da evolugdo de seus usudrios na FUNAD.

Ha disparidades nas respostas das Escolas por causa do atendimento educacional
efetivo por parte da FUNAD, no entanto, essa garantia deve partir inicialmente por parte da
escola, assim como esta definido na LDB, art. 59, inciso I. “entende-se por educacao especial,
para os efeitos desta lei, a modalidade da educacgdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL,
1996, s/p).

A FUNAD posiciona-se da seguinte forma.

» Trecho da entrevista concedida por Sandra Ramalho, cuja integra esta no Apéndice 1.
*® Trecho da entrevista concedida por Laudicea da Silva, cuja integra esta no Apéndice 4.



45

O que a FUNAD oferta é a reabilitagdo. Entdo a escola é quem procura a
FUNAD. E o inverso. O aluno esta na escola e esta na FUNAD, na
reabilitagdo.”’

A FUNAD reafirma o que consta no seu Estatuto, na Lei n® 5.262 no inciso I, do art.4°
“planejar, coordenar e executar a nivel estadual, a reabilitacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia” (1990, p.2). Sendo esta a sua principal atividade na instituicao.

A SEE/PB responde da seguinte maneira.

Conforme as Diretrizes Operacionais para Funcionamento das Escolas da
Rede Estadual de Ensino, a FUNAD, por intermédio da Assessoria de
Educacgdo Especial e Geréncias Regionais de Ensino presta monitoramento
efetivo as unidades de ensino com SRM*®, com o objetivo de assegurar a
permanéncia do estudante na sala regular e no Atendimento Educacional
Especializado.”’

A SEE/PB reitera o papel da FUNAD e das escolas que devem assegurar a
permanéncia dos alunos com deficiéncia na escola da rede regular e também manté-los nas
salas de recursos, garantindo o acompanhamento do desenvolvimento de suas potencialidades.

Desta forma, a FUNAD possui finalidades e objetivos bem definidos, de modo que
corresponda a necessidades que as escolas passam, portanto seu atendimento ¢ oferecido,
desde que as escolas fagcam o contato para que eles iniciem a ponte de comunicagdo para que
as agoes de educacdo especial sejam executadas. A SEE/PB reforca esse atendimento através
do documento citado Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas da Rede
Estadual de Ensino.

Diante do terceiro questionamento, que tem o propdsito de perceber o conceito de
educacdo especial nas Escolas, FUNAD e SEE/PB de modo a verificar se estio de acordo

com a legisla¢do educacional pertinente.

As Escolas tém visdes parecidas no que concerne a educacdo especial, tendo como
entendimento que sobre educagdo, e ndo especial. Por ser modalidade de ensino, ha de se
respeitar suas particularidades, porém a educagdo é uma so. E preciso seguir com as
atividades e ac¢des planejadas para desenvolver as potencialidades dos alunos.

A FUNAD afirma que

" Trecho da entrevista concedida por Sandra Ramalho, cuja integra esta no Apéndice 1.
** SRM — Sala de Recursos Multifuncionais.
¥ Trecho da entrevista concedida por Laudicea da Silva, cuja integra esta no Apéndice 4.
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a Fundagdo foi criada na época, ndo existia educagdo inclusiva. [...] Entdo
a FUNAD foi preparada para atender as pessoas com deficiéncia carentes
de todo o estado da Paraiba. Ndo se pensou em escola, escolarizag¢do, nada
disso. [...] Nao foi pensado em escolariza¢do. Foi preocupada com pessoa
com deficiéncia, que no estado ndo tinha um local que tinha tudo. [...]
[Foram reunidos] professores da universidade, no intuito da reabilitacdo
das pessoas com deficiéncia, que é educagdo especial.”’

Para a FUNAD a educacao especial esta associada a reabilitacdo e ndo escolarizagao,
pois isso ja € o papel da escola, mesmo com a auséncia de instituicdes que lidem com essa
modalidade de ensino na época de sua criagdo no estado da Paraiba.

A posicao da SEE/PB esta

[...] de acordo com as Diretrizes Operacionais [que] orienta que as
Instituicoes de Ensino deverdo assegurar o processo de inclusdo desses
estudantes e contemplar em seu PPP, a Educagdo Especial com agdes que
promovam mudangas no processo educativo, tendo em vista uma escola de
qualidade para todos.”

Em ambas institui¢des, deixam claro a definicdo de seus papeis no que concerne a
atuacdo em educacdo. Nas Escolas, a educagdo ¢ compreendida em sua totalidade, como
mediadora da constru¢do do conhecimento, porém a especial fica no encargo da FUNAD no
que diz respeito a reabilitagdo da PcD, no geral, sendo um caminho que leva a possibilidade
de a PcD realizar atividades de educacdo. Por isso a interacdo da escola com a institui¢ao ¢é
muito importante para esse acompanhamento de modo que ultrapasse as barreiras impostas
pela deficiéncia, por isso a importancia do AEE nas escolas da rede regular de ensino. A
SEE/PB garante que a educacao especial deve se tornar parte do Projeto Politico Pedagogico
— PPP* para que haja flexibilidade do curriculo para esta modalidade, sendo assegurada pela
LDB no inciso I do art. 59, onde os sistemas de ensinos devem garantir dentre outras o
curriculo especifico para atender as necessidades desses educandos (BRASIL, 1996, s/p).

O quarto questionamento tem o propdsito de investigar se as escolas buscam o
acompanhamento do aluno com deficiéncia e se ha interacdo com a FUNAD e vice e versa.

As Escolas entram em divergéncias nesse sentido, pois o atendimento e
acompanhamento sdo realizados em apenas uma das escolas. No entanto, a LDB fala sobre a
responsabilidade da escola para dar atengdo a esse tipo de situacdo/condicdo, ndo sendo

obrigatorio o acompanhamento da institui¢ao especial, assim como consta no art. 59, inciso I,

3% Trecho da entrevista concedida por Sandra Ramalho, cuja integra esti no Apéndice 1.
3! Trecho da entrevista concedida por Laudicea da Silva, cuja integra estd no Apéndice 4.
32 A partir deste momento sera usada somente a sigla PPP.
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ao dizer que “os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais: I
— curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as
suas necessidades” (BRASIL, 1996, s/p).

A FUNAD afirma que

Ha sim. A gente faz a cada 15 dias um encontro pedagdgico com as
33
professoras das salas de recursos.

Visando que o acompanhamento profissional no que diz respeito a atuacdo
pedagdgica, encontra-se de pleno acordo com o que diz o seu Estatuto, no inciso II do art. 4°
ao afirmar sobre “promover e realizar estudos e pesquisas de natureza médico, psico-social e
pedagobgica, para efeito de prevengdo, apoio, habilitacdo, reabilitacdo e integragdo social das
pessoas portadoras de deficiéncias” (PARAIBA, 1990, p.3), tratando da questdo do estudo e
pesquisa com objetivos como apoio, e ainda o inciso V, que diz sobre “promover a formagao,
o aperfeicoamento e o treinamento do pessoa técnico e auxiliar, para a consecucao dos seus
objetivos” (PARAIBA, 1990, p.3), tratando da formagdo pessoal através dos encontros
quinzenais.

A SEE/PB trata da seguinte forma.

Observando a Resolugdo 285/2003, art. 77, o registro de vida escolar do
Estudante com deficiéncia, deverd ser feito de forma descritiva com as
A . ... 34

competéncias desenvolvidas por ele e anexado a sua ficha individual.

A SEE/PB trata do acompanhamento da escola no desenvolvimento das competéncias
dos educandos com deficiéncia, porém, ndo ha explicitado a ocorréncia do acompanhamento
por instituicdo especializada ou profissionais especializados na é4rea para realizar os
atendimentos necessarios para desenvolver habilmente as potencialidades.

Nas institui¢cdes analisadas, a escola que possui atendimento estreito com a FUNAD
tem todos os aparatos garantidos tanto por lei, quanto pelo regimento da FUNAD no que diz
respeito ao atendimento e acompanhamento da evolugdo do quadro de seus atendidos, tendo o
desenvolvimento de suas potencialidades como objetivo fundamental dessas atividades.

O quinto questionamento tem como propdsito a necessidade de conhecer quais
documentos oficiais as instituigdes se orientam para a realizacdo do acompanhamento dos

alunos e da interagao das instituigdes com o objetivo de que isso ocorra na sua plenitude.

33 Trecho da entrevista concedida por Sandra Ramalho, cuja integra esti no Apéndice 1.
3 Trecho da entrevista concedida por Laudicea da Silva, cuja integra estd no Apéndice 4.
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Em relacdo as orientagdes, as escolas buscam informagdes com a propria FUNAD,
reafirmando ser essa uma das suas maiores importancias. No entanto, direcionam-se também
pelas Diretrizes Operacionais da Educagdo, entregues no inicio de cada ano letivo. Ha
também os documentos internos autonomos a escola, que ¢ o PPP, instrumento de
fundamental importancia para dirigir a acdes das escolas especificamente ao seu publico,
realizando atividades especificas e flexiveis ao ponto necessario de desenvolvimento
educacional.

A FUNAD afirma que

A gente trabalha com a Politica do Ministério da Educac¢do, com a Politica
Nacional de Educacdo Especial. Desde 2008, foi implantado a Politica
Nacional de Educagdo Especial. Ela rege toda a politica nacional. Jodo
Pessoa é regida por esta politica.”

Existem muitas orientagdes sobre as deficiéncias que podem e devem ser estudadas
para serem contempladas pela equipe escolar. Uma gama de legislagdao que, através de uma
Secretaria especifica que lida com essas pessoas no ambito escolar, tendem a orientar a todos
sobre as suas aplicagdes, além de direcionar as agdes e direitos estabelecidos. Dentre Leis,
Decretos, Notas Técnicas as acdes para as PcD no ambito escolar deve ser bem planejado e
definido através das especificidades apresentadas por esse publico e viabilizar as atividades
para que a funcao da escola seja alcangada.

A SEE/PB fica a seguinte recomendagao.

A Secretaria de Estado de Educacgdo recomenda oficialmente as orientagoes
das Diretrizes Operacionais para funcionamento das Escolas da Rede
Estadual de Ensino, sendo atualizado anualmente.>®

As institui¢des analisadas utilizam de diversas formas de informagao para fundamentar
suas agoes. As Diretrizes Operacionais para o Funcionamento das Escolas da Rede Estadual
de Ensino s@o usuais para as Escolas e recomendada pela SEE/PB por ser anualmente revistas,
j& a FUNAD recorre da Politica de Inclusdo. Apesar dos documentos citados pelas
instituicdes, ha um leque de documentos legais a serem estudados e, por fim basear as agdes
das institui¢des escolares mais corretamente, tendo mais informacdes acerca do assunto, nao

deixando essa responsabilidade apenas com quem lida com isso ha tempos.

3> Trecho da entrevista concedida por Sandra Ramalho, cuja integra esta no Apéndice 1.
3% Trecho da entrevista concedida por Laudicea da Silva, cuja integra estd no Apéndice 4.



49

CONSIDERACOES FINAIS

As PcD que frequentam instituicdo escolar precisam mais do que o atendimento
pedagogico para se desenvolver como naturalmente se faz. E preciso algo mais especifico,
que o conduza a realizar tais tarefas de forma mais amena, de acordo com as suas limitagdes,
seja qual for.

Este trabalho foi realizado com a curiosidade de se conhecer a situagdo do
entendimento da aplicacdo do AEE nas escolas da rede, ja que desde 1996 a LDB fala da
preferéncia na rede regular, o atendimento das que tem deficiéncia, quebrando com a
“politica” de segregar os diferentes para melhor atendé-los, sem ao menos saber que melhor
atendimento seria esse.

Com o decorrer da pesquisa, percebo que, apesar de haver quase 18 anos completos da
LDB, ha escolas que nao estdo preparadas para receber esse publico. Nao ha conhecimento
suficiente para acdes na escola, dentro da perspectiva inclusiva, com acompanhamento de
instituigdes que detém este conhecimento. Ha também a questdo da falta de estrutura
arquitetonica para acomodar os que tém limitagdes, ndo sendo necessariamente os com
deficiéncia, tais como os idosos, gravidas, muletantes, e outros, com limitagdes temporarias.

No entanto, hd as que possuem todos os recursos em seu ambiente que possibilitam
esse desenvolvimento do aluno mais recorrente. Tendo ainda a FUNAD como instituigdo
prioritaria nas agdes que possibilitam a evolugdo desejada pelo aluno/escola/FUNAD e
familia.

Um dos momentos que me fizeram aprender mais com esse trabalho foi descobrir que
atualmente a FUNAD lida quase que exclusivamente com reabilitacdo das PcD, mas ainda
lida com o pedagogico porém de forma mais estrita, ja que a aplicagdo da Politica da Inclusao
altera esses funcionamentos na FUNAD, disponibilizando esse espaco de AEE apenas nas
excecdes de o aluno estar matriculado em uma escola que ndo tem sala de recursos e nas
escolas em seu entorno também nado possuir. Somente dessa forma a FUNAD disponibiliza o
AEE, por causa do entendimento que a propria FUNAD tem de que esse aluno precisa estar
proximo a sua residéncia, e que, os professores da sala de recursos e da regular precisam se
comunicar sobre o desenvolvimento desses alunos.

As Instituigdes pesquisadas t€ém entendimento do significado do “acompanhamento”
diferentes, porém importantes, na sua esfera, para que o resultado seja alcangcado de forma
efetiva, abrangendo varios quesitos, como o atitudinal, arquitetonico, pedagogico, reabilitacao

dentre outras questdes. Nao importando em que espaco ele ocorra, pois a FUNAD tem o
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entendimento de que o aluno deve ser atendido préximo ao seu lar, de preferéncia na escola
em que estuda. Nao sendo possivel, a FUNAD se articula para saber se ha ambiente de AEE
em escolas proximas. Ainda inexistindo, possibilita este atendimento na escola Ana Paula,
que se encontra funcionando dentro da instituigdo FUNAD.

Antes de tudo, € preciso saber qual percepgao de educagao especial que as instituigdes
pesquisadas tém, possibilitando entender a sua pratica nesse sentido. Sendo importante
ressaltar a relevancia que as Institui¢des como a FUNAD possuem na atuacdo das escolas
regulares e no desenvolvimento dessas pessoas, dando a sua devida contribuicao.

As escolas precisam de apoio mais efetivo, porém isso nao deve ser de maneira
unilateral, precisa acontecer dos dois lados. A escola tem que lidar com essas dificuldades e
procurar se formar para lidar melhor sempre, apesar de haver o apoio da FUNAD e
instituicdes afins, e instrugdes vindas do MEC e SEE/PB, ¢ preciso que a escola procure
capacitar-se sempre. A escola ¢ aberta e precisa estar pronta para receber o publico e atendé-
lo da melhor forma. Tem que se preparar antes, € ndo no decorrer para nao prejudicar o
processo. O processo educativo por si s6 € lento, e mais ainda quando ndo se estd preparado.

Percebo ainda que as instituigdes ndo recorrem a toda forma de informagao acerca do
assunto, pois é melhor deixar para quem lida com isso ha tempos que me integrar, no entanto,
¢ preciso entender que a necessidade de atender a esse publico ¢ da escola, e cada dia aumenta
mais a diversidade do publico a atender, e consequentemente, torna-se inviavel nos dias atuais
a equipe escolar nao se fundamentar com a legislacao posta visto que ela esta acessivel pelos

sitios na internet, basta apenas procurar.
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Apéndice 1. Questionamentos para dirigentes da FUNAD

A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando o pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para o trabalho assegurando-lhes,
entre outras coisas o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Assim diz o Estatuto da Crianga e do
Adolescente — ECA, refor¢ada pela Lei de Diretrizes e Bases — LDB.

1. Qual a posicao da FUNAD a respeito do Atendimento Educacional Especializado
em relacao a sua aplicaciao, em instituicoes de atendimento especial, uma vez que,
os documentos educacionais falam da preferéncia da rede regular de ensino?

O desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia ¢ definido pelo Estatuto da
Crianga e do Adolescente — ECA para garantir a sua execu¢ao, no entanto, ha barreiras que
impedem as criancas de estarem evoluindo neste sentido, e por isso, a existéncia de
institui¢des que ofertam servigos de cunho especial para a realizacdo deste atendimento como
a FUNAD. E necessério realizar um acompanhamento desse desenvolvimento para analisar a
evolucao desse aluno.

2. Existe acompanhamento da evolucio pela FUNAD desse aluno na instituicao?
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, em seu art. 3° define a educagdo especial
como modalidade da educagao escolar [que] entende-se [como] um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos ¢ servigos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao basica.

3. Como a FUNAD percebe a educacio especial?

Ainda sobre o artigo citado, no trecho “promoc¢do do desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais”. Esse desenvolvimento
devera ser continuo para que essa evolu¢ao ocorra.

4. Ha acompanhamento educacional dos alunos da FUNAD nas escolas regulares e
vice versa?
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5. Existe alguma orientacdo oficial sobre o acompanhamento dos alunos com
deficiéncia?
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Apéndice 2. Questionamentos para dirigentes da Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Meédio Escritor José Lins do Rego

A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando o pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho assegurando-lhes,
entre outras coisas o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Assim diz o Estatuto da Criangca e do
Adolescente — ECA, refor¢ada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases — LDB.

1. Qual a posicio da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor José
Lins do Rego a respeito do Atendimento Educacional Especializado em relacio a
sua aplicacdo, em instituicoes de atendimento especial, uma vez que, os
documentos educacionais falam da preferéncia da rede regular de ensino?

O desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia ¢ definido pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA para garantir a sua execu¢do, no entanto, ha barreiras que
impedem as criancas de estarem evoluindo neste sentido, e por isso, a existéncia de
instituigdes que ofertam servigos de cunho especial para a realizagdo deste atendimento como
a Funad. E necessario realizar um acompanhamento desse desenvolvimento para analisar a
evolugdo desse aluno.

2. Existe acompanhamento da evolucio pela Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Escritor José Lins do Rego desse aluno na instituicao?
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, em seu art. 3° define a educagdo especial
como modalidade da educacdo escolar [que] entende-se [como] um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacao basica.

3. Como a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor José Lins do
Rego percebe a educacio especial?

Ainda sobre o artigo citado, no trecho “promocao do desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais”. Esse desenvolvimento
devera ser continuo para que essa evolugdo ocorra.

4. Ha acompanhamento educacional dos alunos da FUNAD na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Escritor José Lins do Rego e vice versa?
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5. Existe alguma orientacdo oficial sobre o acompanhamento dos alunos com
deficiéncia?
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Apéndice 3. Questionamentos para dirigentes da Escola Estadual de Ensino Médio Professor
Pedro Augusto Porto Caminha

A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando o pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho assegurando-lhes,
entre outras coisas o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Assim diz o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, refor¢ada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases — LDB.

1. Qual a posicio da Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto
Porto Caminha a respeito do Atendimento Educacional Especializado em relacio
a sua aplicacdo, em instituicOes de atendimento especial, uma vez que, os
documentos educacionais falam da preferéncia da rede regular de ensino?

O desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia ¢ definido pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA para garantir a sua execu¢do, no entanto, ha barreiras que
impedem as criancas de estarem evoluindo neste sentido, e por isso, a existéncia de
instituigdes que ofertam servigos de cunho especial para a realizagdo deste atendimento como
a Funad. E necessario realizar um acompanhamento desse desenvolvimento para analisar a
evolugao desse aluno.

2. Existe acompanhamento da evolucdo pela Escola Estadual de Ensino Médio
Professor Pedro Augusto Porto Caminha desse aluno na instituicao?
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, em seu art. 3° define a educagdo especial
como modalidade da educacdo escolar [que] entende-se [como] um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educagao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagao basica.

3. Como a Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto
Caminha percebe a educagio especial?

Ainda sobre o artigo citado, no trecho “promocao do desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais”. Esse desenvolvimento
devera ser continuo para que essa evolugdo ocorra.

4. Ha acompanhamento educacional dos alunos da FUNAD na Escola Estadual de
Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto Caminha e vice versa?




64

5. Existe alguma orientacio oficial sobre o acompanhamento dos alunos com
deficiéncia?
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Apéndice 4. Questionamentos direcionados a Secretaria de Estado da Educacao

A crianga e o adolescente tém direito a educagdo, visando o pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o trabalho assegurando-lhes,
entre outras coisas o atendimento educacional especializado as pessoas com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino. Assim diz o Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA, refor¢ada pela Lei de Diretrizes ¢ Bases — LDB.

1. Qual a posicio da Secretaria de Estado de Educacio da Paraiba — SEE/PB a
respeito do Atendimento Educacional Especializado em relacio a sua aplicacio,
em instituicoes de atendimento especial uma vez que, os documentos educacionais
falam da preferéncia da rede regular de ensino?

O desenvolvimento educacional da pessoa com deficiéncia ¢ definido pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA para garantir a sua execu¢do, no entanto, ha barreiras que
impedem as criancas de estarem evoluindo neste sentido, e por isso, a existéncia de
instituicdes que ofertam servigos de cunho especial para a realizagdo deste atendimento como
a Funad. E necessario realizar um acompanhamento desse desenvolvimento para analisar a
evolucao desse aluno.

2. A Secretaria de Estado de Educaciao da Paraiba — SEE/PB dispde de informacoes
da existéncia de acompanhamento pela Funad desse aluno ao fazer uso da rede
regular e vice versa?
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O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, em seu art. 3° define a educagdo especial
como modalidade da educagdo escolar [que] entende-se [como] um processo educacional
definido por uma proposta pedagdgica que assegure recursos € servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em
alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacao
escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam
necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educagao basica.

3. Como a Secretaria de Estado de Educacio da Paraiba — SEE/PB percebe a
educacio especial?

Ainda sobre o artigo citado, no trecho “promocao do desenvolvimento das potencialidades
dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais”. Esse desenvolvimento
devera ser continuo para que essa evolugdo ocorra.

4. Ha alguma planilha de identificacio/acompanhamento educacional dos alunos da
Funad nas escolas regulares e vice versa?
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5. Existe alguma orientacdo oficial sobre o acompanhamento dos alunos com
deficiéncia? Justifique.
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Anexo 1. Transcricdo na integra da entrevista cedida por Sandra Ramalho, assessora de
Educacao Especial da FUNAD.

Questionamento 1.
Essas criangas onde o municipio ndo tem sala de recurso, elas ficam na Escola Ana Paula,
aqui na FUNAD, e as escolas que tem salas de recursos ficam em seus municipios. Aqui em
Jodo Pessoa so ocorre quando a crianga ndo tem a sala na escola e nem proxima, porque o
ideal é que tenha a sala de recurso na escola e a crianga frequente na propria escola. Ndao é
por causa da lei. E a facilidade da professora da sala de recursos ter a conversa com a
professora da sala regular. Elas tém que trabalhar juntas, em parceria. Entdo fica muito
dificil a professora da sala de recurso de uma escola trabalhar com a professora de uma
instituicdo. O porqué? Elas ndo tém contato. Professores trabalham em dois, trés horarios.
Entdo, a lei ja diz por isso. E é importante por isso também. Entdo quando chega uma
crian¢a aqui na FUNAD, que vem para a gente indicar uma sala de recurso, a gente primeiro
olha se estd, se na escola que ela estuda tem, se nas redondezas tem, se nao tiver ela vem
para Ana Paula. Entdo, essa é a preocupac¢do que a FUNAD tem. Que hoje a FUNAD age
dessa forma. Existe a escola criada, ainda na época que se podia criar escola especial. Ana
Paula foi criada com cinco anos de FUNAD. A FUNAD ja tem 23 anos. Com cinco anos de
FUNAD se resolveu criar essa escola especial dentro da FUNAD. Depois da Politica de
2008, ela foi se diluindo, foi-se colocando as criangas nas escolas regulares. Ai foi pro
Conselho e se tornou um Atendimento Educacional Especializado. A FUNAD tem a escola
que faz esse atendimento e tem as Coordenadorias onde faz a reabilitagdo, que ndo é o caso
da sala de recurso. Porque a sala de recurso é pedagogico e a reabilitagdo é a area de saude.

E que vai ver a parte motora da crianga e tudo.

Questionamento 2.
O que a FUNAD oferta é a reabilitacdo. Entdo a escola é quem procura a FUNAD. E o
inverso. O aluno estd na escola e esta na FUNAD, na reabilitacdo. Entdo, geralmente a
escola pede um relatorio a FUNAD ou as professoras vém aqui, ou a Assistente Social vem
aqui saber como é que esse menino anda na reabilitacdo’’. Entdo hd essa liga¢do. A gente
sempre procura. E a FUNAD também. Quando o menino estd na Ana Paula, fazendo

Atendimento Educacional Especializado, e também tem os atendimentos de reabilita¢do aqui.

37 Como a crianga esté indo.
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As meninas®® vao nos municipios, as meninas da escola Ana Paula, saber como é que ele estd
la na escola. Por que? Por que elas sdo muito distantes, as escolas sdo dos municipios, ai
elas tiram um dia no més para visitar, as escolas e os municipios onde tém mais alunos e la.
Ha essa preocupacdo. Existe tanto de la para cd quanto de ca para la. Muito mais de la para

ca. Os professores vém saber como esta o aluno na FUNAD e vem conhecer o trabalho da

FUNAD.

Questionamento 3.
A Fundagdo foi criada na época, ndo existia educa¢do inclusiva. Foi criada na época de
Burity e entdo se pensou realmente em fazer uma instituicdo. No Brasil so tem trés. A
FUNAD no Rio Grande do Sul tem e a outra no estado de Sdo Paulo. Entdo a FUNAD foi
preparada para atender as pessoas com deficiéncia carentes de todo o estado da Paraiba.
Nao se pensou em escola, escolarizagdo, nada disso. Naquela época, a escola ainda era
especial, mas ndo era escola regular. Mas existia a Pestalozzi, existia a APAE, existia as
escolas especiais, e a FUNAD foi um centro de reabilitagdo. Foi pro cuidado com a saude e a
assisténcia social dessas criangas, das mdes serem atendidas. Por que é com esse intuito
entendeu? Na época em que foi criada. Nao foi pensado em escolariza¢do. Foi preocupada
com pessoa com deficiéncia, que no estado na tinha um local que tinha tudo. Aqui atende as
quatro deficiéncias e a APAE so atende a deficiéncia fisica e intelectual. A Pestalozzi so
intelectual. Entdo so existia as institui¢oes separadas e a esposa de Burity, na época, Glaucia
Burity, resolveu criar. Ela pensou nesse projeto. Reuniu professores da universidade, no
intuito da reabilitagdo das pessoas com deficiéncia, que é educag¢do especial. Muito
importante, o cenario que a gente tem na FUNAD é de preocupag¢do com essas pessoas. O
que hoje a FUNAD passou a reabilitar também o autista. Que antes, o autista ndo era
considerado, na lei, com deficiéncia. Hoje, ele é um Transtorno do Espectro Autista — TGD e
esta dentro do TEA. Entdo o Ministério da Saude habilitou a FUNAD a ser um C4, ai ao ser
quatro, entra o autismo, que antes a gente so reabilitava as deficiéncias: fisica, intelectual,
visual e auditiva. No ano passado, o Ministério da Saude veio com esse projeto, por que os
pais de autistas se reuniram e foram para o senado onde houve toda uma movimenta¢do para
que o autista fosse considerado por lei para eles terem os direitos de lei. Direito a beneficios,
todos os direitos de uma pessoa com deficiéncia, que os autistas ndo tinham. A carteirinha.o

autismo hoje para fins de lei, é considerado deficiéncia mas na questdo de saude, ndo é

38 S ~ .
Funcionarias da Funad que acompanham a evolugdo das criangas nas escolas da rede regular.
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deficiéncia, ¢ transtorno. Na reabilita¢do é transtorno. A FUNAD hoje tem um setor so para
atender o autismo. A preocupagdo da FUNAD so esta aumentando e a clientela aumentando

também. A FUNAD hoje atende as cinco deficiéncias.

Questionamento 4.
Ha sim. A gente faz a cada 15 dias um encontro pedagogico com as professoras das salas de
recursos. Por que? Por que esses meninos estdo na sala de recursos do Estado. A gente
acompanha as professoras das salas do Estado. O do municipio tem outro trabalho, outro
servico também. Entdo, a gente conversa com elas, elas trazem. Al agora também temos uma
pessoa daqui da FUNAD ligada a Regional de Ensino, onde essa pessoa passa oito horas na
regional para saber a quantidade de alunos com deficiéncia que estio na 1° Geréncia
Regional de Ensino, so na 1° Regional. Quantas salas de recursos, quantas estdo
funcionando. Ha essa preocupagdo sim. Com essa clientela. E, nas escolas também. Elas
procuram a FUNAD. Mas é mais familia, viu?! A familia. Os diretores, quase nada. Mais
professores mesmo que vém. Professor quando é interessado. Mais o de Jodo Pessoa. Fazer
curso aqui. A gente oferece curso. Muitos professores do Estado e do Municipio de Jodo

Pessoa, por que o curso é aberto para todas as pessoas que querem fazer.

Questionamento 5.
A gente trabalha com a Politica do Ministério da Educac¢do, com a Politica Nacional de
Educacgao Especial. Desde 2008, foi implantado a Politica Nacional de Educac¢do Especial.
Ela rege toda a politica nacional. Jodo Pessoa é regida por esta politica. Dessa politica, a
gente constroi a nossa. A inclusdo, que, depois dessa politica, acabou com as escolas
especiais. Ai que a Escola Ana Paula foi perdendo a for¢a. Foi matriculando as criangas nas
escolas regulares. E ai a gente trabalha realmente dentro da politica. Ainda existe
municipios, muito poucos, que tém escola especial. Principalmente APAE. Mas esses
municipios, ndo sdo escolas do estado, sdo do municipio, por que vocé sabe que APAE é uma
ONG. Eles se instala nos municipios, faz onde tém crian¢as com mais Sindrome de Down e os
pais ainda escolarizam, mas na Paraiba, nas escolas estaduais, ndo existe mais escola
especial. S6 a escola de surdo de Campina Grande, que ainda continua, nem a de Jodo

39 ~ . , . . . ~
Pessoa, o EDESP”", ndo continua so de surdo. Hoje ela tem aluno ouvinte. Se faz a inclusdo

%% Escola Estadual Especial.
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contraria. Onde a escola é de surdo e a gente matricula os ouvintes. Inclusdo contraria. Nao

pode existir, por que os pais ndo vao matricular seus filhos na escola.
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Anexo 2. Transcrigdo na integra da entrevista cedida por Luciana Veloso, diretora da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio Escritor José Lins do Rego

Questionamento 1.
A atuagdo da FUNAD ¢ de suma importdncia. Primeiro, esmagadoramente, 0S nossos
professores, seja da rede municipal ou da rede estadual, ndo existe o dominio completo com
relagdo a trabalhar. [...] E claro que existe o apoio, ai que entra o grande apoio da FUNAD,
disponibilizando profissionais habilitados para dar esse suporte em sala de aula. Entdo, eu
acho imprescindivel o papel da FUNAD e institui¢oes afins na questdo do suporte. Embora o
trabalho pedagogico, ele é realmente... A crianga e o adolescente que precisa do
acompanhamento e do estudo na realidade, o papel ¢ da escola. [...] ele estd apenas
frequentando a FUNAD. [...] A FUNAD entra como suporte. Assim como o professor precisa
de um giz e de um apagador, de um livro didatico, de um computador, de um Data Show. O
papel da FUNAD é importantissimo nesse ponto, por que ela realmente da o suporte, é a
dancora dos nossos professores com relagdo a necessidade educacional especial, por que nem

todos estdo preparados.

Questionamento 2.
Existe sim. Nos temos uma sala de AEE onde a professora Sandra Andrade, ela é professora
que faz o acompanhamento e assisténcia desses alunos. Ndo so dos alunos daqui do José Lins
do Régo, mas também nos estamos comec¢ando a receber alunos de escolas circunvizinhas,
entdo ela estd sendo preparada, faz todo o acompanhamento. Ela participa de todas as
atividades realizadas pela FUNAD, porque tem que existir essa sintonia e também ela é
psicologa, entdo é o util com o agradavel. Ela ja tem o perfil por ter acolhido a psicologia

como profissdo também, e é também professora. Entdo entra a fome com a vontade de comer.

Questionamento 3.
Nao entendo. Eu entendo educagdo, mas especial ndo. Foi aquilo que eu disse no inicio. O
aluno portador de necessidade especial, ele precisa sim de um acompanhamento, como um
aluno que tem rendimento baixo, um aproveitamento escolar. O aluno ndo é portador de
necessidade especial, mas o rendimento dele ld embaixo, ele ndo vai precisar de aula de
reforco?! Assim como um aluno... eu vejo um aluno portador de necessidade especial como

um aluno, vamos dizer assim, entre aspas, ‘“‘normal”.
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Questionamento 4.
Acontece. Nos temos alunos aqui que frequentam a FUNAD, que frequentam a escola, e que
frequentam a sala de AEE. Existe essa ponte. No momento em que a escola possui a sala de
AEE, entdo a professora, que é a monitora da sala de AEE, existe esse contato dela com a
FUNAD, e a FUNAD sempre nos procura, sempre estd aqui. Nos ja tivemos algumas
palestras, inclusive nos tivemos uma palestra esse ano de uma colega nossa da FUNAD que

veio falar da questdo da Sindrome de Down e de outras. Entdo...

Questionamento 5.
Quem manda todas as orientagoes ¢ a FUNAD, é por isso que o papel da FUNAD é tdao
importante na educagdo. No caso da escola publica, eu ndo tenho certeza mas eu ndo tenho
seguranga no que eu vou falar mas eu acredito que também ela faca esse acompanhamento,
suporte também as escolas da rede particular. Eu ndo tenho essa seguranca. Isso dai vocé
pode até verificar com a propria FUNAD se eles dao essa assisténcia as escolas particulares.
Mas na rede publica, a FUNAD ela é primordial nesse sentido. Por que a questdo da
orientagdo oficial existe as dentro das Diretrizes Educacionais, quando a gente recebe no
inicio do ano pela SEE/PB, mas é exatamente, o foco é direcionado mais a propria FUNAD
por que na realidade é um orgdo oficial e que tém especialistas e pessoas preparadas para

exatamente este tipo de orientacdo. E o dia a dia deles.
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Anexo 3. Transcri¢do na integra da entrevista cedida por Mariene da Silva, Vice-Diretora da
Escola Estadual de Ensino Médio Professor Pedro Augusto Porto Caminha

Questionamento 1.
Eu acho viavel que seja na escola, por que ld, nesta institui¢do, eles se sentem excluidos por
que sdo so esta turminha de pessoas deficientes, enquanto que aqui (na escola) ndo. Eles
fazem parte do nosso mundo, chamado de ‘pessoas normais’. Entdo, eles amam ficar no meio
de todo mundo. Assim, eles podem ter uma educa¢do na escola. Eles ndo vdo sentir excluidos
pois de certa maneira, la eles se sentem excluidos. E como se ndo pudessem fazer parte do
nosso mundo, junto com a gente. Eu vejo assim, os meninos tém o maior respeito, 0s outros

ajudam muito e realmente ha aquela interagdo. Que é muito importante.

Questionamento 2.
Na propria institui¢do sim. A gente se preocupa na questdo das notas, como eles estdo indo,
se estdo se adaptando, se os outros colegas estdo aceitando. Agora ndo existe, que eu acho
que deveria ter um acompanhamento maior da Institui¢do, ja que elas tém mais intimidade
com esse assunto do que nos. Por que ja é uma area diferente da nossa. Infelizmente. Entdo,
nos nos preocupamos quando eles estdo aqui. Até por que, eles tém uma atengdo maior da
gente. Eles necessitam. Agora eu acho a deficiéncia, que deveriam, que fala tanto, tantas leis
maravilhosas no papel, entdo deveria ter, dar mais apoio a escola em relagdo a esses alunos
que estdo na escola. Por que a escola realmente é muito grande, e muitos problemas né? A
gente tem aqui casos de apenados trabalhando/estudando com a gente. Que ja é outro
problema também. Quer dizer a escola pega tudo. Entdo se cada um, que se diz esta na lei, se
ajudando, a escola melhoraria muito o trabalho por que ultimamente eu digo, o gestor da
escola é tudo. E psicélogo. E pai. E mde. Juiz. Promotor. Ele faz todos os papéis na escola e

ndo ¢ bem remunerado para isso.

Questionamento 3.
Essa garantia é bonita, mas ndo ocorre a mesma coisa na pratica. Temos que educar e é o
nosso objetivo. E a educag¢do que exige mais atengdo. Exige mais dos profissionais pois ele

tém necessidades. Existe avalia¢do do que esta sendo passado. Atengdo maior.

Questionamento 4.

Nao. Da escola para os alunos. Ha preocupagoes. Avaliagcao especifica.
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Questionamento 5.
No PPP. Busca de informacées pela internet. E uma drea que a gente ndo domina. Ter

acompanhamento da FUNAD. Ter treinamento pela FUNAD, pois pra gente tudo é novidade.
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Anexo 4. Transcricdo na integra da entrevista cedida por Laudiceia Cavalcanti da Silva,
Assistente Social, responsavel pela Coordenagdo dos Direitos Humanos na Secretaria de
Estado de Educacao do Estado da Paraiba

Questionamento 1.
A escola possui um papel unico e insubstituivel frente ao desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncias. Todos os canais de conhecimento devem ser explorados: experiéncias,
interagoes, formas particulares de aprender. A Educacdo Especial é definida como uma
modalidade de ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidades que disponibiliza

recursos, servigos e realiza Atendimento Educacional Especializado — AEE.

Questionamento 2.
Conforme as Diretrizes Operacionais para funcionamento das Escolas da Rede Estadual de
Ensino, a FUNAD, por intermédio da Assessoria de Educag¢do Especial e Geréncias
Regionais de Ensino presta monitoramento efetivo as unidades de ensino com SRM™, com o
objetivo de assegurar a permanéncia do estudante na sala regular e no Atendimento

Educacional Especializado.

Questionamento 3.
A SEE/PB de acordo com as Diretrizes Operacionais orienta que as Institui¢oes de Ensino
deverdo assegurar o processo de inclusdo desses estudantes e contemplar em seu PPP, a
Educagao Especial com agoes que promovam mudang¢as no processo educativo, tendo em

vista uma escola de qualidade para todos.

Questionamento 4.
Observando a Resolugdao 285/2003, art. 77, o registro de vida escolar do Estudante com
deficiéncia, deverd ser feito de forma descritiva com as competéncias desenvolvidas por ele e

anexado a sua ficha individual.

Questionamento 5.
A Secretaria de Estado de Educagdo recomenda oficialmente as orientagoes das Diretrizes
Operacionais para funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino, sendo atualizado

anualmente.

40 SRM - Sala de Recursos Multifuncionais.



