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RESUMO

Neste trabalho, voltamos nosso olhar para o ensino da leitura na escola, especificamente, para
as séries finais do Ensino Fundamental, uma vez que, no 9° ano, os alunos t€ém suas
habilidades e competéncias leitoras avaliadas por instrumentos nacionais, através da Prova
Brasil, e estaduais, do “Avaliando o Indice de Desempenho Educacional da Paraiba
(IDEPB)”. Tais instrumentos t€ém diagnosticado um leitor com significativa deficiéncia nas
competéncias e habilidades leitoras, e isso nos leva a entender que ¢ imprescindivel que a
escola invista, sistematicamente, num processo pedagogico que nao apenas incentive o gosto
pela leitura, mas também leve o aluno a compreender o que 1€ e, assim, a atribuir sentidos ao
texto. Com esta pesquisa, objetivamos identificar qual o nivel de conhecimento dos alunos no
tocante as habilidades de leitura, proposta no Topico I, da Matriz de Referéncia do
“Avaliando IDEPB”. Para atingir esse intento, iremos aplicar um conjunto de atividades,
formado por dezoito questdes retiradas da Prova Brasil e Avaliando IDEPB de anos
anteriores; avaliar a competéncia leitora desses alunos, a partir da aplicagao do referido
conjunto de atividades, em seguida, sistematizar por descritor e quantidade de acertos por
aluno os resultados obtidos a partir da sondagem realizada. A partir do resultado,
identificaremos, quais descritores se apresentam como de maior dificuldade de compreensado
por parte dos alunos Para tanto, temos, como aporte teorico, os estudos desenvolvidos por
Kleiman (2011, 2013), Antunes (2009), Geraldi (1986), Guedes (2006), Solé (1998) e Lefta
(1999), entre outros. A pesquisa sera desenvolvida com uma turma de 8° ano da rede publica
de ensino, composta por trinta € um alunos.

Palavras-chave: Avaliando IDEPB. Ensino Fundamental. Habilidades de Leitura.



ABSTRACT

In this work, we turn our gaze to the teaching of reading in school, specifically, for the final
grades of elementary school, since, in the 9th grade, students have skills and readers are skills
assessed by national instruments, through the Test Brazil, and state, the "Evaluating
Educational Performance Index of Paraiba (IDEPB)". Such tests have diagnosed a reader with
significant deficiency in skills and abilities readers, and this leads us to understand that it is
essential that the school invest systematically in a pedagogical process that not only incentive
the taste for reading, but also take the student to understand which reads and thus sense assign
to text. With this research, we aimed to identify the students' level of knowledge with regard
to reading skills, proposal Topic I, Reference Matrix "Assessing IDEPB". To achieve this
purpose by we will apply a set of activitiesformed by eighteen questions taken from the Test
Brazil and Evaluating IDEPB from previous years; assess reading competence of the students,
from the application of this set of activities, then systematize by descriptor and amount of
managed to hits per student the results obtained from the probing performed. From the result,
we will identify what descriptors are presented the most difficulty comprehension by
stundents Therefore, we, as the theoretical, studies developed by Kleiman (2011, 2013), Ali
(2009), Geraldi (1986), Guedes (2006), Sole (1998) and Leffa (1999), among others. The
research will be conducted with a group of 8 years of public school, composed of thirty-one
students.

Keywords: Assessing IDEPB. Elementary School. Reading skills.



LISTA DE GRAFICOS

GRAFICO 1 — Proficiéncias Médias por ReZioNal...........cceeuereererrereesensersessesessesessessesessesees 23
GRAFICO 2 - Proficiéncia média da Paraiba por Regional.............ccceeeerrereenereerenserecnenne 24
GRAFICO 3 — Percentual de 2Certos POI deSCIitOr......o.eeueruersersersessersessesessessessessessessessesens 41

GRAFICO 4 — Porcentagem de certos da tUIMA ........cueeeeeeuercrseseresensessesesesessesesesseses 42



LISTA DE QUADROS

QUADRO 1 - Participacio prevista e efetiva dos alunos do 9° ano...........cceeveeeeveeccrcnnrenes 23
QUADRO 2 — Média de proficiéncia e IDEPB da eScola.........ccceeverercrnncssnrcssnnsssnrossessansens 24
QUADRO 3 - Padroes de Desempenho Estudantil...........ccooveiiecncvnniccscsnnrccsssnneecccsssnnsecsnns 26

QUADRO 4 — Porcentagem de acertos da turma.........cccecceeeccscssnrecsssssecssssssssssssssssssssssssecs 42



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1 — Avaliac0es do SAeb......cccouuiiiinirnicnicrnniicssssnnicsssssnsccssssnssesssssssscsssssssssssssnsssssses 19
FIGURA 2 — Amostra dos resultados estaduais.......ccceveeecrsrnniccsssnesicsssnsscsssssnsesssssasssscssnnnes 21
FIGURA 3 — Resultados gerais da Escola 2012/2013 .......ccccceieeicrnrecscssnsrcsssassecssssssesscsnnns 25

FIGURA 4 — Matriz de Referéncia do IDEPB d0 9° Qno0........cccceereeeeeueeeeceeeseeeeeeeeneeccccsseees 28




LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

CAED - Centro de Politicas Publicas e Avaliagao da Educacao

GRE — Geréncia Regional de Ensino

IDEPB - indice de Desenvolvimento da Educacédo da Paraiba

INEP — Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
LDB — Lei de Diretrizes e Base

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PDE - Plano de Desenvolvimento da Educagao

UEPB — Universidade Estadual da Paraiba

UFJF — Universidade Federal de Juiz de Fora



Sumario

INTRODUGAO ....covieetevieeeeteeeeeeete e sae et ss st s s sesss s sesasssssssssssastesassssassssssensssssasassasaneesans 13

1 AVALIACOES DO ENSINO FUNDAMENTAL: DA PROVA BRASIL AO AVALIANDO IDEPB

............................................................................................................................................................... 17
1.1 Instrumentos de AVAlIACA0 .....cuviiieiiiiie it e e e e e e e e e e e 17
1.2 Instrumento de Avalia¢do Nacional do Ensino Fundamental: a Prova Brasil............c.cccouee..... 18
1.3 “Avaliando IDEPB”: Instrumento de Avalia¢ao do Estado da Paraiba ............ccccccueeeeinneneennnnen. 20

2 O TRABALHO COM O TEXTO E A LEITURA NA SALA DE AULA ....cccoooiiirieeneeeeeee, 32
2.1 ConCEPGOES dE LEITUTA .e.vvevurieiieiieiiestiestesteseeseteeteeteesteesteesteesaaesssesssessseenseeseesseesseessnesssesnsenns 34
2.2 Estratégias de leitura - Uma possibilidade de desenvolvimento das habilidades leitoras............ 36

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E RESULTADOS.......ooouiveeeeeeeeeeeeeeeeeseeseesee e 39
3.1 Caracterizagdo da escola € dos sujeitos da PESQUISA .......eerverrerrerierrersienierieeiesie et et 39
3.2 A escolha da eScola € da tUITNA .......ceviiiiiiiieieiere ettt s saneen 40
3.3 Natureza da PESUISA....uerreereertirrreitertirieeitesieesteste st estesreseeetessesieestesbe et esbesbeesbesbesseenbesseensenbesanenses 40
3.4 Apresentacao doS TESUILAAOS ....c.eeveriirieiierieeiee ettt 41

CONSIDERACOES FINAIS .....oooiuetieeceeieeetesctetesseseseseesssessesessssssesassessssssssssessssssssssssesssssssssssssssssans 43

REFERENCIAS ....couitmiieiseiieise st ees sttt 45

FN & 251 D) (O] = TS 47



13

INTRODUCAO

O desenvolvimento do trabalho com a leitura possibilita formar sujeitos criticos e
reflexivos. Desse modo, podemos considerar que a leitura funciona como uma espécie de
ponte que possibilita ao sujeito chegar a outros ambientes, a outros conhecimentos, ou mesmo
como uma porta que se abre para que o sujeito possa ter acesso a um mundo cheio de
oportunidades. Em uma perspectiva de leitura de mundo, o ato de ler perpassa toda a vida de
uma pessoa, seja ela letrada ou ndo.

Cientes da importancia da leitura na e para a sociedade ¢ que pretendemos voltar o
nosso olhar para essa tematica tao relevante e necessaria, principalmente, nas salas de aula do
Ensino Fundamental. Nosso interesse se da, sobretudo, por percebermos que, embora os
proprios professores reconhecam o quanto € imprescindivel os alunos terem sua competéncia
leitora bem desenvolvida, boa parte desses alunos, ainda, ndo tem.

E comum, enquanto professora de Lingua Portuguesa, ouvir de outros professores
comentarios como: "os alunos ndo sabem ler"; "eles mal decodificam"; "eles quase nao
compreendem o que leem"; ou, ainda, "eles ndo conseguem responder as questdes propostas,
pelo fato de ndo conseguirem interpretar o que esta sendo solicitado". A partir dessas
frequentes queixas, entre outras, podemos perceber a grande dificuldade que os alunos
enfrentam no que se refere a compreensao dos textos. E, se de um lado, o que se espera é que
o aluno chegue ao Ensino Fundamental II com um nivel de compreensao leitora razoavel, de
outro, o que vemos ¢ que os discentes possuem muitas limitagdes, que se alastram e perduram
em outras fases do ensino, impedindo-os de ler de forma competente e autonoma.

Desta forma, acreditamos que ¢ imprescindivel que a escola invista,
sistematicamente, num processo pedagogico que incentive, desde cedo, o gosto pela atividade
leitora; reconheca que a atividade de ler ndo se restringe a decodificacdo, mas se baseia na
busca pela compreensdo, pela construcao de sentido, por uma agdo na qual o leitor ¢ um
sujeito ativo e ndo um mero “captador” de ideias veiculadas por um autor; compreenda que o
ensino da leitura, a partir das estratégias leitoras, pode contribuir decisivamente para um
melhor desenvolvimento das competéncias e habilidades leitoras dos alunos.

Nesse sentido, consideramos que a leitura precisa ocupar um importante papel ndo
apenas nas aulas de Lingua Portuguesa, mas na comunidade escolar como um todo. Afinal,

serd que cabe apenas ao professor de Lingua Portuguesa a responsabilidade de voltar a
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atencdo para a leitura? Ou ndo seria o caso de todos os professores colaborarem na tarefa de
levar os alunos a compreensao textual, nas suas mais diversas modalidades?

Podemos considerar que o ensino da leitura propriamente dito, com todas as suas
especificidades, cabe ao professor de lingua materna. Porém, se os professores de outras
disciplinas tivessem o compromisso de instigar o gosto pela leitura ou mesmo de serem
mediadores entre o texto e o aluno, possivelmente, teriamos leitores mais competentes.

Quando falamos em competéncia na leitura, queremos chamar a atengdo para o fato
de que o processo da leitura abarca, em si, a compreensao do que estd sendo lido, bem como a
consciéncia de alguma possivel lacuna no entendimento. Nesses casos de falta de
entendimento, reconhecemos que um leitor eficiente ird lancar mao de estratégias, por
exemplo, reler o trecho incompreendido, pesquisar o sentido da palavra ndo entendida, dentre
outros, com o intuito de conseguir apreender os significados do texto. E, no caso de leitores
imaturos, o que fardao?

Segundo Antunes (2009), as diversas avaliagdes aplicadas no Brasil vém
demonstrando que a escola ndo estd cumprindo com o seu papel de constituir leitores
proficientes. A autora aponta que, em pesquisas realizadas em Campinas - SP, nos anos 1980,
muitos professores revelaram ndo dedicar momentos para a leitura em sala de aula com a
justificativa de que, caso o fizessem, nao teriam tempo para ensinar todo o contetido. Sendo
assim, privilegiavam o ensino da gramatica em detrimento do ensino da leitura.

E como estariam as aulas de Lingua Portuguesa hoje? Estariam diferentes dos
resultados apontados nessa pesquisa? Quais seriam os motivos dos baixos indices de
rendimento correspondentes a leitura, nas avaliagdes aplicadas, tanto em nivel nacional
quanto estadual?

Desse modo, objetivamos nesse trabalho, identificar qual o nivel de conhecimento
dos alunos, de uma turma de 8° ano do ensino fundamental, no tocante as habilidades de
leitura proposta no Topico I, da Matriz de Referéncia, do “Avaliando IDEPB”. Para atingir
esse intento, iremos aplicar um conjunto de atividades, formado por dezoito questdes retiradas
da Prova Brasil e Avaliando IDEPB de anos anteriores; avaliar a competéncia leitora desses
alunos, a partir da aplicagdo do referido conjunto de atividades e em seguida sistematizar, por
descritor e quantidade de acertos por aluno, os resultados obtidos a partir da sondagem

realizada.
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O conjunto de atividades serda composto por textos e questdes, as quais requerem o
dominio das habilidades. E importante destacar que essas habilidades ja sdo avaliadas no 5°

ano e serao novamente averiguadas quando esses alunos chegarem ao 9° ano.

Este trabalho sera desenvolvido com uma turma de 8° ano, composta por 31 (trinta e
um) alunos, do turno da manha, da Escola Estadual Maria de Lourdes Araujo, situada na
cidade de Santa Rita — PB.

A escolha da referida escola se deu pelo fato de eu ser membro do corpo docente,
atuando no Ensino Fundamental. O interesse pela leitura € justificado por ser parte da minha
inquietagdo, enquanto professora de Lingua Portuguesa, em perceber o quanto a maioria dos
alunos demonstram pouca familiaridade com as habilidades leitoras.

Nosso interesse em trabalhar questdes da Prova Brasil na atividade inicial de
sondagem se justifica devido ao fato de esta ter uma abrangéncia nacional e ser anterior a
avaliacdo estadual. Porém, neste trabalho, nos deteremos mais detalhadamente no “Avaliando
IDEPB”, que ¢ uma avalia¢do estadual, realizada no segundo semestre, em todas as escolas do
estado da Paraiba, desde 2012, e ainda pouco conhecida, até mesmo pelos professores da rede
estadual de ensino. O instrumento visa avaliar alunos de 5° € 9° anos do Fundamental, 3° ano
do Ensino Médio e 4° ano do Curso Normal.

E importante ressaltar que ambas as avaliagdes trazem a mesma matriz de referéncia
para a disciplina de Portugués e sao compostas com os mesmos topicos, muito embora o
Toépico I seja intitulado, na Prova Brasil, como Procedimentos de Leitura, e, no “Avaliando
IDEPB, como Praticas de Leitura.

Quanto aos descritores, a Prova Brasil apresenta cinco no Topico I, sdo: Localizar
informacao explicita em um texto; Inferir uma informagdo em um texto; Inferir o sentido de
uma palavra ou expressdo a partir do contexto; Identificar o tema central de um texto;
Distinguir fato de uma opinido. O Avaliando IDEPB, por sua vez, apresenta esses mesmos
descritores, mas incluiu um sexto: Interpretar textos ndo verbais e textos que articulam
elementos verbais e nao verbais.

Nosso trabalho sera estruturado em trés capitulos. No primeiro, falaremos sobre os
instrumentos de avaliagdo voltados para o Ensino Fundamental, focados no 9° ano. Em
seguida, apresentaremos um breve comentario sobre a Prova Brasil e abordaremos,
especificamente, o Avaliando IDEPB, apresentando alguns resultados das aplica¢cdes dos anos

anteriores.
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Em nosso segundo capitulo, traremos de algumas concepcdes de leitura e falaremos
brevemente sobre estratégias leitoras, que se apresenta como uma possibilidade de se
trabalhar em sala de aula, proporcionando assim, o desenvolvimento das habilidades de
leitura. Para tanto, partiremos de autores como Kleiman (2011; 2013), Antunes (2009),
Geraldi (1986), Pauliukonis (2013), Guedes (2006) ¢ PCN (1997,1998). Posteriormente,
abordaremos as estratégias leitoras, tomando como base os estudos de Solé (1998) e Leffa
(1999).

Ja o terceiro capitulo, sera dedicado aos procedimentos metodologicos, bem como
apresentaremos os resultados da atividade realizada, que nos mostra quais habilidades os

alunos ja possuem e quais eles ainda ndo dominam.
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1 AVALIACOES DO ENSINO FUNDAMENTAL: DA PROVA BRASIL AO
AVALIANDO IDEPB!

Neste capitulo, abordaremos os instrumentos de avaliagdo da educacdo, tanto em
ambito nacional, enfocando a Prova Brasil, como em ambito estadual, com o Sistema de
Avaliagao do Estado da Paraiba, denominado “Avaliando IDEPB”. Ressaltamos que, embora
a Prova Brasil tenha servido de pardmetro, com sua matriz de referéncia, para a criagdo do
instrumento de avaliagdo utilizado na Paraiba, nosso foco, neste trabalho, sera o "Avaliando
IDEPB". Por isso, buscaremos expor, aqui, a origem dessa avaliagdo ¢ o modo como ela foi

pensada e vem sendo realizada no Estado da Paraiba, desde 2012.

1.1 Instrumentos de Avaliagao

De acordo com a Constituicdo Brasileira (1988), todo cidaddo deve ter acesso aos
seus direitos, dentre eles, o direito a educacdo. Diante disso, podemos nos questionar: como
essa educacao chega realmente ao cidadao brasileiro? Sera que, na escola, os sujeitos alunos
tém tido acesso a uma aprendizagem de qualidade, que lhes garanta estar capacitado para
exercer sua cidadania? Pensando, especificamente, na disciplina de Lingua Portuguesa, os
alunos, em contexto nacional, t€m conseguido apreender as habilidades necessarias para
exercer sua capacidade leitora, nos mais diversos contextos sociais?

Para responder tal questionamento, muitas vezes se faz necessario um diagndstico
mais amplo da real situacdo desses alunos, pois s6 assim ¢ que serdo pensadas quais medidas
devem ser tomadas, quais estratégias devem ser utilizadas para amenizar ou mesmo resolver
os problemas apresentados no diagnostico.

No inciso VI do artigo 9° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDB/96), vemos que ¢ de incumbéncia da Unido, em colaboragdo com os sistemas estaduais

e municipais de ensino, garantir um processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar,

' Avaliando IDEPB refere-se a uma avaliacdo realizada desde 2012, nas escolas do Estado da Paraiba, que
apresenta o objetivo de investigar como se encontra o nivel de aprendizagem dos alunos nas disciplinas de
Lingua Portuguesa e Matematica.
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tanto do ensino fundamental quanto do médio e superior, com o objetivo de definir
prioridades para a melhoria na qualidade do processo educacional.

Nesse sentido, atualmente, como principais avaliagdes nacionais, temos: o Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB); o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM) e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), o qual faz parte do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagao Superior (SINAES).

E por meio dos resultados das referidas avaliagdes que as esferas federais, estaduais e
municipais planejam politicas publicas e apresentam propostas pedagodgicas que garantam um
avanco no sistema de ensino.

Buscando a melhoria do ensino-aprendizagem no Estado da Paraiba, a Secretaria de
Educacdo do Estado vem promovendo, desde 2012, o projeto “Avaliando IDEPB”, que
detalharemos mais adiante. O Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educa¢ao da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd/UFJF) ¢ o 6rgdo responsavel pela elaboragao,

correcao e divulgacdo dos resultados dessa avaliagao.

1.2 Instrumento de Avaliagao Nacional do Ensino Fundamental: a Prova Brasil

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
por meio do Sistema Nacional do Ensino Basico (SAEB), ¢ responsavel pelas avaliagdes de
larga escala no Brasil.

O objetivo do SAEB ¢ cooperar, através da formulagdo, reformulagdo e
monitoramento das politicas publicas, para a universalizagdo do acesso a escola e colaborar
para o avanco da qualidade de ensino no pais.

Conforme dados expostos no site do INEP, o SAEB ¢ formado por trés avaliagdes,

apresentadas a seguir:
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Figura 1: Avaliagdes do Saeb

Saeb

1
I 1 A
‘ Aneb Anresc/Prova Brasil ANA
iAvaltaqSo Nacionalda |AvaliagdoNacionaldo |Avaliagdo Nacionalda
EducacdoBasica | RendimentoEscolar Alfabetizagio

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira

Dentre essas avaliagdes, interessa-nos, para este trabalho, tratar, brevemente, da
segunda: Anresc/Prova Brasil. Essa avaliacao ja sofreu algumas reformulagdes, dentre elas,
em 1997, a formulacdo das matrizes de referéncia, como nos apresenta o Plano de

Desenvolvimento da Escola - PDE/ PROVA BRASIL (2011 p.9-10):

Em 1997, foram desenvolvidas as Matrizes de Referéncia com a descri¢ao
das competéncias e habilidades que os alunos deveriam dominar em cada
série avaliada, permitindo uma maior precisdo técnica tanto na construgao
dos itens do teste, como na analise dos resultados da avaliagdo. A construgao
dessas matrizes, como nao poderia deixar de ser, nao foi feita de maneira
arbitraria. Foi realizada uma consulta nacional sobre os conteudos praticados
nas escolas de ensino fundamental ¢ médio, incorporando a analise de
professores, pesquisadores e especialistas sobre a producdo cientifica em
cada area que seria objeto de avaliacdo escolar e utilizando como referéncia
as secretarias de educagdo estaduais e das capitais que apresentaram ao Inep
os curriculos que estavam sendo praticados em suas escolas.

No ano de 2001, essas matrizes de referéncia voltaram a sofrer modificacdes, gracas
a publicagcdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), feita pelo MEC. Foi necessério,
assim, verificar se as matrizes estavam condizentes com o curriculo que estava sendo
proposto nos PCN. Por isso, foram realizados os mesmos métodos de pesquisa
desempenhados em 1997 e expostos na citagao acima.

A Anresc/Prova Brasil € realizada a cada dois anos e destinada, exclusivamente, aos
estudantes da rede publica que cursam o 5° e 9° ano do Ensino Fundamental, mas aplicada
apenas nas turmas em que ha mais de 20 alunos matriculados por série. Essa avaliacdo ¢é
realizada nas disciplinas de Lingua Portuguesa — com foco na leitura — e Matematica — com

foco na resolucao de problemas.
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Objeto de nosso estudo, a prova de Lingua Portuguesa, conforme nos informa o
PDE/ PROVA BRASIL (2011, p.21), requer dos estudantes a “[...] competéncia de apreender
um texto como construcdo de conhecimento em diferentes niveis de compreensao, andlise e
interpretagdo”. Esse documento salienta que o fato de a prova avaliar apenas o contetdo
“leitura” nao diminui a qualidade da avaliagdo, especialmente se levarmos em consideracao o
quanto a leitura é imprescindivel para a aquisi¢do de conhecimento também em outras areas
do saber e para o pleno exercicio da cidadania.

Para a organizagdo da prova do 9° ano sdao considerados vinte e um descritores,

distribuidos nos seis topicos a seguir:

e Topico I - Procedimentos de Leitura (cinco descritores).

e Topico II - Implicagdes do Suporte, do Género e/ou Enunciador na Compreensao do
Texto (dois descritores).

e Topico III - Relagdo entre Textos (dois descritores).

e Topico IV - Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto (sete descritores).

e Topico V - Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido (quatro
descritores).

e Topico VI - Variacao Linguistica (um descritor).

Sabemos que boa parte dos alunos das escolas publicas vem demonstrando um baixo
desempenho nas Avaliagdes em Larga Escala no Brasil, por exemplo, a Prova Brasil. Porém,
¢ necessario reconhecermos que, embora o avango seja pequeno, ele tem acontecido.

Certamente, os resultados apresentados em avaliagdes, como a da Prova Brasil,
possibilitam ao professor de Lingua Portuguesa diversas reflexdes, dentre as quais a de que
ndo ¢ possivel ignorar os dados que apontam o déficit na leitura e, baseados nesses dados,
deve-se promover um espago, em nossa pratica pedagogica, para que a leitura seja vista,

também, como objeto de ensino.

1.3 “Avaliando IDEPB”: Instrumento de Avaliacdo do Estado da Paraiba

O governo do estado da Paraiba, por meio da Secretaria de Educacdo do Estado
(SEE), estabeleceu, no ano de 2011, um Plano Estadual de Gestdo, nomeado “Paraiba faz

Educagao”. Esse Plano ¢ composto por 33 projetos que visam a melhoria da educacao no
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Estado, para tanto, objetivam estreitar as relagdes entre a SEE, as Geréncias Regionais da
Educagdo (GRE) e as escolas. Dentre esses projetos, podemos citar: o Curso de
Especializacdo em Fundamentos da Educacdo — Préticas Pedagogicas Interdisciplinares,
voltado para os professores das diversas areas de ensino e para os técnicos das escolas; Pré -
Vestibular Social — PBVest, destinado aos alunos do 3° ano do Ensino Médio; PRIMA —
Programa de Inclusdo por Meio da Musica e Artes, dedicado aos alunos da rede estadual; e o
Avaliando IDEPB — avaliagdo externa aplicada nas turmas do 5° ¢ 9° do Ensino Fundamental,
3° ano do Ensino Médio e 4° ano do Curso Normal —, projeto sobre o qual nos debrugaremos
neste trabalho, especificamente, em relagdo a avalia¢ao da disciplina Lingua Portuguesa.

O “Avaliando IDEPB” foi pensado pela SEE em parceria com o CAEd/UFIJF,
instituigio que, segundo dados do site’ no ano de 2012 j4 atendia a mais de 16 estados do
pais e tem como base para a sua avaliacao as diretrizes do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

De acordo com a Avaliacdo de 2013 do CAEd as vantagens de se ter um sistema
proprio de avaliagdo ¢: o diagnostico do efeito das politicas publicas implementadas; a
utilizagdo dos resultados, com foco na identidade escolar; o monitoramento, a qualidade da
educacdo publica ofertada e a promoc¢do da equidade; e o estabelecimento de Padrdes de
Desempenho estudantis e metas educacionais.

A seguir, podemos visualizar, para compreendermos melhor as possibilidades de
percepcao do modo como os resultados sdo fornecidos pelo CAEd :

Figura 2: Amostra dos resultados estaduais

Resultados Estaduais Transversais ou Longitudinais

Estado

Regionais

Escola

d

sovatando IR

Fonte: CADIAN( 2014)

2 . , . .
Disponivel em: www.avaliacaoparaiba.caedufjf.net
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Como podemos observar na figura apresentada, os resultados sdo fornecidos de
modo que se pode tanto ter uma visdao geral do Estado quanto ir estreitando os resultados,
gerando, assim, a possibilidade de ir fazendo comparacdes. A Ultima instancia dos resultados
¢ a visualizacdo dos erros ¢ acertos de cada descritor por aluno, isoladamente.

Cabe ressaltar que, compete ao CAEd/UFJF, todo o processo de avaliacdo — desde o
planejamento, elaboragdo, correcdo e divulgacdo dos resultados, que ¢ feita por meio
eletronico, no site da avaliagdo, e através dos kits que sdo enviados individualmente para
cada escola — bem como as oficinas de treinamento, que sao realizadas com professores das
disciplinas requeridas pela avaliagdao, a fim de que haja a apropriagdo dos resultados e uma
discussdo sobre possiveis estratégias para reparar as maiores dificuldades encontradas.

No site exposto anteriormente, também podemos encontrar as seguintes formas de

visualizagao dos resultados anuais:

e Percentual de acerto por descritor;

e Proficiéncia Média — médias comparadas;

e Oficina de Apropriagcdo de Resultado;

e Participagao;

e Evolugdo do percentual de alunos por padrao de desempenho;

e Distribuicdo do percentual de alunos por nivel de proficiéncia e padrio de
desempenho.

Conhecedores desses resultados, os gestores da rede, das escolas, os professores ou
mesmo os alunos e suas familias podem planejar intervencdes. No que diz respeito as acdes
do professor, pode-se pensar em intervengdes pedagodgicas, em elaboracdo de projetos, em
focar nas maiores dificuldades que os alunos apresentaram e, com um bom planejamento,
contribuir para o desenvolvimento das habilidades e competéncias que ainda ndo estdo
plenamente desenvolvidas.

Na Paraiba, esse projeto atende a quatorze Geréncias Regionais de Ensino. A escola
na qual serd realizada esta pesquisa faz parte da GRE do Municipio de Jodo Pessoa que, de
acordo com os resultados apresentados no grafico abaixo, ficou em 4° lugar nas Proficiéncias
Meédias por Regional, no ano de 2013. A seguir, podemos verificar quais sdo as Geréncias
Regionais e, ainda, visualizar a média de proficiéncia média dos alunos do 9° ano, na prova

de Lingua Portuguesa.
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Grafico 1: Proficiéncias Médias por Regional

Proficiéncias Médias por Regional —2013
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Fonte: CADIAN (2014)

O quadro 1, a seguir, possibilita verificarmos os indices de participa¢do das turmas
de 9° ano do Ensino Fundamental, nos dois anos em que a prova foi aplicada, tanto tendo
como parametro a GRE quanto os dados da escola na qual se dard a pesquisa. Podemos
observar que o indice de participacdo dos alunos da escola em que se realizara a pesquisa

ficou abaixo do esperado. Quais serdo os motivos?

Quadro 1: Participacao prevista e efetiva dos alunos do 9° ano

GRE Edicao N°de Estudantes N°de Estudantes Participacio
Previstos Avaliados (%)
JOAO 2012 6.692 4.620 69,0
PESSOA 2013 6.610 4.797 72,6
M? de L. 2012 94 55 58,5
ARAUJO | 2013 98 60 61,2

Fonte: (Melo et al., 2013,p.81)

J& no gréafico 2, verificamos a proficiéncia média dos alunos que efetivamente
participaram da avaliagdo e averiguamos que houve uma evolugdo nesse indice, se

compararmos 0 ano de 2013 com o de 2012.
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Grafico 2 : Proficiéncia média da Paraiba

Proficiéncias Médias — 2013
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Fonte: CADIAN (2014).

Quanto aos resultados da escola em que a pesquisa sera desenvolvida, podemos
verificar, a seguir, que, assim como a Proficiéncia Média da Paraiba, os indices da escola
passaram por um progresso, porém, mesmo com esse avango, a escola ainda ndo conseguiu

atingir a média do Estado. Vejamos:

Quadro 2: Média de proficiéncia e IDEPB da escola

Ano 9° ano E.F IDEPB
2012 192,1 2,5
2013 226,0 2.7

Fonte: (Melo et al., 2013,p.81)

A figura 3 que veremos, abaixo, mostra-nos os dados referentes a referida escola,
apresentando os resultados de 2012 e 2013, nas turmas do 9° ano, com os indices da
Proficiéncia média da escola, percentual de acertos por niveis na escala de proficiéncia e

indicadores dos padrdes de desempenho.
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Figura 3: Resultados gerais da Escola 2012/2013
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Fonte: (Melo et al., 2013, p. 82)

Observando os dados expostos, constatamos que, em 2012, mais da metade dos
alunos (61,8%), que participaram da avalia¢do, ficaram no padrdo considerado Abaixo do
Basico; 21,8%, no Basico; 16,4%, no nivel Adequado, e nenhum aluno alcangou um
desempenho Avancado. J4 no ano de 2013, os resultados demonstram um progresso, temos:
23,3% no padrao Abaixo do Basico; 45,0%, no Basico; 20,0%, no Adequado e 3,3%, no nivel
Avangado.

Segundo Melo (2013), o Avaliando IDEPB estabelece um Intervalo na Escala de
Proficiéncia em relagdo aos Padrdes de Desempenho. Desse modo, podemos perceber que,
nos dois anos em que a avaliacdo foi aplicada, a maioria dos alunos da Escola Maria de
Lourdes Aradjo ndo conseguiu alcangar, ao menos, o nivel Adequado, o que nos impulsiona,
ainda mais, a desenvolver um trabalho focado na leitura.

A seguir, apresentamos um quadro com a caracterizacdo de cada Padrio de
Desempenho, e que, portanto, representa o perfil do estudante da Paraiba. Esses padrdes
foram estabelecidos, a partir dos cortes numéricos dos Niveis da escala de Proficiéncia e

baseados nas metas estabelecidas pelo “Avaliando IDEPB”.



Quadro 3: Padrdes de Desempenho Estudantil

Padroes de Desempenho Estudantil

Caracterizacao

Area do

Conhecimento

Avaliada/Turma

Intervalo na
Escala de

Proficiéncia

Abaixo do Basico — Neste Padrio de
Desempenho, o estudante demonstra caréncia
de aprendizagem do que € previsto para a sua
etapa de escolaridade. Ele fica abaixo do
esperado, na maioria das vezes, tanto no que
diz respeito a compreensdo do que ¢
abordado, quanto na execucao de tarefas e
avaliacoes. Por isso, € necessaria uma
intervengdo focada para que possa progredir
em seu processo de aprendizagem

Lingua
Portuguesa/
9°ano E.F

Até 200

Basico — O estudante que se encontra neste
Padrdo de Desempenho demonstra ter
aprendido o minimo do que ¢ proposto para o
seu ano escolar.

Neste nivel ele ja iniciou um processo de
sistematizagdo ¢ dominio das habilidades
consideradas bésicas e essenciais ao periodo
de escolarizacdo em que se encontra.

Lingua
Portuguesa/
9°ano E.F

De 200 a 250

Adequado — Neste Padrao de Desempenho, o
estudante demonstra ter adquirido um
conhecimento apropriado e substancial ao
que ¢ previsto para a sua etapa de
escolaridade. Neste nivel, ele domina um
leque de habilidades, tanto no que diz
respeito a  quantidade, quanto a
complexidade, as quais exigem um
refinamento dos processos cognitivos nelas
envolvidos.

Lingua
Portuguesa/
9°ano E.F

De 250 a 300

Avancado — O estudante que atingiu este
Padraio de  Desempenho revela ter
desenvolvido habilidades mais sofisticadas e
demonstra ter um aprendizado superior ao
que ¢ previsto para o seu na escolar. O
desempenho desses estudantes nas tarefas e
avaliagdes propostas supera o esperado e, ao
serem estimulados, podem ir além das
expectativas tragadas.

Lingua
Portuguesa/
9°ano E.F

Acima de 300

Fonte: (Melo et al, 2013)
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Faz-se necessario considerar que as habilidades requeridas e contabilizadas nos
padrdes apresentados nao correspondem ao total de capacidades que um aluno pode e deve
possuir. Precisamos ter ciéncia de que elas dizem respeito aquilo que se pode averiguar,
considerando uma Avaliacdo de Larga Escala como sendo uma atividade de multipla escolha.
Os dados fornecidos, através de uma avaliagdo desse porte, possibilitam um bom
direcionamento para o professor, contudo, ndo substitui o nosso olhar, enquanto
docente/pesquisador, em sala de aula, pois sabemos, por exemplo, que ¢ bem possivel que
dois alunos, que atingiram o mesmo Padrido de Desempenho, apresentem necessidades
diferentes, no processo de aprendizagem.

O Avaliando IDEPB considera as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica,
em turmas de 5° e 9° anos do Ensino Fundamental, 3° ano do Ensino Médio e 4° ano do
Curso Normal. Essas avaliagdes sdao aplicadas no segundo semestre de cada ano, desde 2012.
O intento ¢ verificar até que ponto os alunos das turmas supracitadas ja estdo familiarizados
com as habilidades que compdem a matriz de referéncia nas duas disciplinas mencionadas.

Para o nosso trabalho, interessa-nos a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do
9° ano do Ensino Fundamental e, especificamente, o Tépico I — Procedimentos de leitura.
Essa Matriz sera apresentada, um pouco mais adiante.

No Avaliando IDEPB, a avaliagdo se da tomando por base uma Matriz de
Referéncia, que se fundamenta em Competéncias e Habilidades esperadas em cada segmento
avaliado, e ndo em contetidos especificos. Vale ressaltar que essa matriz ndo esgota, em si,
todo o curriculo necessario para o ensino.

Segundo dados apresentados por Melo et al (2013), essa Matriz foi pensada visando
atender as particularidades dos estudantes do estado. Nela, compreende-se por Competéncia
um conjunto de habilidades que contribuem para a aquisi¢ao de um resultado e a Habilidade ¢
percebida como um “saber fazer”. Ja os descritores sdo entendidos como uma associagao de
conteudos curriculares e operacdes cognitivas, indicando, assim, as habilidades que serdo

requeridas nas questdes da avaliacao.



Figura 4: Matriz de Referéncia do IDEPB do 9° ano

MATRIZ DE REFERENCIA DE LINGUA PORTUGUESA

92 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

D0&

Do7

Do8

D09

D10

b

Localizar informacao explicita em um texto.

Inferir informacao em um texto.

Inferir o sentido de palavra ou expressao a partir do contexto.
Identificar o tema centralde um texto.

Distinguir fato de uma opinido.

Interpretar textos nao verbais e textos que
articulam elementos verbais e nao verbais.

D12

D13

D14

Identificar o género do texto.

Identificar a finalidade de diferentes géneros textuais.

Reconhecer semelhancas e/ou diferencas de ideias e opinioes
na comparacao entre textos que tratem da mesma temaética.

D16

D17

D18

D19

D21

D27

Estabelecer relacao de causa e consequéncia
entre partes de um texto.

Estabelecer relacoes logico-discursivas entre partes de um
texto, marcadas por locucoes adverbiais ou advérbios.

Reconhecer relagoes entre partes de um texto,
identificando os recursos coesivos que contribuem para
sua continuidade (substituicoes e repeticoes).

Identificar a tese de um texto.

Reconhecer o conflito gerador do enredo e

os elementos de uma narrativa.

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto.

D22

D23

D24

D25

Identificar efeitos de humor no texto.

Identificar efeitos de sentido decorrente do
uso de pontuacao e outras notacoes.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente do emprego
de recursos estilisticos e morfossintaticos.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da
escolha de palavras, frases ou expressoes.

D26

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam

o locutor e/ou o interlocutor.

Fonte: (Melo et al., 2013, p.19)
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Ao final de cada edi¢do da avaliagdo, o CAED/UFJF envia para cada escola um Kkit,

contendo os seguintes itens:

Uma Carta de Apresentagao do Kit;

Uma Revista da Gestao Escolar;

Uma Revista Pedagogica de Lingua Portuguesa, para cada série de ensino
avaliada na escola;

Uma Revista Pedagogica de Matematica, para cada série de ensino avaliada na
escola;

Um Cartaz apresentando os resultados da Escola (VER ANEXO I);

Os Boletins da Familia — Sao enviados boletins individuais, para ser entregue a
familia de cada aluno que foi submetido a avaliagdo, apresentando o

desempenho dele, nas duas disciplinas em que foi avaliado (VER ANEXO II).

Tratemos, a partir de agora, da Revista da Gestao Escolar e da Revista Pedagdgica de

Lingua Portuguesa do 9° ano, na edicao de 2013. Inicialmente, ¢ pertinente fazermos saber

que ha falta de informagdo sobre esse material, muitos professores desconhecem a sua

existéncia e, consequentemente, ndo realizam um trabalho pedagdgico com o mesmo.

No que se refere a Revista da Gestao Escolar, esta ¢ apresentada com as seguintes

secoes:

Carta da Secretaria de Estado da Educagao: discute a importancia do trabalho
em parceria das escolas e seus agentes, juntamente com a Secretaria de
Educacdo do Estado, para que se alcance o proposito do “Avaliando IDEPB”,
que ¢ promover um movimento de acao-reflexdo-agdo, buscando investigar a
pratica pedagdgica e, consequentemente, apontar caminhos para que se

superem as dificuldades encontradas no processo de ensino e de aprendizagem.

Artigo sobre o Desafio da Gestdo Escolar: Avaliacdo e qualidade de ensino:
apresenta, sucintamente, as avaliacdes previstas na LDB/96, focando no

sistema paraibano de avaliacdo.

Experiéncia em Foco: apresenta a fala de seis gestores de diferentes escolas,
tanto da capital quanto do interior do Estado, apresentando um pouco de seus
trabalhos na gestdo escolar e que alternativas buscaram, a partir do resultado

do IDEPB 2012, com o intuito de sanar algumas dificuldades.
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“As relagdes entre o clima escolar e o desempenho estudantil — um enfoque
sobre as normas escolares”: discussdo acerca de algumas questdes sobre como
sdao implantadas as normas na escola, quem as decide e implanta, bem como de

que modo elas repercutem no clima e no desempenho dos alunos.

“Eficacia Escolar: Desafio de gestdo”: discussdo acerca do modo como a
gestdo da escola se porta, se de modo centralizado ou se participativo. Fica
evidente que sdao consideradas como positivas as escolas que apresentam uma

postura de gestdo mais participativa, onde todos os seus agentes podem opinar

Apresentacdo dos padroes de desempenhos: Abaixo do Bésico, Basico,
Adequado e Avancado: nesta secdo, além de serem apresentados os padrdes de
desempenho, sdo expostos os resultados de desempenho e participagao de 2012
e 2013 da escola na qual sera efetivada esta pesquisa, das disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica; além da média dos resultados da GRE da qual a
escola faz parte e a média geral das escolas da Paraiba, para que se possa fazer

uma comparagao.

A Revista Pedagogica de Lingua Portuguesa, por sua vez, voltada para o 9° ano do

Ensino Fundamental , assim como a Revista da Gestao Escolar, divide-se em sec¢des, a seguir

discriminadas:

Carta da Secretaria da Educagdo do Estado: trata-se da mesma carta

apresentada na Revista da Gestao Escolar.

Avaliagdo: O Ensino-Aprendizagem como desafio: discussdo sobre como as
avaliagcdes em larga escala podem contribuir com a pratica docente em sala de
aula, uma vez que, com os resultados, ainda, que nao satisfatorios, pode-se ter

um direcionamento sobre a realidade dos alunos.

Interpretacdo de Resultados e Analises Pedagdgicas: apresentagdo dos dados
sobre a Matriz de Referéncia; de como sdo compostos os cadernos de
avaliagdo; discussao dos Padrdes de Desempenho, através da apresentacdo de

questdes e de suas respectivas analises.
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Artigo sobre “Aspectos essenciais do texto”: aborda o desenvolvimento de
habilidades na sala de aula, inclusive, com exemplos que podem ser utilizados
nas aulas. Por fim, apresenta Experiéncia em Foco, espago destinado a
depoimentos de professores que mudaram sua postura, a partir dos resultados

do IDEPB do ano anterior.

Apresentacdo dos resultados da escola, em comparagdo com os Estado e da
GRE: apresenta os dados, considerando os requisitos: Participagao,

Proficiéncia Média, dentre outros.

Apresentadas as revistas, ressaltamos a importancia desses documentos, tendo em

vista o quanto demonstram ser bem planejados e, assim, constituir uma valiosa fonte de

conhecimentos e reflexdes pedagogicas.
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2 O TRABALHO COM O TEXTO E A LEITURA NA SALA DE AULA

Bem sabemos que a escola ¢ um espaco privilegiado para contribuir para a formacgao
de leitores, devendo promover a inser¢cdo dos seus alunos em novas e significativas
experiéncias de aprendizagem. Conforme Guedes (2006, p. 64), “O professor de portugués
precisa ocupar-se da formagdo do leitor porque, se a escola ndo transformar os alunos em
leitores, ninguém mais o fara”.

Torna-se inutil ficarmos a lamentar as dificuldades que o aluno apresenta em relacao
a sua competéncia leitora, caso ndo fagamos algo para modificar essa situacao. Ainda segundo
Guedes ¢ necessario, portanto, que o professor de Lingua Portuguesa possa “empreender a
tarefa de desenvolver-lhe o gosto, o habito e a necessidade da leitura”, do contrario, o que
poderé ocorrer ¢ o distanciamento do aluno dos processos que envolvam praticas de leitura,
seja no ambiente escolar, seja em qualquer outro espago social.

Quando pensamos no ensino da lingua materna, ndo podemos desconsiderar o quanto
¢ fundamental que a escola leve o discente, partindo dos saberes que este ja possui sobre a
lingua, a atribuir significados ao que 1€, a ampliar suas praticas leitoras e a atuar em situagdes
sociocomunicativas com competéncia. Nesse sentido, as aulas de Portugués devem
demonstrar muito claramente quais sao os objetivos e as praticas pedagdgicas que melhor
contribuem para a formagdo de usudrios proficientes em sua lingua, nos mais diversos
contextos de comunicacgao.

De acordo com os PCN (1997, p. 29), cabe ao docente “[...] planejar, implementar e
dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de
acdo e reflexdo do aluno”, de modo a possibilitar o acesso, de modo eficiente, ao
conhecimento/dominio da lingua.

Mas quais seriam, efetivamente, os objetivos e as orientacdes que norteiam as aulas

de Lingua Portuguesa? Conforme nos orienta os PCN (1997, p.35):

Se o objetivo ¢ que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos, ndo €
possivel tomar como unidade basica de ensino nem a letra, nem a silaba,
nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas, pouco tém a ver com a
competéncia discursiva, que ¢ questdo central. Dentro desse marco, a
unidade basica de ensino s6 pode ser o texto, mas isso nao significa que ndo
se enfoquem palavras ou frases nas situagdes didaticas especificas que o
exijam.
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Os PCN comungam do mesmo discurso de Geraldi (1986), quando tratam da
necessidade de as praticas de leitura e produgdo de texto partirem do texto — uma vez que nao
podem ficar restritas a ele — e retornarem para o texto, carregadas de sentido. Afinal, hd muito
ja se discute qudo negativo ¢ interpretar uma frase desconsiderando seu contexto de produgao
— historico, social, ideoldgico, cultural. Devemos nos questionar, no entanto, sobre o modo
como esse texto ¢/deve ser trabalhado em sala de aula e se, verdadeiramente, ele ocupa o seu
devido espaco na pratica de sala de aula (GERALDI, 1986).

Na concepgao de Pauliukonis (2013, p.242), € preciso se ter a “[...] consciéncia de
que repetir apenas nao significa compreender e que a formagao do educando envolve muito
mais do que memorizar conceitos... ou aprender técnica de manuseio”. Segundo a mesma
autora, o importante no trabalho com o texto ¢ a andlise de “[...] como o texto diz e por que
diz o que diz de um determinado modo” (PAULIOKONIS, 2013, p. 242).

Corroborando com este pensamento, Antunes (2009, p. 202) vem frisar que
“o sentido do texto ndo esta apenas nas palavras que constam na sua superficie nem esta nos
limites da gramatica. Os sentidos de um texto, melhor dizendo, resultam de uma confluéncia
de elementos que estdo, simultaneamente, dentro e fora dele”, isto é, tratam-se dos elementos
contextuais e os cotextuais.

Segundo Guedes (2006), faz parte da tarefa do professor de Lingua Portuguesa
promover a desprivatizacdo da lingua escrita e proporcionar aos discentes um ensino da
leitura e da escrita, de modo que eles passem, efetivamente, a participar da produgdo de
conhecimento. Consideremos, de acordo com o mesmo autor (GUEDES, 2006, p.54), que “S6
ao leitor ¢ dado dominar a lingua escrita; por isso, a aula de portugués so faz sentido se for
dada para leitores. Na verdade, so faz sentido se for dada por um leitor para leitores”.

Percebemos, a partir dessa ultima citagdo de Guedes (2006), a importancia da figura
do professor no processo de ensino-aprendizagem da leitura. Afinal de contas, até que ponto
um professor que ndo cultiva o habito da leitura ou que ndo gosta de ler tera condi¢des de
forma leitores proficientes, que leiam por prazer, por obrigagdo, por curiosidade — seja qual
for o objetivo da leitura —, e que valorizem o ato de ler como constitutivo do sujeito que vive
na sociedade?

E qual o motivo de colocarmos em evidéncia o ensino da leitura? Ora, se
pretendemos contribuir, decisivamente, para a formagao leitora na escola, serd necessario,
conforme Antunes (2009, p. 192), “[..] que a leitura ocupe um lugar de destaque no curriculo

escolar, como instrumento de cidadania, constitui uma das mais legitimas pretensdes. Mas,
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por qué? Ou seja: que competéncias sdo esperadas pelo exercicio da leitura?”. Na sequéncia, a
autora responde aos proprios questionamentos feitos. Para ela, ¢ necessario que a leitura
favoreca o acesso a novas informagdes e, assim, amplie nosso repertorio através da leitura, o
sujeito terd acesso as formas particulares e especificas de escrever; e, por fim, a leitura, em
destaque na sala de aula, favorece o contato com a arte da palavra.

Antunes (2009) salienta, ainda, que a leitura exerce um grande poder de incluir o
cidaddo na sociedade e possibilita que esse sujeito perceba o que o rodeia, permitindo, assim,
que ele tome conhecimento do que ja se passou, do que esta se pensando no momento e até do
que esta sendo projetado para o futuro, ou seja, a leitura ¢ como uma passagem que garante o

acesso a esse universo letrado e tdo cheio de riquezas.

2.1 Concepgdes de Leitura

Tratemos, agora, das concepg¢des de leitura que permeiam a pratica de sala de aula,
afinal, consciente ou inconscientemente, os professores valem-se delas em seu exercicio
diario. Como poderiamos, entdo, definir o que ¢ leitura? Nesse processo de ler, quem ¢ mais
importante? O autor, o proprio texto ou o leitor? Ha alguma forma de interacdo entre esses
trés elementos? Existe algum tipo de conhecimento que € essencial nesse processo de leitura?

Para discutirmos essas questdoes, abordaremos, brevemente, quatro reconhecidas
concepgoes de leitura: estruturalista, cognitivista, sociointeracionista e discursiva que estdo
fundamentadas em Sousa ¢ Pereira (2007).

Na concepgao estruturalista de leitura, acredita-se que o sentido estd contido no
proprio texto, sendo assim, cabe ao leitor através, da decodificacdo do cddigo linguistico,
extrair o sentido que esta posto, determinado pelo autor. E importante ressaltar que, tomando-
se por base essa concepcdo, busca-se identificar “0” sentido, uma vez que este pode ser
“encontrado” em uma leitura linear do texto e deve estar respaldado na materialidade fisica
que o autor apresentou. Nessa perspectiva de leitura, percebemos que sdo valorizadas as
informacdes que estdo explicitas no texto.

Verificamos, assim, o quanto a concepg¢do estruturalista de leitura restringe o leitor,
“poda” seus gestos de leitura, no entanto, ¢ preciso deixar evidente que o processo de
decodificagdo ¢ imprescindivel para que o leitor desvele o codigo linguistico e, assim, ganhe

autonomia para se tornar um sujeito critico e reflexivo.
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A concepcao cognitivista de leitura, por sua vez, concebe o leitor como um ser ativo
no processamento da leitura. Nessa perspectiva, sao consideradas as agdes mentais do leitor,
no momento em que ocorre a leitura, e esta € vista como uma atividade de compreensao. Com
o objetivo de alcangar essa compreensao, o leitor vale-se de conhecimentos que ja possui, 0s
quais sdo nomeados de conhecimentos prévios. Segundo Kleiman (2013, p.15), “E mediante a
interagdo de diversos niveis de conhecimento, como o conhecimento lingiiistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto”.

Outro aspecto importante a ser destacado, sob essa perspectiva, € o reconhecimento
de que as estratégias de leitura fazem parte do ato de ler, sendo utilizadas pelo leitor de forma
consciente ou ndo. Cabe ressaltar, aqui, a importancia de o professor elaborar atividades para
a sala de aula que contemplem o estudo das estratégias de leitura, pois, assim, podera
contribuir para o progresso da competéncia leitora dos alunos. Dentre as estratégias de leitura
abordadas por Sousa e Pereira (2007), podemos citar: a testagem, a antecipagdo, as
inferéncias. Trataremos um pouco mais adiante das estratégias, colocando-as como uma
possibilidade de ensino que visa o desenvolvimento das habilidades leitoras dos alunos.

A concepg¢do sociointeracionista de leitura trouxe grandes avancos nos estudos da
leitura, na medida em que passou a levar em consideragdo, ndo apenas o texto (concepcao
estruturalista) ou o leitor (concepgao cognitivista), mas o processo de interacao entre a triade:
autor — texto — leitor. Desse modo, a leitura de um mesmo texto pode resultar em sentidos
diferentes, dependendo de quem seja o leitor, ou mesmo pode acontecer de um mesmo texto
ser lido por um mesmo sujeito em momentos distintos da vida, provocando, assim, outro
sentido. Consideremos, por exemplo, que, durante esse percurso da leitura, o sujeito lanca
mao dos conhecimentos de mundo, de outros textos que possui em seu repertorio.

A concepc¢do discursiva da leitura, por sua vez, além de levar em consideragdo, no
processo de leitura, a interacdo entre o sujeito-autor, o texto e o sujeito-leitor, concebe a
leitura como uma pratica discursiva e, nela, os sujeitos sdo marcados por questdes historicas,
sociais, ideolodgicas e culturais. Sendo assim, é necessario que se leve em consideragdo, por
exemplo, o contexto de produgdo do texto, os valores politicos nele contidos, a finalidade da
leitura etc.

Apoés tecermos essas consideragdes sobre as concepcdes de leitura, resta dizer que
elas ndo sdo excludentes entre si, pelo contrario, uma acrescenta elementos importantes a

outra.
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Para fins deste trabalho, no entanto, tomaremos por base a concep¢ao cognitivista de
leitura, uma vez que ela compreende as estratégias como contetdo de ensino e estas
necessitam ser consideradas se quisermos alcancgar nosso intento de formar um sujeito leitor
proficiente, de modo, inclusive, a reduzir os baixos indices de proficiéncia leitora indicados
quando da aplicacao dos instrumentos de avaliagao Prova Brasil e Avaliando IDEPB.

De acordo com Kleiman (2011, p.151-152), ¢ essencial que o professor tenha ciéncia

de que:

Ensinar a ler ¢ criar uma atitude de expectativa prévia com relacdo ao
conteudo referencial do texto, isto é, mostrar a crianca que quanto mais ela
previr o contetido, maior sera sua compreensao; € ensinar a crianga a se auto-
avaliar constantemente durante o processo para detectar quando perdeu o fio;
¢ ensinar a utilizacdo de multiplas fontes de conhecimento (...) para resolver
falhas momentineas no processo; € ensinar, antes de tudo, que o texto ¢
significativo, e que as seqliéncias discretas nele contidas s6 tém valor na
medida em que elas ddo suporte ao significado global.

Diante do exposto tomamos como desafio transformar toda essa teoria em pratica

cotidiana, e, na mesma propor¢ao, em uma pratica instigante e prazerosa.

2.2 Estratégias de leitura - Uma possibilidade de desenvolvimento das habilidades leitoras

Pauliukonis (2013) defende a possibilidade de se ensinar estratégias para que o aluno
compreenda as multiplas possibilidades de significacdo de um texto. Solé¢ (1998, p.70), do
mesmo modo, defende o referido ensino: “Se as estratégias de leitura sdo procedimentos, € os
procedimentos sdo contetdos de ensino, entdo € preciso ensinar estratégias para a
compreensao dos textos.”

Sem representarem meras técnicas ou formulas para uma leitura eficiente, as
estratégias, efetivamente, asseguram que o leitor tenha um controle do ato de ler, sendo capaz
de redefinir rumos, buscar solugdes, caso surjam problemas, impedindo-o de atingir os
objetivos tracados para a leitura. Leffa (1999), ao destacar que ler ¢ usar estratégias,
questionar-se, também ratifica que estas possibilitam o dominio do processo de compreensao
por parte do leitor, tendo, como referéncia, os objetivos estabelecidos para a atividade leitora.

Conforme o autor (LEFFA, 1999, p. 19):
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Ler envolve a capacidade de avaliar a controlar a propria compreensao,
permitindo, a qualquer momento, a ado¢do de medidas corretivas. Se for
perguntado durante a leitura, o leitor devera ser capaz de dizer se esta ou ndo
compreendendo o texto, de identificar os problemas encontrados e
especificar as estratégias que devem ser usadas para melhorar a
compreensdo. O leitor proficiente sabe também que ha estratégias adequadas
e inadequadas, dependendo dos objetivos de uma determinada leitura.

O reconhecimento de que diferentes objetivos implicam diferentes estratégias para
uma compreensao do texto ¢ fundamental para desenvolvermos um ensino que leve o aluno a
ler de forma competente. No trabalho pedagodgico, faz-se imprescindivel também que
mostremos ao aluno que o sentido de um texto ndo esta somente na sua superficie, mas vem
“carregado” de conhecimentos prévios, sejam eles, linguisticos, textuais ou mesmo de mundo.

No que se refere ao conhecimento de mundo, essa autora ressalta que ele pode ser
adquirido de modo formal ou ndo, e precisa estar ativado para que a compreensdo ocorra
realmente.

Segundo Kleiman (2013, p.29),

A ativagdo do conhecimento prévio ¢, entdo, essencial a compreensao, pois €
o conhecimento que o leitor tem sobre o assunto que lhe permite fazer
inferéncias necessarias para relacionar diferentes partes discretas do texto
num todo coerente. Este tipo de inferéncia, que se da como decorréncia do
conhecimento de mundo e que € motivado pelos itens lexicais no texto ¢ um
processo inconsciente do leitor proficiente. Ha evidéncias experimentais que
mostram com clareza que o que lembramos mais tarde, apds a leitura, sdo as
inferéncias que fizemos durante a leitura; ndo lembramos o que o texto dizia
literalmente

De acordo com Kleiman (2013, p.15), o conhecimento linguistico “abrange desde o
conhecimento sobre como pronunciar portugués, passando pelo conhecimento de vocabulario
e regras da lingua, chegando até o conhecimento sobre o uso da lingua”.

Em rela¢do ao conhecimento textual, Kleiman (2013) salienta que, quanto mais os
alunos forem submetidos/expostos a diferentes tipos de textos, maior sera a familiaridade ¢ a
compreensao dos textos, uma vez que este tipo de conhecimento esta ligado a compreensao
tanto da estrutura do texto quanto ao discurso pelos quais esses textos sdo constituidos.

No tocante aos conhecimentos prévios, destacamos que o0s mesmos sao
indispensaveis para que o leitor possa promover previsoes a respeito do texto que 1€. Aliés,
como afirma Leffa (1999, p.20), ler é prever e a relevancia desse fato poderia ser, assim,

descrita:
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Como tudo que se faz na vida, a atividade leitora so ¢ possivel na medida em
que o leitor usa seu conhecimento prévio para direcionar sua trajetoria pelo
texto, eliminando antecipadamente as opgodes invalidas. Quanto mais se
avanca num texto, mais exatamente pode-se prever o que vem a seguir e
quanto mais for nossa experiéncia leitura maior serd nossa capacidade de
prever o que um texto pode conter, antes mesmo de iniciar sua leitura.

As afirmagdes que fizemos fundamentam-se na ideia de que a lingua é um espago de
interagdo e o leitor ndo ¢ um sujeito passivo, que vai buscar, apenas, apreender o que esta dito
no texto. Ele fara muito mais do que isso. Dialogando e interagindo com o texto, ele (leitor)
produzira sentidos, partindo do conjunto de conhecimentos (linguisticos, textuais e de mundo)
e das finalidades que conduzem a atividade leitora.

Nesse mesmo sentido, consideremos, também, as concepgdes que norteiam o ensino

da Lingua Portuguesa, contidas nos PCN (1998, p.69-70):

A leitura ¢ um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo ¢ interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. Nao se trata de extrair informacao, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecao, antecipacdo, inferéncia e verificagdo, sem as quais nao ¢ possivel
proficiéncia.

Algo que merece destaque, do ponto de vista do professor, ¢ a necessidade de se ter
objetivos claros antes de se indicar uma leitura na sala de aula, pois, conforme Kleiman
(2013, p.32), “na maioria das vezes, esse estudante comega a ler sem ter idéia de onde quer
chegar, e, portanto, a questdo de como ird chegar 14 (isto ¢, das estratégias de leitura) nem
sequer se poe”.

Vejamos o que nos apresenta Antunes (2009, p. 204):

Falo, portanto de uma leitura que, a partir de hipdteses, de predi¢des
inicialmente levantadas, vai além da superficie do texto, além do que esta
explicito, do que esta declarado. De uma leitura que mobiliza sentido plural,
portanto: que esta no texto, que esta no leitor, que esta no contexto.

Falo de uma leitura que, ao lado de um sentido, busca descobrir intencdes,
pretensoes, objetivos para o dizer do texto. Uma leitura, portanto, de um
‘dizer’ que é também um ‘fazer’, o que nao deixa também de ser uma leitura
atenta dos elementos formais desse dizer. (ANTUNES, 2009, p. 204)

Consideramos que esta citacdo de Antunes, corrobora com as questdes até aqui
discutidas e nos proporciona, ainda mais reflexdo sobre a importancia da leitura na sala de

aula.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E RESULTADOS

Nesse terceiro capitulo, discorreremos sobre os procedimentos metodoldgicos
adotados para o nosso trabalho. Iniciaremos, caracterizando nosso campo de pesquisa — a
escola — e os sujeitos que serdo os participantes. Em seguida, apresentaremos as justificativas
pela escolha da escola e da turma. Mais adiante, apontaremos o método de pesquisa adotado.
Por fim, traremos os resultados do conjunto de atividades aplicados.

3.1 Caracterizagao da escola e dos sujeitos da pesquisa

A escola, Estadual de Ensino Fundamental ¢ Médio Maria de Lourdes Aratjo, na
qual sera realizada a pesquisa, faz parte da rede estadual de ensino da Paraiba. Situada no
bairro de Tibiri II, municipio de Santa Rita — PB, a escola foi fundada no ano de 1984 e,
atualmente, estd passando por uma reforma que visa restaurar o que ja esta construido, como,
por exemplo: as salas de aula, banheiros, cozinha, sala da secretaria, dos professores e um
pequeno patio. Algo que merece destaque ¢ a auséncia de espagos destinados a formacao de
leitores, como biblioteca e sala de leitura. O que ha ¢ uma pequena estante com alguns
exemplares de livros, que, pela falta de um local adequado, fica na secretaria, nao
possibilitando, assim, um ambiente que favoreca as atividades leitoras.

Vem sendo executado na instituicdo o projeto “Mais Educagdo”, que funciona apds
as aulas, alguns dias da semana, com as oficinas de Capoeira, Esporte, Matematica, Radio,
Informatica (tedrico) e Letramento.

A Escola Maria de Lourdes Aratjo atende, aproximadamente, setecentos alunos,
distribuidos em dezoito turmas, que funcionam nos turnos: manha (7° e 8° anos do Ensino
Fundamental Il e 1° ano do Médio), tarde (9° ano do Ensino Fundamental II e os trés anos do
M¢édio) e noite (todos os anos do Ensino Médio Regular). Cada turma funciona com uma
média de 35 a 40 alunos.

Quanto ao corpo docente, a maioria trabalha em outras escolas, com carga dupla ou
tripla de trabalho. Todos possuem curso superior, inclusive ha dez (10) especialistas, trés (3)
mestres, um (1) esta cursando doutorado e dois (2) estdo cursando mestrado.

A turma que constitui nosso primeiro momento da pesquisa cursa o 8° ano do Ensino
Fundamental, no turno da manha, e ¢ formada por trinta e trés alunos. Esses discentes sdao, em

boa parte, provenientes de bairros proximos ou mesmo do proprio bairro no qual a escola esta



40

localizada. Esses sujeitos tém faixa etdria entre 13 e 15 anos e sdo pertencentes a classe

econOmica mais baixa da regido.

3.2 A escolha da escola e da turma

O interesse em realizar a pesquisa na escola citada ocorreu por ser o local onde
lecionamos, fato que, certamente, possibilitara melhores condigdes para o desenvolvimento da
investigacao.

Selecionamos uma turma do 8° ano, formada por 31 (trinta € um) alunos, devido ao
fato de percebermos, na pratica de sala de aula, o baixo indice de proficiéncia em leitura por
parte dos alunos que chegam a essa série, bem como porque estamos cientes da necessidade
de prepara-los, de modo a tornad-los proficientes em suas atividades leitoras, visando,
inclusive, as duas avaliagdes a que serdo submetidos ao final do 9° ano, quais sejam a Prova
Brasil e o “Avaliando IDEPB”, que acontecerdo no ano de 2015.

Salientamos que a op¢do pelo 8° ano, se deu porque acreditamos ser possivel aplicar
uma sondagem nessa turma, com o intuito de avaliar o nivel de proficiéncia leitora dos alunos,
a partir dos descritores do Topico I da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa do 9° ano do
Ensino Fundamental. Consideramos, portanto, que, embora o instrumento ‘“Avaliando
IDEPB” s6 venha a ser aplicado no 9° ano, o trabalho de desenvolvimento das habilidades e
competéncias leitoras dos alunos deveria vir ocorrendo ao longo dos anos, desde que estes
ingressaram na escola. Desse modo, ao final do 8° ano ¢ de se esperar que os alunos ja
apresentem conhecimento de boa parte das estratégias de leitura requeridas nas questoes dessa

avaliagdo.

3.3 Natureza da pesquisa

Esta ¢ uma pesquisa de natureza qualitativa e quantitativa. A pesquisa apresenta trés
focos de investigagdo: revisdo da bibliografia; organizacdo de um conjunto de questdes da
Prova Brasil e do Avaliando IDEPB; e sistematizacdo dos resultados da atividade aplicada
com os alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. A revisdo da literatura foi a primeira etapa

iniciada, seguindo concomitantemente as duas etapas seguintes. A revisdo da literatura
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concentrou-se no levantamento das diferentes formas de conceber a leitura no ambito dos
estudos lingliisticos e levantamentos sobre o que dizem os teodricos sobre as estratégias de
leitura.

Nosso intento ¢ identificar qual o nivel de conhecimento dos alunos, de uma turma
de 8° ano do ensino fundamental, no tocante as habilidades de leitura proposta no Topico I, da
Matriz de Referéncia, do “Avaliando IDEPB”. Para atingir essa finalidade, iremos aplicar um
conjunto de atividades, formado por dezoito questdes retiradas da Prova Brasil e Avaliando
IDEPB de anos anteriores; avaliar a competéncia leitora desses alunos, a partir da aplicacao
do referido conjunto de atividades e em seguida sistematizar, por descritor e quantidade de
acertos por aluno, os resultados obtidos a partir da sondagem realizada.

Apesar de ndo estar especificada no ciclo da pesquisa-acdo, a reflexdo ¢ essencial
nesse método e ela deve perpassar todas as etapas. Sendo assim, “O processo comega com
reflexdo sobre a pratica comum a fim de identificar o que melhorar. A reflexdo também ¢
essencial para o planejamento eficaz, implementacdo e monitoramento, € o ciclo termina com

uma reflexdo sobre o que sucedeu” (TRIPP, 2005, p. 454)
3.4 Apresentacdo dos resultados
Apresentaremos a seguir os resultados da aplicacdo do teste de sondagem.

Grafico 3 — Percentual de acertos por descritor

B DG - Localizar informacéio
explicita em umtexto

® D7 - Inferir informagao em um
texto

D8 - Inferir o sentido de uma
palavra ou expressdo a partir
do contexto

B D9 - Identificar o tema central
deum texto

® D10 - Distinguir fato deuma
opinido

Como podemos observar dentre os seis descritores averiguados, os alunos

apresentaram mais habilidade em trés deles, respectivamente, no D11(55 acertos), D6(47
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acertos), D8(44 acertos). E nos outros trés demonstraram mais dificuldades, que sdo: D7(36
acertos), D10(33 acertos), D9(31 acertos).

Considerando que estamos nos referindo a alunos de 8° ano, podemos considerar
preocupante que eles apresentem um menor rendimento no descritor que deveria ser um dos
mais simples, que ¢ conseguir compreender do que trata o texto. Essa constatacdo reforca,
ainda mais, a nossa preocupacdo em que os professores possam buscar meios de levar esses

alunos a superar essas dificuldades.

Quadro 4 — Porcentagem de acertos da turma

Porcentagem de acertos | Quantidade de alunos
16% 1
22%
27%
33%
38%
44%
50%
55%
61%
67%
2%
83%

61%

38%

=N N [W— WA N[N

Na tabela apresentada acima, podemos verificar que 61% dos alunos da turma nao
conseguiram acertar, a0 menos, a metade das questdes avaliadas. E se pararmos para analisar
quem ultrapassou os 70% das questdes, constataremos que somente trés alunos conseguiram.

Consideramos preocupante tal situacdo, apesar de, enquanto docentes, ja verificarmos
esse fato diariamente, constatar tal ocorréncia , deve nos impulsionar a planejar propostas
didaticas que visem alterar a realidade

Por fim, observemos o grafico a seguir,averiguando a quantidade de alunos e seus
respectivos numeros de acertos por questao.

Grafico 4 — Percentual de acertos das questdes por aluno
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CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o que foi apresentado neste trabalho, podemos concluir que os
resultados do teste de sondagem nos apresentam a grande dificuldade encontrada pelos alunos
no que concerne a leitura.

E importante percebermos a grande contribuicio que essa avaliagdo estadual
(Avaliando IDEPB) nos proporciona. Vale ressaltar que, tanto o material pedagdgico, que
devem ser distribuidos com os professores de Lingua Portuguesa e Matematica, quanto as
oficinas de avaliacdao dos resultados sdo 6timas oportunidades para refletirmos a nossa pratica
e 0 que ¢ necessario que mudemos nela. Tendo em vista, sempre um melhor resultado para o
nosso aluno.

Normalmente, vemos os professores reclamarem de muitas coisas e, certamente,
algumas reclamagdes sdo muito justas. Porém, presenciamos também outros que, apenas
reclamam e nada fazem para melhorar o seu fazer.

E importante salientar que cabe ao professor o papel de ser um profissional atento as
situacdes que lhe sdo apresentadas, como afirma Antunes (2003, p.108), o professor deve ser
“alguém que pesquisa, observa, levanta hipoteses, analisa, reflete, descobre, aprende,
reaprende”. Sendo assim, ele guiard o seu fazer pedagogico e nao se deixara ser conduzidos
por conceitos prontos e descontextualizados que, em grande parte, permeiam os livros
didaticos e as nossas aulas de Lingua Portuguesa.

Indiscutivelmente o texto deve ser o centro das nossas aulas, e a partir dele é que todo
o trabalho com a lingua deve ocorrer. Porém, ndo podemos fazer do texto um pretexto para se
ensinar qualquer coisa. Antes, devemos ter nele o nosso ponto de partida, e desse modo,
encantar o nosso aluno pela leitura dos mais variados géneros, gerar reflexdo sobre as partes
que compde o texto, instigar os alunos a construirem sentidos.

Bem sabemos que a pratica de um ensino da leitura que busca a reflex@o e a interag@o
¢ uma tarefa complexa e que requer dedicagdo e participagdo ativa, tanto do docente quanto
dos alunos. No entanto, devemos enveredar por esse caminho, que certamente, nos conduzira
a uma realidade melhor.

As dificuldades da pratica pedagdgica sdo imensas: falta de tempo para os professores
planejarem melhor as suas aulas, melhores condi¢des estruturais da escola, altos indices de
violéncia, dentre outros. Todavia, ¢ imensamente prazeroso ter a possibilidade de dar a nossa

contribuicao para a formagao intelectual e humana dos nossos alunos.
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Consideramos que, enquanto docentes, devemos repensar nossa pratica. Sabemos que
ndo somos os “salvadores da patria”, mas, também temos conhecimento que implantando
medidas simples em nossa sala de aula ja conseguimos vislumbrar melhoras. Certamente,
muito pode ser feito com o intuito de formarmos pessoas, muito mais proficientes no ato de

ler, de escrever e, consequentemente, no uso da lingua materna.
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APENDICE

PESQUISA SOBRE HABILIDADES LEITORAS DE ALUNOS DO FUNDAMENTAL

1T

v" Vocé esta recebendo um Caderno de questdes de Lingua Portuguesa e uma Folha de

Respostas.

v" Comece escrevendo seu nome completo:

Nome Completo do(a) Aluno(a)

v’ Leia com atengdo antes de responder e marque suas respostas neste caderno.

v Cada questdo tem uma Unica resposta correta. Faca um X na opg¢do que vocé escolher
como certa.

v’ Procure ndo deixar questio sem resposta.

v Quando for autorizado pelo professor, transcreva suas respostas para o gabarito,
utilizando caneta de tinta azul ou preta.

Gabarito
Questio D D9 -3

D6-1 D10-1

D6-2 D10 -2

D6-3 D10-3

D7-1 Di11-1

D7-2 D11-2

D7-3 D11-3

D8 -1

D8 -2

D8 -3

D9-1

D9 -2
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Caderno de Questoes

D6-1

Leia os textos abaixo.

A lenda do café

Um pastor vigiava o seu rebanho, quando notou que este em delerminadas ocasides
se mostrava mais alegre, saltando com enorme vivacidade. A repeticio do fato agugou-lhe
a observagio e o pastor notou que a energia de suas ovelhas se manifestava quando elas
pastavam nessas lemras, as quais eram ncas de uma determinada planta cujo frulo comiam.
Compreendeu, entdio, que a reacdo era efello da ingestio de tal planta. Curloso, fer uma
experiéncia em si proprio. Tomou uma infusfio que fez com os frutos da planta referida. Logo
depois. sentiu um reforgo de energias. bom humor, melhor disposigfio para o trabaho e, ao
mesmo tempo, desaparecendo 0 SONo que 0 alacava quando em Servico.

Tal bebuda era o café e, sequndo a lenda, assim comecou a ser usado.

Leponiel om: 128p wivw CABCEOCIA0 wordpraos! ALoteo em: 14 abe 010 (MUCDOCIM 1 _SLW)

Texto 2

Os primeiros cultivos de café

A planta de café & ongindria da Etidpia, [..] Africa, onde ainda hoje faz parte da
vogelacdo nalural. Foi a Ardbia a responsavel pela propagacdo da cullura do caké. O
nome café nfio @ origindno da Kaffa, local de origem da planta, e sim da palavra arabe
gahwa, que significa vinho. Por esse motivo, o café era conhecido como “vinho da Arabia®
5 quando chegou & Europa no século XIV.

Os manuscritos mais antigos mencionando a cultura do calé datam de 575 no Ydmen,

onde, consumido como fruto in natwra, passa a ser cultivado. Somente no século XVI,
na Pérsia, 0s primeiros graos de café foram torrades para se transformar na bebida que
hoje conhecemos.
10 O café tomou-se de grande importincia para os drabes, que linham compielo controle
sobre o cultivo e preparagiio da bebida, Na época, o café era um produto guardado a sete
chaves pelos arabes. Era proibido que estrangeiros se aproximassem das plantagbes, e
0s arabes proteglam as mudas com a propria vida. A semente de café fora do pergaminho
ndo brota, portanto, somente nessas condiches as sementes podiam deixar o pais.

Dupontvel am: <hitpiivew. abxc com briscale_histona hmi> Acosso om: 03 abr. 2010 Fragmento. (POS00B2D1_SUP)

(Pos0os3B1) De acordo com o Texto 2, 0s primeiros graos de café foram torrados na
A) Arabia.

B) Etiépia.

C) Europa.

D) Pérsia.

D6 -2

Como opera a mafia que transformou o Brasil num dos campedes da fraude
de medicamentos

E um dos piores crimes que se podem cometer. As vitimas sdo homens,
mulheres e criangas doentes presas faceis, capturadas na esperanca de recuperar a saude
perdida. A mafia dos medicamentos falsos ¢ mais cruel do que as quadrilhas de
narcotraficantes. Quando alguém decide cheirar cocaina, tem absoluta consciéncia do

que coloca no corpo adentro. As vitimas dos que falsificam remédios nao ¢ dada
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oportunidade de escolha. Para o doente, o remédio ¢ compulsorio. Ou ele toma o que o
médico lhe receitou ou passara a correr risco de piorar ou até morrer. Nunca como hoje
os brasileiros entraram numa farmacia com tanta reserva.

Segundo a autora, “um dos piores crimes que se podem cometer” €

A) a venda de narcoticos.

B) a falsificacdo dos remédios.
C) areceita de remédios falsos.
D) a venda abusiva de remédios.

D6-3
Seja Criativo: Fuja das Desculpas Manjadas

Entrevista com teens, pais e psicélogos mostram que os adolescentes dizem
sempre a mesma coisa quando voltam tarde de uma festa. Conheca seis desculpas entre
as mais usadas. Uma sugestao: evite-as.

Os pais nao acreditam.

- Nos tivemos que ajudar uma senhora que estava passando muito mal. Até o socorro
chegar... A gente ndo podia deixar a pobre velhinha sozinha, ndo é?

- O pai do amigo que ia me trazer bateu o carro. Mas ndo se preocupem, ninguém se
machucou!

- Cheguei um minuto depois do Onibus ter partido. Ai tive de ficar horas esperando uma
carona...

- Vocé acredita que o meu reldgio parou e eu nem percebi?

- Mas vocés disseram que hoje eu podia chegar tarde, ndo se lembram?

- Eu tentei avisar que ia me atrasar, mas o telefone daqui s6 dava

ocupado!

1. De acordo com o texto, os pais ndo acreditam em
A) adolescentes.
B) psicologos.
C) pesquisas.
D) desculpas.
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D7-1

O Homem que entrou pelo cano

Abriu a torneira e entrou pelo cano. A principio incomodava-o a estreiteza do
tubo. Depois se acostumou. E, com a agua, foi seguindo. Andou quilometros. Aqui e
ali ouvia barulhos familiares. Vez ou outra um desvio, era uma secao que terminava
em torneira.

Varios dias foi rodando, até que tudo se tornou monétono. O cano por dentro
nao era interessante.

No primeiro desvio, entrou. Vozes de mulher. Uma crianca brincava. Entéao per-
cebeu que as engrenagens giravam e caiu numa pia. A sua volta era um branco
imenso, uma agua limpida. E a cara da menina aparecia redonda e grande, a olha-lo
interessada. Ela gritou: “Mamae, tem um homem dentro da pia”.

Nzo obteve resposta. Esperou, tudo quieto. A menina se cansou, abriu o tampao
e ele desceu pelo esgoto.

BRANDAO, Ignacio de Loyola. Cadeiras Proibidas. Sao Paulo: Global, 1988, p. 89.

O conto cria uma expectativa no leitor pela situagdo incomum criada pelo enredo. O
resultado ndo foi o esperado porque

A) a menina agiu como se fosse um fato normal.

B) 0 homem demonstrou pouco interesse em sair do cano.
C) as engrenagens da tubulagdo nao funcionaram.

D) a mae ndo manifestou nenhum interesse pelo fato.

D7-2
O Drama das Paixoes Platonicas na Adolescéncia

Bruno foi aprovado por trés dos sentidos de Camila: visdo, olfato e audi¢do. Por
isso, ela precisa conquista-lo de qualquer maneira. Matriculada na 8* série, a garota
estd determinada a ganhar o gato do 3° ano do Ensino Médio e, para isso, conta com 0s
conselhos de Tati, uma especialista na arte da azaragdo. A tarefa ndo ¢ simples, pois o
moco so tem olhos para Lucia - justo a maior "cranio" da escola. E agora, o que fazer?
Camila entra em dieta espartana e segue as leis da conquista elaboradas pela amiga.

Revista Escola, mar¢o 2004, p. 63

Pode-se deduzir do texto que Bruno

A) chama a atencdo das meninas.
B) ¢ mestre na arte de conquistar.
C) pode ser conquistado facilmente.
D) tem muitos dotes intelectuais.
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D7-3 ,
O IMPERIO DA VAIDADE

Vocé sabe por que a televisdo, a publicidade, o cinema e os jornais defendem os
musculos torneados, as vitaminas milagrosas, as modelos longilineas e as academias de
ginastica? Porque tudo isso da dinheiro. Sabe por que ninguém fala do afeto e do
respeito entre duas pessoas comuns, mesmo meio gordas, um pouco feias, que fazem
piquenique na praia? Porque isso ndo da dinheiro para os negociantes, mas da prazer
para os participantes.

O prazer ¢ fisico, independentemente do fisico que se tenha: namorar, tomar
milk-shake, sentir o sol na pele, carregar o filho no colo, andar descalco, ficar em casa
sem fazer nada. Os melhores prazeres sao de graca - a conversa com o amigo, o cheiro
do jasmim, a rua vazia de madrugada -, e a humanidade sempre gostou de conviver com
eles. Comer uma feijoada com os amigos, tomar uma caipirinha no sabado também ¢
uma grande pedida. Ter um momento de prazer ¢ compensar muitos momentos de
desprazer. Relaxar, descansar, despreocupar-se, desligar-se da competicdo, da aspera
luta pela vida - isso € prazer. Mas vivemos num mundo onde relaxar e desligar-se se
tornou um problema. O prazer gratuito, espontaneo, estd cada vez mais dificil. O que
importa, o que vale, ¢ o prazer que se compra e se exibe, o que ndo deixa de ser um
aspecto da competicdo. Estamos submetidos a uma cultura atroz, que quer fazer-nos
infelizes, ansiosos, neuroticos. As filhas precisam ser Xuxas, as namoradas precisam ser
modelos que desfilam em Paris, os homens ndo podem assumir sua idade.

Nao vivemos a ditadura do corpo, mas seu contrario: um massacre da industria e
do comércio. Querem que sintamos culpa quando nossa silhueta fica um pouco mais
gorda, ndo porque querem que sejamos mais saudaveis - mas porque, se ndo ficarmos
angustiados, ndo faremos mais regimes, nao compraremos mais produtos dietéticos,
nem produtos de beleza, nem roupas e mais roupas. Precisam da nossa impoténcia, da
nossa inseguranga, da nossa angustia. O inico valor coerente que essa cultura apresenta
¢ 0 narcisismo.

LEITE, Paulo Moreira. O império da vaidade. Veja, 23 ago. 1995. p. 79.

Vocabulario: narcisismo --> descreve a caracteristica de personalidade de paixao por si
mesmo.

O autor pretende influenciar os leitores para que eles:

A) evitem todos os prazeres cuja obtencao depende de dinheiro.

B) excluam de sua vida todas as atividade incentivadas pela midia.

C) fiquem mais em casa e voltem a fazer os programas de antigamente.
D) sejam mais criticos em relagdo ao incentivo do consumo pela midia.
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D8-1

Leia o texto abaixo.
A ultima vez

Pela ultima vez, Martinho desejava olhar ainda o campo de futebol dos maiores
e a mata que comegava depois do muro de barro. O territério meio selvagem que ia até o
riacho. Ja se despedira dos colegas quando terminaram as aulas e ainda a pouco deixara
o ultimo adeus aos alunos que nao tinham ido para casa passar as férias. Com a
superioridade que lhe davam os dezoito anos € o curso acabado, via o grupo de crilas,
como eram chamados 0s meninos mais novos que se preparavam para o exame de
admissao. Havia nos seus olhos também um certo carinho para aqueles crilas
assanhados como um bando de pardais ao entardecer. Teve vontade de contar-lhes um
pouco da vida que encontrariam naquele mundo novo que era o colégio, mas se calou,
ndo queria atrapalhar o prazer das descobertas ou da dor das experiéncias novas.
Depois, seria inutil qualquer conselho, cada um tinha a sua propria visao da vida, cada
um softria a sua maneira, cada um no seu mundo. O menino divagava, era uma bdia solta
naquele mar de tarde.

DOURADO, Autran. In: Antologia de Contos brasileiros. SALES, Herberto (Org). Sao
Paulo: Ediouro, 2002. p. 15. Fragmento.

No trecho “O menino divagava, era uma boia solta naquele mar de tarde.”, a expressao
destacada
foi empregada para indicar que o menino

A) era uma boia.

B) parecia perdido.
C) flutuava no patio.
D) estava no mar.

D8 -2

Realidade com muita fantasia

Nascido em 1937, o gaucho Moacyr Scliaré um homem versatil: médico e escri-
tor, igualmente atuante nas duas areas. Dono de uma obra literaria extensa, € ainda
um biografo de mao cheia e colaborador assiduo de diversos jornais brasileiros. Seus
livros para jovens e adultos sdo sucesso de publico e de critica e alguns ja foram pu-

5 blicados no exterior.

Muito atento as situacdes-limite que desagradam a vida humana, Scliar com-
bina em seus textos indicios de uma realidade bastante concreta com cenas abso-
lutamente fantasticas. A convivéncia entre realismo e fantasia € harmoniosa e dela
nascem os desfechos surpreendentes das historias.

10 Em sua obra, sao frequientes questoes de identidade judaica, do cotidiano da
medicina e do mundo da midia, como, por exemplo, acontece no conto “0 dia em que
matamos James Cagney”.

Para Gostar de Ler, volume 27. Histérias sobre Etica. Atica, 1999.



A expressao sublinhada em “€ ainda um bidgrafo de mao cheia”(£.2) e (£.3) significa
que Scliar ¢

A) critico e detalhista.

B) criativo e inconseqiiente.
C) habilidoso e talentoso.
D) inteligente e ultrapassado

D8 -3
Duas Almas

O tu, que vens de longe, 6 tu, que vens cansada,
entra, € sob este teto encontraras carinho:

eu nunca fui amado, e vivo tdo sozinho,

vives sozinha sempre, ¢ nunca foste amada...

5 A neve anda a branquear, lividamente, a estrada,
¢ a minha alcova tem a tepidez de um ninho.
Entra, ao menos até que as curvas do caminho
se banhem no esplendor nascente da alvorada.

E amanha, quando a luz do sol dourar, radiosa,
10 essa estrada sem fim, deserta, imensa e nua,

podes partir de novo, 6 ndmade formosa!

Ja ndo serei tao sO, nem iras tdo sozinha.

Ha de ficar comigo uma saudade tua...

Has de levar contigo uma saudade minha...

WAMOSY, Alceu. Livro dos Sonetos. L&PM.

2. No verso "e a minha alcova tem a tepidez de um ninho" (v. 6), a expressao sublinhada
da sentido de um lugar

A) aconchegante.
B) belo.

C) brando.

D) elegante.
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D9-1
Leia o texto abaixo.
Tomilho
Ainda nao muito difundido no Brasil, o folhas e flores frescas em um copo d'agua.
tomilho tem aroma semelhante ao do orégano; Tome trés vezes ao dia.
pode ser utilizado na culinaria e como remédio. Na culinaria, o tomilho é usado para
Pesquisas recentes revelam que a planta | 15 | aromatizar carnes, sopas, saladas, molhos
5 | possui substancias com efeito antioxidante. e ensopados de verduras e legumes.
Mas é mais conhecido por suas propriedades Os apicultores o empregam muito para
como antisséptico, expectorante, relaxante atrair abelhas. Sachés feitos com as folhas
muscular, digestivo e para aliviar colicas e e flores secas sao bons repelentes de
gases intestinais. 20 | tracas.
10 Aqui vai uma receitinha para colicas
abdominais: ferva uma colher (de sopa) de
Disponivel em: <www.cenpec.org.br/memaoria/file php?id=838>. Acesso em: 6 jul. 2009. *Adaptado: Reforma Ortografica. (FOS0146CE_SUF)
(PO90146CE) Qual é o tema desse texto?
A) As propriedades do tomilho.
B) As receitas com tomilho.
C) O uso de tomilho na culinaria.
D) O uso do tomilho por apicultores.
D9 -2

Leia o texto abaixo:

O ouro da biotecnologia

Até os bebés sabem que o patrimdnio natural do Brasil ¢ imenso. Regides como a
Amazonia, o Pantanal e a Mata Atlantica - ou o que restou dela - sd3o invejadas no
mundo todo por sua biodiversidade. Até mesmo ecossistemas como o do cerrado e o da
caatinga tém mais riqueza de fauna e flora do que se costuma pensar. A quantidade de
agua doce, madeira, minérios e outros bens naturais ¢ amplamente citada nas escolas,
nos jornais € nas conversas. O problema ¢ que tal exaltacdo ufanista (““Abencoado por
Deus e bonito por natureza”) ¢ diretamente proporcional a desatencdo e ao
desconhecimento que ainda vigoram sobre essas riquezas.

Estamos entrando numa era em que, muito mais do que nos tempos coloniais
(quando pau-brasil, ouro, borracha etc. eram levados em estado bruto para a Europa), a
exploragdo comercial da natureza deu um salto de intensidade e refinamento. Essa
revolucdo tem um nome: biotecnologia. Com ela, a Amazonia, por exemplo, deixara
em breve de ser uma enorme fonte “potencial” de alimentos, cosméticos, remédios e
outros subprodutos: ela o sera de fato - e de forma sustentavel. Outro exemplo: os
créditos de carbono, que terdo de ser comprados do Brasil por paises que poluem mais
do que podem, poderao significar forte entrada de divisas.

Com sua pesquisa cientifica carente, idefini¢do quanto a legislacdo e dificuldades
nas questdes de patenteamento, o Brasil ndo consegue transformar essa riqueza natural
em riqueza financeira. Diversos produtos autdctones, como o cupuacu, ja foram
registrados por estrangeiros - que nos obrigardo a pagar pelo uso de um bem original
daqui, caso queiramos (e saibamos) produzir algo em escala com ele. Além disso, a
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biopirataria segue crescente. At¢ mesmo os indios deixam que plantas e animais sejam
levados ilegalmente para o exterior, onde provavelmente serdo vendidos a peso de ouro.
Resumo da questdo: ou o Brasil acorda para a nova realidade econdmica global, ou
continuara perdendo dinheiro como fruta no chao.

Uma frase que resume a idéia principal do texto é:
A) A amazonia deixara de ser fonte potencial de alimentos.
B) O Brasil nao transforma riqueza natural em financeira.
C) Os Indios deixam animais e plantas serem levados.

D) Os estrangeiros registraram diversos produtos.

D9 -3
Leia o texto abaixo:
Vinculos, As Equacdes da Matematica da Vida.

Quando vocé forma um vinculo com alguém, forma uma alianga. Nao ¢ a toa que
o uso de aliangas ¢ um dos simbolos mais antigos e universais do casamento. O circulo
d4a a nocdo de ligacdo, de fluxo, de continuidade. Quando se forma um vinculo, a
energia flui. E o vinculo sé se mantém vivo se essa energia continuar fluindo. Essa ¢
aidéia de mutualidade, de troca. Nessa caminhada da vida, ora andamos de maos
dadas, em sintonia, deixando a energia fluir, ora nos distanciamos.

Desvios sempre existem. Podemos nos perder em um deles e nos reencontrar logo
adiante. A busca ¢ permanente.
O que nao se pode ¢ ficar constantemente fora de sintonia.

Antigamente, dizia-se que as pessoas procuravam se completar através do outro,
buscando sua metade no mundo. A equacgao era: 1/2 + 1/2 =1.

"Para eu ser feliz para sempre na vida, tenho que ser a metade do outro." Naquela loteria
do casamento, tirar a sorte grande era achar a sua cara-metade.

Com o passar do tempo, as pessoas foram desenvolvendo um sentido de
individualizagdo maior e a equagdo mudou. Ficou: 1 + 1 = 1.
"Eu tenho que ser eu, uma pessoa inteira, com todas as minhas qualidades, meus
defeitos, minhas limitagdes. Vou formar uma unidade com meu companheiro, que
também ¢ um ser inteiro." Mas depois que esses dois seres inteiros se encontravam, era
comum fundirem-se, ficarem grudados num casamento fechado, tradicional. Anulavam-
se mutuamente.

Com a revolucao sexual e os movimentos de libertagdo feminina, o processo de
individuacdo que vinha acontecendo se radicalizou. E a equagdo mudou de novo: 1 +
1=1+1.

Era o "cada um na sua". "Eu tenho que resolver os meus problemas, cuidar da
minha prépria vida. Vocé deve fazer o mesmo. Na minha independéncia total e
autossuficiéncia absoluta, caso com vocé, que também ¢ assim." Em nome dessa
independéncia, no entanto, faltou sintonia, cumplicidade e compromisso afetivo. E a
segunda crise do casamento que acompanhamos nas décadas de 70 e 80.
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Atualmente, apds todas essas experiéncias, eu sinto as pessoas procurando outro
tipo de equagdo: 1 + 1 = 3. Para a aritmética ela pode ndo ter logica, mas faz sentido
do ponto de vista emocional e existencial. Existem vocé€, eu e a nossa relagao. O vinculo
entre nos ¢ algo diferente de uma simples somatéria de nds dois. Nessa proposta de
casamento, 0 que ¢ meu ¢ meu, o que € seu € seue 0 que € nosso € nosso.
Talvez ai esteja a grande magica que hoje buscamos, a de preservar a individualidade
sem destruir o vinculo afetivo. Tenho que preservar o meu eu, meu processo de
descoberta, realizacdo e crescimento, sem destruir a relagao. Por outro lado, tenho que
preservar o vinculo sem destruir a individualidade, sem me anular.
Acho que assim talvez possamos chegar ao ano 2000 um pouco menos divididos entre a
sede de expressao individual e a fome de amor e de partilhar a vida. Um pouco mais
inteiros e felizes.
Para isso, temos que compartilhar com nossos companheiros de uma verdadeira
intimidade. Ser intimo ¢ ser proximo, ¢ estar estreitamente ligado por lagos de afeigdo e
confianca.

MATARAZZO, Maria Helena. Amar E Preciso. 22. ed. Sdo Paulo: Editora
Gente, 1992, p. 19-21

O texto trata PRINCIPALMENTE,
A) da exatiddo da matematica da vida.
B) dos movimentos de libertagao feminina.

C) da loteria do sucesso no casamento.
D) do casamento no passado e no presente

D10-1

Leia o texto abaixo.

A Amazoénia € nossa
Trecho de um debate com Cristovam Buarque

[...] Se a Amazénia, sob uma ética humanista, deve ser internacionalizada,
internacionalizemos também as reservas de petroleo do mundo inteiro. O petroleo é tdo
importante para o bem-estar da humanidade quanto a Amazénia para o nosso futuro. [...]

Se os EUA querem internacionalizar a Amazénia, pelo risco de deixa-la nas méos de
5 | brasileiros, internacionalizemos todos os arsenais nucleares dos EUA. Até porque eles ja
demonstraram que s@0 capazes de usar essas armas, provocando uma destruicdo milhares
de vezes maior do que as lamentaveis queimadas feitas nas florestas do Brasil.

Nos seus debates, os atuais candidatos a presidéncia dos EUA tém defendido a ideia de

internacionalizar as reservas florestais do mundo em troca da divida.
10 Comecemos usando essa divida para garantir que cada crianca do mundo tenha
possibilidade de comer e de ir & escola. Internacionalizaremos as criancas, tratando-as,
todas elas, ndo importando o pais onde elas nasceram, como patriménio que merece
cuidados do mundo inteiro. [...]

Como humanista, aceito defender a intemacionalizacdo do mundo [...]. Mas, enquanto o
15 | mundo me tratar como brasileiro, lutarei para que a Amazonia seja nossa. S6 nossa!

BUARQUE, Cristovam. Fale/ Ano |I, n. 26, p. 34, set. 2004. Fragmento. (POS0143CE_SUP)

(Pos0143cE) Qual € a opinido do autor desse texto a respeito da intemacionalizacdo da Amazonia?

A) AAmazonia deve ser internacionalizada em troca da divida.
B) AAmazonia € um patriménio brasileiro e dos EUA.

C) A floresta & patriménio brasileiro e lutara para continuar assim.
D) A floresta nas maos dos brasileiros corre um grande risco.
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D10-2

As Amazonias

Esse tapete de florestas com rios azuis que os astronautas viram ¢ a Amazonia.

Ela cobre mais da metade do territério brasileiro. Quem viaja pela regido ndo cansa de

admirar as belezas da maior floresta tropical do mundo. No inicio era assim: dgua e

céu.E mata que nfio tem mais fim. Mata continua, com arvores muito altas, cortada pelo

Amazonas, 0 maior rio do planeta. Sdo mais de mil rios desaguando no Amazonas. E
agua que ndo acaba mais.

SALDANHA, P. As Amazonias. Rio de Janeiro: Ediouro, 1995.

A frase que contém uma opinido ¢é

A) "cobre mais da metade do territorio brasileiro" .

B) "ndo cansa de admirar as belezas da maior floresta".
C) "...maior floresta tropical do mundo".

D) "Mata continua [...] cortada pelo Amazonas" .

D10-3
Leia o texto abaixo:

Cerca de 315 milhdes de africanos vivem com menos de um doélar por dia — 84
milhdes deles estdo desnutridos. Um ter¢o da populagdo ndo sabe o que ¢ agua encanada
e mais da metade nao tem acesso a hospitais. Sem garantias basicas, o continente vira
ninho de conflitos de terra, ditaduras e terroristas que podem agir na Europa ou nos
EUA. (...) Com tantos problemas, nada melhor que receber ajuda do resto do mundo,
certo? Pois € no meio dessa empolgacdo para fazer a pobreza virar histéria que o
economista queniano James Shikwati grita para o mundo: “Pelo amor de Deus, parem
de ajudar a Africa”.

Fonte: Revista Superinteressante, edi¢ao 240- junho;2007,p. 87.

A parte do texto que mostra opinido é:
A) 315 milhdes de africanos vivem com menos de um dolar.
B) Um ter¢o da populagdo ndo sabe o que ¢ 4gua encanada.
C) 84 milhdes deles estao desnutridos.
D) Pelo amor de Deus, parem de ajudar a Africa.
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D11-1

Leia o texto abaixo.

. HUM,... NESTA
TA! O QUEY HISTORIA VOCE p :
€ QUE EU ZOA, BRINCA, ...LAVA AS MAOS. <
Ry m%\é'foli'ﬂ?os ' (I
FAZERT A\ E NG FINAL.. R, \

.

Copyright ©€) 2007 Mauricio de Sousa Produgies Lida. Todos os direitos ressrvados

Nesse texto, a expressdo do menino no segundo quadrinho indica
A) apatia.

B) duvida.

C) espanto.

D) irritagao.

D11-2

Leia o texto abaixo.

CHEGOU UMA GAROTA

[
Disponivel em: <http:/www.elcabron netiwp-content/uploads/2008/06/calvinharodotira16.gif>. Acesso em: 27 maio 2011. (P080310C2_SUP)

(Posoa1oc2) De acordo com esse texto, o menino

A) detestou a nova colega da turma.

B) esta com medo de andar de carrinho.

C) ficou nervoso com as perguntas do tigre.

D) ignora as informacées do tigre.
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D11-3
Leia o texto abaixo:

OLHAR DE TRISY
T O& mﬁ

A atitude de Romeu em relagdo a Dalila revela:

A) compaixao.

B) companheirismo.
C) insensibilidade.
D) revolta.



