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RESUMO

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre a identidade docente e o ensino
religioso: praticas pedagdgicas na escola publica .O tema é bastante amplo e de
extrema relevancia, uma vez que a sua discussdo nao costuma fazer parte do
cotidiano da escola. Sendo assim, o que se propde é delinear o que leva uma
pessoa a escolher a docéncia como uma profissdo, manter-se nela por um longo
periodo de sua vida e ainda demonstrar através do olhar um brilho quando a ela se
refere. O que incita o educador a realizar a sua atividade, o significado e o sentido
de ser docente. Para tanto temos comentarios analiticos e consideragdes aqui
tecidas. A analise da problematica foi aprofundada através de leituras que
consideram a questao da opgao pela carreira docente e o ensino religioso, 0 modo
como o profissional constréi a sua identidade docente. Foram de extrema valia o
pensamento tedrico de Libaneo (2002), Morin (2002) Tardif (2008), Hall 92006),
entre outros. Nao ha a pretensdo de esgotarmos a reflexdo sobre o assunto neste
trabalho, no entanto, € um ponto de partida para o entendimento da relacdo do
profissional da area da educagéao religiosa com a sua atividade docente, de forma
que possa ser aproveitado nos estudos e reflexdes que visam a melhoria da
educacgao.

Palavras-chave: Identidade; Docéncia; Formagao Religiosa.



ABSTRACT

This paper presents a reflection on teacher identity and religious teaching:
pedagogical practices in the public schools of the.O theme is quite broad and
extremely relevant, since his discussion usually not part of the school routine. So,
what is proposed is to outline what causes a person to choose teaching as a
profession, to keep at it for a long period of his life and still show through the eyes a
glow when she refers. What encourages the educator to conduct its business, the
meaning and the meaning of being a teacher.For this was of analytical comments
and remarks made here. The analysis of the problem was deepened through
readings that consider the question of the choice of a teaching career and religious
education, how the professional builds your professional identity. Were extremely
valuable theoretical thinking of Lib&dneo (2002), Morin (2002), Tardif (2008), Hall
92006), among others. There is no pretense of exhausting the reflection on the
subject in this work,however, is a starting point for understanding the relationship of
the professional in the field of religious education with their teaching, so that it can be
leveraged in the studies and reflections aimed at improving education.

Keywords: identity; teaching; Religious Training.
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1 INTRODUGAO

A identidade docente é construida cotidianamente. Muitos sao os
elementos envolvidos na construgcdo dessa identidade. Resta, tdo somente, procurar
identifica-los, de forma que se possa mensurar a importadncia que cada um
representa nessa construgcdo. Dessa forma, € possivel levantar as seguintes
problematizagbes: Quais sistemas servem de referéncia nesse processo de
construcao dessa identidade? Quais as caracteristicas realmente importantes para o
professor do ensino de religido? A identidade docente sendo subjetiva pode-se
mensura-la?.

Para tentar responder a esses questionamentos, o presente trabalho tem
como objetivo: Uma reflexdo sobre o ensino religioso nas escolas publicas e a
construcao da identidade docente do educador de ensino de religido, 12 fase
mediante procedimento investigativo, na literatura pertinente, procurando
estabelecer comparativos entre o professor atual de ensino fundamental e os de
geragoes passadas, buscando identificar os progressos alcangados durante o tempo
e, desse modo, demonstrar que a identidade docente tem que ser construida
cotidianamente, através de estudos, da formacao continuada, na pratica em sala de
aula, entre outros saberes docentes .

Demonstrar, nesse estudo, o quanto € importante a valorizagdo da
construgcado da identidade docente do professor de ensino de religido , justifica o
presente trabalho. A identidade docente esta intrinsicamente ligada a formacéo
académica, suas experiéncias, sua atuagao na escola e na comunidade em que
vive. Portanto, é preciso buscar nas, bases que oferegam um direcionamento seguro
de como o professor podera construir sua identidade docente da melhor forma
possivel , serdo analisadas as questbes concernentes a Educacdo na poés-
modernidade, seus questionamentos, questdes relacionadas a formagédo do
professor, assim como, conceito de identidade e um estudo sobre identidade
docente.

Na atualidade, as questbes relativas a formagcao do professor tém sido
bastante discutidas em toda sociedade, a qual, hoje, € mais exigente no que tange a

sua capacitacdo. Portanto, perscrutar sobre esse tema é extremamente oportuno.
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Ambas,o ensino religioso e a identidade,vivem numa relagdo dialética de
complementariedade. Portanto, quando se pensa na ressignificagdo, ndo se pode
pensar no ensino e na identidade de forma separada e dicotomizada , pois um esta
diretamente relacionado com o outro, cada um é interdependente do outro.

A escolha deste tema deu-se justamente pelas transformagdes que ocorrem
no individuo nas formagdes e nos desafios enfrentados por esses individuos para
chegar aos seus objetivos onde s&o necessarios obter conhecimentos para
caracterizar sua identidade.Neste sentido, escolha da tematica de investigagéo
também esta diretamente relacionada com a minha trajetéria pessoal e profissional.

A proposta de pesquisa percorreu varios caminhos que tentaram evidenciar
os objetivos que foram propostos inicialmente, ou seja, na introdugao
apresentamos dados que nos levaram a desenvolver a pesquisa sobre identidade
docente e ensino religioso: praticas pedagogicas na escola publica .

Para o Primeiro Capitulo foram abordados os marcos tedricos: educacéo,
pratica e formagéo docente, no Segundo Capitulo apresentamos o ensino religioso
e a pratica do professor ,descrevemos ainda o trabalho de inclusdo ,no Ultimo
Capitulo apresentamos as Consideracdes finais e as nossas reflexdes sobre o

trabalho pesquisado.
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2. MARCO TEORICO

2.1. FORMACAO DE PROFESSOR: consideracdes

A educacao sempre foi e sera o elemento indispensavel para a formacao do
individuo, de forma que Ihe proporcione tornar-se preparado para o convivio social e
para o enfrentamento adequado dos problemas cotidianos.

De acordo com relatorio elaborado pela Comissao Internacional sobre
Educagdao para o Século XXIl, vinculada a UNESCO, a educagao presta um
inestimavel e relevante papel no desenvolvimento das pessoas e das sociedades e,
em relacao a isso os individuos e os poderes publicos considerarao cada vez mais a
busca do conhecimento, ndo apenas como um meio, mas como um fim em si
mesmo.

E 6bvio o quanto é importante o estudo e o conhecimento, sem os quais se
torna impossivel aos individuos conquistar melhores condi¢des de vida. Porém, para
que isso se torne real, é preciso a colaboracdo dos professores. A estes cabe a
tarefa de preparar os jovens, ndo somente para enfrentar o futuro com confianga,
mas, para que se tornem preparados para construir uma sociedade mais digna.

Delors, et al.(2001,p.16) afirma que:

A contribuicado dos professores € crucial para preparar os jovens, nao
s para encarar o futuro com confianga, mas para construi-lo eles
mesmos de maneira determinada e responsavel.

E notdrio que as instituicdes e a sociedade em geral estdo a requerer muito
do trabalho do professor, embora nem sempre se questionem as possibilidades e
condicbes de se efetivarem as inumeras responsabilidades a ele atribuidas, pois
essas responsabilidades, geralmente de dificil consecugcdo, (CAMPELO 2001, p.
49).

Assim, fica claro que a figura do professor € imprescindivel para a sociedade,
pois sem ele ndo haveria educagado, capacitacdo e aprendizado. A juventude
necessita de uma educacdo de qualidade, e isso somente podera tornar-se

realidade com a colaboracédo de todos os envolvidos. Quanto mais capacitado for o
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mestre, melhor sera o ensino. Por isso, nesse contexto, do professor sera exigido
uma formacao condizente com as necessidades da educacao atual.

Os anos de 1980 a 1990 foram muito importantes para a pratica pedagogica.
Nesse periodo da historia, movimentos foram articulados com o objetivo de enfrentar
as questdes da profissionalizagao de docentes, exigindo-se providéncias para a
implementagcdo de politicas voltadas para melhorias da pratica pedagdgica.
Primeiramente, nos Estados Unidos e Canada teve inicio a revisdo na formacgao
inicial de professores, essas reformas tinham como objetivo a valorizagéo
profissional na Educacao, e melhorias na formagao de profissionais docentes juntos
com a ascendéncia de seus saberes.

Posteriormente, no Brasil, de maneira discreta, foi sendo implementada essa
revisdo na formacao inicial de professores, adotando-se novos paradigmas e
compreensao na pratica pedagogica e sobre os saberes pedagodgicos e
epistemoldgicos.

Renomados autores como Lessard, Gauthier e Tardif formaram o tripé de
sustentacdo dessa linha, com suas valiosas contribuigdes. Reformas educacionais,
portanto, foram ocorrendo em diversos paises europeus, nos Estados Unidos da
América e também na América Latina, Gauthier (1998) costumeiramente usa a
sentenca do oraculo de Delfos: “conhece a ti mesmo”.

Segundo ainda o autor supracitado, muito conhecimento produzido nos
centros académicos tém origem nas Ciéncias da Educagao, mais ndo consideram as
condi¢des reais do exercicio do magistério. Continuam produzindo pesquisas que
nao corresponde a realidade do professor, com suas variaveis em sala de aula,
saberes que desencontram com o perfil do docente in loco. Isso, para o autor, € um
obstaculo e a confirmacgao da desprofissionalizagdo ao docente.

Tardif (2002,p.25) sabiamente se refere ao saber docente: “como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. ( p. 27
) Ele exalta as perspectivas de saberes dos docentes como professores plural,
temporais e heterogéneos.

Para o autor supracitado,existem varios saberes: saberes da formacéao,
profissional, conjunto de saberes transmitido pelas instituicbes de formagdo de
professores, saberes curriculares e, finalmente, saberes experimentais que brotam

da experiéncia e sdo validados incorporando experiéncia individual e coletiva dando
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oportunidades para a criatividade dos docentes sob forma de habitos e habilidades
de saber fazer e de saber ser.

Portanto, fica claro quanto os saberes docentes sdo imprescindiveis e por
isso precisam ser permanentemente fortalecidos. Lessard (1991) referindo-se aos

saberes docentes, cita o saber de experiéncia, concebido como:

Um conjunto de saberes, de representagdes a partir das quais os
docentes interpretam, compreendem e orientam sua profisséo e sua
pratica quotidiana em todas as suas dimensées. E um saber oriundo
“da” e “pela” pratica. E um saber pratico na medida em que reflete
uma “razdo na agao”. Este saber, por sua vez, € apontado, pelos
docentes, como o fundamento de sua atividade (LESSARD,
1991,p.15).

O avancgo das ciéncias no século 20 e no comego do século 21 tem trazido
muitas certezas e incertezas. A educagdo baseada pelas evidéncias e pelas

investigacoes atende ao espirito cientifico e objetivo de Darwin e da LDB 9394/96.

2.2 CONCEITO DE PRATICA

Conceituar identidade docente nao é tarefa facil, tanto € que sao inumeros os
conceitos existentes elaborados por autores de renome, como descrito na sequéncia
desse trabalho.

Identidade, de acordo com Garcia; Hypdlito e Vieira (2005) é o conjunto de
caracteristicas proprias de uma pessoa, um grupo etc. que possibilitam a sua
identificagao ou reconhecimento.

Segundo Castells (2003) a identidade, a partir da teorizagao cultural, € um
processo, uma producdo, algo em movimento, em transformagédo, sempre
inacabado, e construido socialmente. Portanto, conceituar, de forma categorica e
definitiva, o que seja identidade docente € uma tarefa bastante dificil.

A identidade ndo € uma esséncia; ndao € um dado ou um fato — seja da
natureza, seja da cultura. A identidade n&o é fixa, estavel, coerente, unificada,
permanente. Tampouco € homogénea, definitiva, acabada, idéntica, transcendental
(CASTELLS, 2003).
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A identidade é abstrata, portanto, ndo palpavel. Entretanto, pode-se afirmar
que a identidade é uma construgao, um efeito, um processo de produgdo, uma
relacdo, um ato performativo. Ela ¢é instavel, contraditéria, fragmentada,
inconsistente, inacabada.

A identidade esta ligada a sistemas de representagdo. A identidade tem
estreitas conexdes com relagbes de poder. Assim, o conceito de identidade aqui
trabalhado opbe-se a uma compreensdo rigida, fixa, unificada. Ao contrario, o
processo de construgcdo da identidade é fragmentado, complexo e contraditorio.
Como processo, a identidade esta sempre sendo construida e, consequentemente,
modificada.

No ambiente socioecondmico, politico e cultural atual, onde as
transformacgdes sao constantes, ndo € mais aceito o conceito de uma identidade
estavel e Unica, o que possibilita a construgao de novas identidades e a producao de
novos sujeitos mediante rupturas e recomposicoes.

De acordo com Giddens (2005), para analisar a questdo da construgao da
identidade é preciso considerar a condigao do sujeito na modernidade e, a partir de
entdo, tracar um paralelo com o que ocorre na contemporaneidade — época de
mudancgas paradigmaticas.

Segundo Rodrigues (2008):

Vivemos na modernidade, mas a acentuacao de suas caracteristicas
tais como: “a inovacdo continua e a provisoriedade das formas
sociais existentes, a mundializacao do capital e a velocidade de
incorporagdo de sociedades através do uso das midias
contemporaneas” levam alguns intelectuais a prognosticarem o seu
fim e propor sua substituicdo pelo conceito de pds-modernidade
(RODRIGUES, 2008, p. 06).

A construcédo da identidade, portanto, ocorre na convivéncia social. Ciampa
(2007, p.96) afirma que: “s6 se é alguém através das relacbes sociais que
construimos ao longo de nossa vida em meio ao espago e ao tempo em que
vivemos”.

Segundo Paulo Freire(1989, p 35.):

Nao ha educacao fora das sociedades humanas e ndo ha homens
isolados. O homem é um ser social, que possui “raizes espaco

LT

temporais”, “situado e temporalizado”, cuja vocacédo ontoldgica Ihe
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permitiu se desenvolver como “sujeito e nao objeto”, a partir da
reflexdo sobre as suas condi¢des, de forma critica sobre a realidade
(PAULO FREIRE, 1989, p. 35).

Nesse contexto, Ciampa (1987) entende identidade como metamorfose, isto
€, que estd em constante transformacdao, sendo o resultado provisoério da
interseccao entre a historia da pessoa, seu contexto histérico e social e seus
projetos. A identidade tem carater dindmico e seu movimento pressupde uma
personagem.

A personagem € a vivéncia pessoal de um papel previamente padronizado
pela cultura, € fundamental na construcao identitaria: representa-se a identidade de
alguém pela reificagdo da sua atividade em uma personagem que, por fim, acaba
sendo independente da atividade. As diferentes maneiras de se estruturar as
personagens resultam diferentes modos de produgdo identitaria. Portanto,
identidade € a articulagao entre igualdade e diferenga.

Assim, pode-se afirmar que a identidade nao algo estatico, ela esta em
constante movimento, se “reconstruindo” durante o tempo.

Identidade € movimento, porém, uma vez que a identidade pressuposta é
reposta pelos ritos sociais, passa a ser vista como algo dado e ndo como se dando.
A reposigao, portanto, sustenta a mesmice, que € a ideia de que a identidade é
atemporal e constante: identidade-mito. A superacdo da identidade pressuposta
denomina-se metamorfose (CIAMPA, 1987).

Entretanto, Dubar (1997) concebe identidade como resultado do processo de
socializagao, que compreende o cruzamento dos processos relacionais (ou seja, o
sujeito € analisado pelo outro dentro dos sistemas de agcdo nos quais 0s sujeitos
estdo inseridos) e biograficos (que tratam da histéria, habilidades e projetos da
pessoa). Segundo o autor, a identidade para si ndo se separa da identidade para o
outro, pois a primeira € correlata a segunda: reconhece-se pelo olhar do outro. No
entanto, essa relagdo entre ambas €& problematica, pois ndo se pode viver
diretamente a experiéncia do outro, e ocorre dentro do processo de socializagao.

Ainda, segundo o autor acima mencionado, o processo de constituigdo da
identidade, se constitui em um movimento de tensdo permanente entre os atos de
atribuicdo (que correspondem ao que os outros dizem ao sujeito que ele &, e que o
autor denomina de identidades virtuais) e os atos de pertenga (em que o sujeito se

identifica com as atribui¢cdes recebidas e adere as identidades atribuidas).
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Enquanto a atribuicdo corresponde a identidade para o outro, a pertenca
indica a identidade para si, e o movimento de tensdo se caracteriza, justamente,
pela oposi¢cdo entre 0o que esperam que O sujeito assuma e seja e o desejo do
préprio sujeito em ser e assumir determinadas identidades. Dessa forma, o que esta
no centro do processo de constituicdo identitaria, € a identificacdo ou néo
identificacdo com as atribuicdes que sao sempre do outro, visto que esse processo
s6 é possivel no ambito da socializagao.

Dubar (1997) resume a constituicdo das formas identitarias a partir da
ocorréncia de dois processos: o relacional e o biografico. O primeiro se refere a
identidade para o outro, em que as transagbes assumem um carater mais objetivo e
genérico; enquanto o biografico corresponde a identidade para si, cujas transagoes
sdo mais subjetivas, e compreende as identidades herdadas e identidades visadas.
Portanto, os processos relacional e biografico concorrem para a produgédo das
identidades. A identidade social € marcada pela dualidade entre esses dois
processos € a dialética estabelecida entre eles é o cerne da analise sociolégica da
identidade para esse autor.

Entretanto, numa perspectiva sociolégica, Bauman (2005) define identidade
como autodeterminacao, isto €, o eu postulado. Afirma ainda, que as identidades
comumente referem-se as comunidades como sendo as entidades que as definem.
Existem dois tipos de comunidades: as de vida e destino, nas quais os membros
vivem juntos em uma ligagdo absoluta, e as comunidades de ideias, formadas por
uma variedade de principios .

A questado da identidade s6 se pde nas comunidades do segundo tipo, onde
ha a presenca de diferentes ideias e, por isso, também a crenga na necessidade de
escolhas continuas. Portanto, sdo esses os conceitos elaborados por autores de

renome sobre a identidade, para os quais ha a necessidade de reflexao pessoal.

2.2.1 Pratica docente

O principal aspecto que deve ser sempre considerado pelo educador de
ensino religioso é a importancia do dialogo , pois na sua condigdo de educador, tem
uma apropriacao , de uma vivencia da dindmica do espago escolar , facilitando a sua

atuacao e o desafio de integrar os educadores , educandos e as familias destes.
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Nao é possivel ter uma educacao de qualidade , pensando-se como se as
pessoas estivessem em uma producdo industrial , onde cada maquina constroi um
pedaco do individuo e depois se junta tudo , apresentando as suas familias e a
sociedade um produto final de qualidade , pronto para o mercado de trabalho ; ou
aqueles que nao ficarem muito bem, ou por acaso apresentarem algum defeito séo
descartados.

O que se pretende chamar a atencdo € de que nao € possivel pensar em
educacao de qualidade sem antes pensar na necessidade urgente que se apresenta
constantemente, nas instituicdes educacionais do Brasil , de se fazer um trabalho de
socializagao e integragdo dos educadores , no qual sejam incluidos como tais , do
porteiro ao vendedor de pipocas que fica na porta da escola , bem como os pais ,
professores , comunidade , enfim todos que estejam direta ou indiretamente
envolvidos neste processo.

O professor de ensino religioso tem como um dos seus desafios a conquista
da confianga dos outros educadores , educandos e a familia , em vista de mediar a
construgdo de uma proposta de integragcao entre todas as areas do conhecimento
numa proposta de educagéao integral.

Certamente o dialogo é o caminho, mas o processo para que ele se
estabeleca é bastante arduo, mas os resultados sempre aparecem. Sendo assim, o
professor nada mais € que um educador que domina um conhecimento especifico
voltado para o auxilio na busca pela melhor maneira de superar as dificuldades de
valores , entre elas cabe o despertar de que este ndo pode ser um trabalho
centrado apenas na sua atuagdo , mas que envolve a participagédo de todos os
atores envolvidos.

Na atualidade sdo muitas as discussées no campo de pesquisas em
educacao, sobre a identidade do profissional docente, principalmente no que se
refere as questdes de sua formacgao, aos saberes, e a identidade docente.

Sobre isso, percebe-se que ha a necessidade de definicdo sobre quem ¢é o
profissional professor, como ele se vé&, onde deve ser formado, como deve ser
formado e quais competéncias e saberes devem permear a relagao teoria/pratica na
formacao e atividade docente.

A tematica da identidade docente tem sido exaustivamente discutida nas
varias areas do conhecimento, principalmente no ambito da Educacédo. Antes de

conceituara a identidade docente, a identidade no seu aspecto geral é vista como
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totalidade no que se refere ao conjunto de elementos biolégicos, psicoldgicos e
sociais que a constituem.

Santos (1990) destaca como aspecto principal do conceito de identidade, o
reconhecimento que emana das relagdes sociais. Assim, o individuo define-se a
partir de como se reconhece no desempenho de papéis sociais e de como é
reconhecido pelos outros no meio social.Nesse aspecto, Silva (2007) afirma que a
construcdo identitaria dos sujeitos revelam a identidade profissional como processo

multifacetado implicado em dinamicos processos de construgao/re- construcao, pois:

A identidade é entendida como um processo de formacao e
transformacao do “eu”, que é multideterminado, e que ocorre durante
toda a vida do individuo por meio da composi¢do de igualdade e
diferenca, em relagao a si proprio , e aos outros. (SILVA, 2007, p.
32).

A construgdo da identidade profissional docente tem inicio muito antes da
escolha da profissdo, ou do processo de formacao profissional oficial, ela é
construida no decorrer de nossa histéria de vida, no ambiente familiar, nos grupos,
mediante as interagdes sociais do dia-a-dia, na construcdo de nossa identidade
pessoal.

De acordo com Mizukami (2008, p. 389) os processos de ensinar e aprender
a ser professor sao lentos e, é neste desenrolar de acontecimentos que construimos
nossas identidades profissionais. Isto acontece porque estes processos iniciam-se
antes do espaco formativo dos cursos de licenciatura e se prolongam por toda a vida
profissional. A escola e outros espacos de conhecimento sdo contextos importantes
nessa formacdo. Conhecimentos tedricos diversos, assim como aqueles que tém
como fonte a experiéncia pessoal e profissional, sdo objetos de aprendizagens
constantes.

E mediante esses processos formativos de aprender a ser professor, que é
construida a sua identidade docente. De acordo com Moita (1992, p. 115), “ninguém
se forma no vazio. Formar-se supbe troca, experiéncia, interacdes sociais,
aprendizagens, um sem fim de relagdes”.

Assim, no processo de construcdo da subjetividade, todos estéo
constantemente construindo, desconstruindo e reconstruindo identidades pessoais e

profissionais durante todo o percurso da vida.
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De conformidade com Dubar (2005) a construgdo da identidade profissional
ou pessoal, é constituida por sucessivas socializagbes que sdo desenvolvidas ao
longo da vida.

A profissdo é uma realidade dinamica e contingente, calcada em agbes
coletivas de um grupo visando a construcdo de uma identidade por meio de
interacbes com outros grupos, entidades diferenciadas e atores diversos (VEIGA et
al. (2005, p. 24).

Portanto, pode-se afirmar que a profissdo € uma realidade sdcio-histérica,
realizada pela acdo de seus atores. De acordo com Noévoa (1992) o processo
identitario dos professores firma-se na adesao de trés AAA: A - de adesdo a
principios e valores; A - de A¢do na escolha das melhores maneiras de agir, e; A -
de autoconsciéncia no processo de reflexdo do professor. Tudo isso significa
mudancgas de paradigmas no processe de educar.

O momento histérico atual, chamado de "pds-modernidade", caracteriza-se
por significativas mudangas paradigmaticas nos mais diversos niveis de
compreensao do ser humano. Na era da modernidade, onde predominava a certeza
e a ordem, tem, na contemporaneidade, sido substituida por uma cultura de
incertezas, indeterminagao e questionamentos.

De acordo com Goémez (1992) na area da educacgao, especificamente,
verifica-se que a racionalidade técnica - que se trata de uma concepcao
epistemoldgica da pratica, fruto do positivismo e, segundo o qual, a atividade
profissional €, sobretudo instrumental, dirigida para a solugdo de problemas
mediante a aplicagao rigorosa de teorias e técnicas cientificas- que ainda predomina
na maioria das escolas, ja ndo atende as reais necessidades para a adequada
formacgao dos jovens da cultura pés-moderna, com os quais temos nos deparado no
desempenho de nossa fungao docente.

Para atender bem as exigéncias contemporaneas, no que tange a uma
formacdo de uma identidade docente condizente, o professor tera que,
constantemente, aprimorar sua capacitagao profissional.

Segundo Azevedo (1993):

Mediante o exercicio do discernimento e da liberdade, a educacao de
hoje n&o sera atencao acritica e décil aos modismos de ultimo grito,
lancados e explorados pelo mercado. Tampouco sera uma
submissdo rigida e passiva aos ditames de uma tradicdo, ja
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incompativel com os parametros reais de nosso mundo concreto.
Pelo contrario, tornarao possivel aprimorar e levar adiante elementos
fundamentais da tradicdo, tecida ao longo do tempo e da histodria,
permitindo visbes realistas e prospectivas que, ao mesmo tempo,
iluminam o presente e constroem o futuro com fecunda criatividade.
"Educar nao sera um esforco enciclopédico para estocar informacéao
no cérebro ou no computador. Educar sera capacitar pessoas para
situar-se responsavelmente no mundo: sera viver a partir da historia,
sera criar histéria (Azevedo 1993,p.37)

Compartilhar as ideias, persistir numa metodologia de trabalho pedagdgico
que valorize a tomada de posicado, levando os alunos a emitir opinidao sobre os
temas, discutir aspectos positivos ou negativos, as dimensdes sociais, politicas,
éticas, culturais, religiosas, econbmicas e outras, sobre o0s fatos,
situacdes,personagens,acontecimentos , etc., sdo caminhos que possibilitam a
formacao de cidadaos capazes de pensar e planejar um processo para transformar a
sociedade (CRUZ, 2003).

E preciso sintonizar-se com a urgente necessidade de transformagdes
filosoficas e pedagodgicas para que possa atender as expectativas da cultura pos-
moderna. No Brasil, essas transformagdes e exigéncias podem ser identificadas na
Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 que estabeleceu as diretrizes e bases da
educacdo nacional (LDB), que promoveram uma revolugdo educacional. As
diretrizes curriculares dessa lei fornecem as bases filosdéficas, conceituais, politicas e
metodolégicas que definem um conjunto de finalidade e competéncias para o bom
desempenho do professor, dentro de uma proposta pds-moderna de
educacao.Portanto, é preciso, concomitantemente, desenvolver saberes.

Pimenta (1999) refere-se a importancia da mobilizagcdo dos saberes e da
experiéncia para a construgdo da identidade profissional docente. Identifica o
aparecimento da questao dos saberes como um dos aspectos a serem considerados
nos estudos sobre identidade docente, pois entende que essa identidade €
construida a partir da significacdo social da profissao; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo e da revisdo das tradicbes. Mas, também, da
reafirmagcdo das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas.

Dessa forma, vé-se o quanto €& importante considerar o docente em sua

prépria formacado, num processo de autoformacado, de reelaboragdao dos saberes
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iniciais, em confronto com sua pratica vivenciada. Desse modo, seus saberes vao
constituindo-se a partir de uma reflexdo sobre a pratica docente, e suas
interpretagcées em torno do curriculo.

De acordo com Therrien (1995) a identidade docente consubstancia-se pela
mobilizacdo de saberes, entendendo que estes encerram um projeto de acédo
ativando recursos administrativos, contextuais, técnicos, experienciais pedagogicas
e cientificas.Os saberes docentes sao produzidos por significados, que justificam
complexidades tedricas e praticas elaboradas.

A pratica docente exercida nas instituicdes pode ser vista como um processo
de aprendizagem através do qual os docentes retraduzem sua formagao e adaptam
a sua profisséo, validando o saber constituido através da pratica cotidiana (TARDIF,
2004).

No Ensino Fundamental | as criangcas ndo estdo apenas em um simples
processo de aprendizagem, mas, em um valioso processo de formagéo de valores.
Valores sociais, histéricos e politicos e esta faixa etaria € uma fase em que os
alunos sao ativos e precisam ser adequadamente preparados para a vida. Neste
momento, os discentes transitam em um periodo de aquisicdo de conhecimentos e
assimilam os fatos em sua volta, querem participar, sdo criticos, porém, por muitos
ignorados.

Assim, qual deve ser o papel do professor neste processo? Qual deve ser o
nivel de formacdo de um docente para lecionar no Ensino Fundamental |.
certamente, o professor deve esta sempre se preparando, a formagao inicial ndo é o
suficiente, & necessaria uma formacdo continuada, em busca de novos
conhecimentos e métodos de ensino.

Dessa forma, por exemplo, um professor formando no magistério em 1990
deve procurar um aprimoramento dos seus conhecimentos, se for requisitado para
ensinar em 2014.Isso é compreensivel tendo em vista tratar-se das mudangas que
ocorrem no decorrer do tempo. Nas ultimas décadas os parametros estabelecidos
nas mais diversas areas do conhecimento humano vem passando por mudancas
profundas em virtude dos avancgos cientificos e tecnoldgicos.

E preciso entender, portanto, que a formac&o inicial do professor deve ser de
boa qualidade. A teoria, outro pré-requisito necessario,é o que direciona o professor
a pratica de forma competente, no entanto, essa teoria passa por aprimoramentos,

necessitando que seja atualizada constantemente pelo professor. Ensinar a criangas
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no fundamental | é uma tarefa que requer do professor estar devidamente
preparado. E essa preparagao passa por adquirir saberes docentes especificos para
um bom desenvolvimento profissional. E preciso respeitar a faixa etaria das
criangas, passando-lhes conhecimentos de acordo com a idade.

Segundo Perrenoud (2002, p. 22):

As criancas devem ser instruidas apenas naquelas coisas adaptadas
a sua idade. Muitos pais se alegram vendo os filhos proferirem
discursos de velhos; tais criangas a nada chegam . Ora, uma crianca
que apresenta as maximas do senso proprio de homens feitos esta
fora do caminho tracado para a sua idade e nao faz senao imitar
(PERRENOUD, 2002, p. 22).

Em virtude de ser a escola a primeira nogcado de viver em sociedade, o
processo de aquisicdo de conhecimento encontra-se em um periodo de transicao
acarretando mudangas no modo de agir e reagir das criangas, pois elas reagem a
estimulos. A escola para as criangas € equivalente ao mundo e o professor é o

Mestre, portanto, a importancia que representa o professor para elas.

2.3 Ensino Religioso: Um Novo Paradigma

No Brasil, o Ensino Religioso ao longo da historia da educagao passa por
diferentes concepgdes: ensino da religido, doutrinagdo, educagao pastoral na escola,
meio de evangelizagdo e Ensino Religioso confessional. A partir dos anos de 1970, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 5.692/71) no seu artigo 7°,
paragrafo primeiro, inclui o Ensino Religioso, obrigatério as escolas de ensino
fundamental e médio que assumiu novas caracteristicas no contexto da educacao
brasileira.

O Ensino Religioso ainda permanece refém das antigas referéncias
confessionais, ora administrado pelas igrejas, ora entregue aos professores de

outras disciplinas, sem a devida formagao para este ensino (PASSOS 158, 2007, p.
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16). No processo de construgdo e elaboragao de propostas curriculares, este ensino
diversifica-se em suas praticas.

Como escreve Figueiredo (2006, p. 44), “diferentes concepgbes se
entrecruzam, considerando a natureza da matéria que tem como pressuposto raizes
bifurcadas desde sua origem”. De um lado, estédo as raizes que se alimentam na
fonte da religido e do outro lado, por forgca da legislagdo vigente, as raizes que

bebem na fonte do sistema escolar,

Com sua natureza propria, em que principios constitucionais,
comoeducacéo,ensino/aprendizagem,conteudo/método,sujeito/objeto
escola/projeto-pedagogico, educando/educador, este ultimo como
profissional da educacdo, sdo elementos essenciais para o
ajustamento da disciplina no conjunto das demais areas do curriculo
(FIGUEIREDO, 2006, p. 44-45).

Em todas as etapas da histdria, nas concepgdes atribuidas ao Ensino
Religioso, constatam-se presentes as modalidades de ensino confessional,
ecumeénico, interconfessional e inter-religioso. Hoje, este ensino caracteriza-se como
um direito do cidadao, fazendo parte do conjunto das demais areas do conhecimento
e 0 objeto da religiosidade, passando a ter como objeto o fenébmeno religioso.

Entre os anos 1970-1996, a leitura do significado do Ensino Religioso tendo
como objeto a religiosidade, tinha como objetivo a formagédo antropolégica da
religiosidade, centrada em valores da cultura crista. E o ser humano em relagéo a si
préprio, aos outros, ao mundo, a natureza e a Deus. A educacgdo da religiosidade
tem esse dialogo como um espaco aberto que favorece o ser humano a encontrar
respostas as suas interrogacoes frente ao seu viver (existir) e morrer.

Nesta concepg¢ao, Ensino Religioso passa pelo termo religioso que, pelo

senso comum, pressupde relagado entre ser humano e sagrado, pois

Os humanos sao, por natureza, seres misteriosos. Precisam construir
suas referéncias e busca-las de forma a transcender a

relatividade, a provisoriedade e a fragilidade da existéncia. Por isso
fazem cultura, inventam formas de ser, agir, pensar e se organizar
(GUEDES; GUERRIERO, 2000, p.55)

O ser humano é um ser essencialmente religioso, busca uma religidao para

si, pois a religido pode ajudar os humanos a organizar o espago, o tempo e a forma
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de didlogo com o sagrado, o transcendente. A religido ndo pode possibilitar tudo,
mas pode ajudar a proporcionar um “mais” a vida humana.

Ela consegue transmitir um horizonte, uma dimensao profunda e abrangente
face a dor, a injustica, a culpa e a falta de sentido. Ela consegue transmitir um
sentido de vida ultimo frente @ morte e respostas as perguntas de onde vem e para
onde vai a existéncia humana. Por meio da religido o ser humano define e organiza
valores que sao fundamentais a vida no universo como o bem, a solidariedade, a
justica e outros, estabelecendo as devogdes, o dialogo com o sagrado, expressas
por simbolos, ritos, criando o sentido de fé, esperancga cultivada e manifestada de

forma individual e em comunidade .

2.4 Concepgoes de Ensino Religioso

No Brasil, o caminho percorrido pelo Ensino Religioso passa por diferentes
concepgoes de religido. O termo religidao é portador de varios significados, conforme
a cultura onde aquela palavra € usada. A religido ora aparece como doutrina
histérica, como no cristianismo, ora como organizag&o instituida ou instituicdes
religiosas, e ainda como expressao popular, ou na religiosidade popular (BENINCA,
2001, p. 55).

O sentido da expresséao “religidao” pode ser descoberto na fala, nos rituais e
em outras manifestagcdes, sobretudo artisticas. A imprecisdo do termo religiao
dificulta a investigagdo e a comunicagao, ja que a palavra religido sdo agregados
varios sentidos. A preocupagao com a definigdo do termo ndo atinge as buscas, o
sentido de religido que esta vinculado as respostas existenciais que o ser humano
busca (BENINCA, 2001, p. 55-56).

Croato (2001, p. 72) considera que o termo religidao vem do latim, religio, e sua
provavel etimologia da a ideia de “atadura” (re-ligare), religar o ser humano com
Deus. Cicero e Lucrécio utilizam-no, porém, com sentidos diferentes. A Biblia dos
cristdos (traduzida por Jerébnimo no século V), religio, em Tiago 1, 27, traduz a
palavra grega threskeia, que indica mais as atitudes do ser humano religioso do que
um sistema doutrinario.

A trajetéria do Ensino Religioso no Brasil passa por trés diferentes

concepgodes de religido expressas pelos verbos: reeligere (re- escolher) — Teologia —
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(saber em si); religare (re- ligar) — Antropologia (saber em relag&o); relegere (re- ler)
— Fenomenologia religiosa — (saber de si).

Conforme o autor (p. 72), “religido em nossa linguagem comum suscita a
ideia de um corpo doutrinario”. Na definicdo de Emile Durkhein (1989, p. 67), “um
sistema mais ou menos complexo de mitos, dogmas, ritos, cerimbnias”. Nesta

concepgao,

E mais correto do ponto de vista metodoldgico procurar caracterizar
os fendbmenos elementares de que é formada toda a religido, antes
do sistema produzido pela sua unido. Esse método impde-se tanto
mais quanto existem fenémenos religiosos que ndo vinculam a
nenhuma religido particular (DURKHEIN, 1989, p. 67).

A religido € entendida como um sistema de ideias e praticas, pode-se falar
em “religides” (no plural) diversificadas como o sdo na praxis humana e sua
conceitualizacdo no pensamento (CROATO, 2001, p. 72-73). Para Boeing (2003, p.
77), “a religido é a exteriorizacdo da religiosidade que se da numa comunidade
religiosa, marcada por mil circunstancias histéricas”.

A disciplina de Ensino Religioso ndo é ensino da religido (doutrina de fé). A
concepgao de ensino da religido na escola é procedente da educagao jesuitica
implantada no inicio da colonizagcao brasileira. Com base na decodificacdo da
expressao Ensino Religioso (1931), vem sendo construido o entendimento, o
referencial, a linguagem, o objeto, a identidade e o conteudo desta disciplina, em
vista dos destinatarios discentes da escola publica.

No Brasil, até a segunda metade do século XX, predominou o Ensino
Religioso, segundo o Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso, na
concepgao de reeligere, isto €, no entendimento de reescolher com a finalidade de
fazer seguidores. Nesse contexto, o Ensino Religioso caracteriza-se como
evangelizacdo, aula de religido, catequese e ensino biblico. O conhecimento
veiculado é o da informagéo sobre elementos de uma religido. Esta concepgéo esta
refletida na Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 4.024 de 1961 (FONAPER, 2000, p. 13).
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3 O ENSINO RELIGIOSO

O papel da Igreja Catdlica enquanto instituicdo inserida no contexto de
globalizacdo e depositaria de uma memoria € de uma bagagem pré-moderna
(ideologia, crengas, modelo de organizagéo). Desde o inicio do século XX, o Ensino
Religioso (ER) vem sendo alvo de inUmeras polémicas no meio educacional do pais.
Passando por diferentes etapas de discussdo, recebeu um tratamento que lhe
imprimiu profundas marcas provenientes, ora do contexto socio- econdmico-politico-
cultural, ora das ideologias mantenedoras do sistema educacional vigente, ou de
concepgoes filosdficas sustentadas por diferentes Igrejas, como um dos setores
mais interessados na questao.

Uma ambivaléncia que resulta da propria perspectiva analitica num contexto
em que a orientagdo predominante parece ser a de tomar a modernidade como um
processo universal e homogéneo que se realiza como um destino, ainda que
comporte etapas sucessivas e diferenciadas no seu transcurso historico e
cronologico. Nessa perspectiva, a Igreja Catdlica pode se estender em sua
referéncia para o proprio catolicismo, na medida em que esses termos estédo
articulados, aparecendo como uma sobrevivéncia de um momento pré-moderno
capaz, inclusive, de aportar respostas do passado para um presente
permanentemente perturbado por uma crise que é constitutiva da modernidade.

Enfim, a Igreja Catdlica, assim como o catolicismo, acaba ocupando, um lugar
semelhante ao que as sociedades primitivas ocuparam na antropologia funcionalista.
Esse esquema, que serviu para legitimar, em termos ideoldgicos, a dominagao dos
paises centrais do capitalismo ocidental sobre as suas col6nias de além-mar, em
alguma medida, também serviu para elaborar, nos paises colonizados, as narrativas
nacionais que visavam justificar a necessidade de transformagdes internas em vista
da sua adequagdo aos valores modernos e integracdo subalterna ao sistema
capitalista mundial.

A crengca de que uma vez existiu um pais encantado, que sobreviveu nas
praticas religiosas das comunidades rurais e nos movimentos milenaristas dos
sertdes, resulta do movimento de construcdo de uma identidade nacional que vai

imaginar, em retrospectiva, um passado pré-moderno, dominado pelo mito, pelo
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magico e pelo sagrado. Essa imaginagao idealizada do passado, por sua vez, torna-
se essencial para a elaboracdo de uma narrativa capaz de oferecer a nagao
brasileira um passaporte de entrada, ainda que subalterna, na ordem capitalista.

A perspectiva da modernizagao parece nao conseguir se desvencilhar de uma
teologia que busca identificar nos processos histéricos particulares um sentido
universal em direcdo ao desencantamento do mundo e a modernizacao burocratica
da sociedade. Procuramos articular a produgéo socioldgica sobre o catolicismo
no Brasil com as mudangas sociais, politicas e culturais que configuram o campo
religioso brasileiro. Mudangas estas que acabam redefinindo a posicdo do
catolicismo na sociedade brasileira, o qual perde a sua posigao de religiao oficial e
dominante diante da diversidade de alternativas religiosas que se apresentam a

partir do inicio do século XX.

3.1 A relacao entre os educadores , educandos e familias

Um dos grandes desafios para os educadores , em especial das escolas
publicas é construir um lago que integre os educadores , educandos e as familias ,
onde hoje as escolas limitam-se ao desenvolvimento cognitivo dos seus educandos
, estes por sua vez demonstram das formas mais diversas possiveis a necessidade
de serem vistos e percebidos de maneira integral. As familias , por sua vez ,
limitam-se a garantir a manutenc&o das necessidades basicas de sobrevivéncia.

Percebe-se neste contexto a necessidade urgente de aproximagao entre
familia e escola , oferecendo aos educandos o suporte necessario na garantia do
seu bom desenvolvimento.

Nao se pode pensar em uma educagao de qualidade, quando as instituicdes
que legalmente tem a fungéo educativa e ndo apenas da transmissao de conteudos.
Segundo Maria Cristina(2004,p.38):

Pensamos o sujeito que passa por dificuldades de aprendizagem |,
como uma pessoa inscrita num sistema familiar , no qual também
desempenha um papel , ou seja, influencia e é influenciado.
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Desta forma, percebemos o quanto é forte a relagao entre estas instituicoes.
Sendo assim, uma estara sempre interferindo positiva ou negativamente na outra , e
os educandos serdo o reflexo desta relagdo.No dia-a-dia das escolas publicas
percebe-se que os educandos que apresentam um melhor desempenho escolar sao
os que a familia estda sempre presente , acompanhando e participando da vida
escolar dos seus filhos.Em contrapartida os educandos com maior dificuldade na
aprendizagem , em sua maioria , ndo tem uma presenga ou acompanhamento das
suas familias.Estes também s&o os alunos que evadem das escolas.

Os educadores nestes dois contextos geralmente adotam posi¢cdes bem
diferenciadas e muitas vezes contraditorias ,pois dedicam maior atencdo aos
educandos com melhor desempenho escolar e menos atengdo aos que apresentam
dificuldades.Em seus relatos a maioria dos educadores apontam a preguica como a
principal causa da “nao aprendizagem” destes alunos e quando questionados sobre
a atitude tomada a fim de modificar esta realidade a resposta € quase sempre
unanime: Precisam ser reprovados ,pois assim irdo perceber que precisam estudar.

Para Arroyo : (1998,p.26)

Retomar a denuncia da escola fracassada, do Estado fracassado e
ndo tanto do aluno fracassado,nem da familia ou da comunidade
fracassadas,sera uma forma de recolocar os problemas em seus
devidos lugares(Arroyo ,1998 p.26).

Neste contexto, percebe-se também como € crescente 0 numero de
educandos que evadem das instituicbes publicas pois ndo encontram nenhuma
forma de apoio ou incentivo para continuar a sua vida escolar.

A escola necessita acordar para a necessidade de envolver a familia |,
promovendo encontros que sejam prazerosos e que venham a contribuir para um
melhor relacionamento entre os educandos e suas familias e entre as familias e a
escola.

Os pais alegam ndo ir a escola por vergonha , pois geralmente s&o
convidados para receber reclamacdes sobre os filhos. Atitudes como estas so
contribuem para afastar ainda mais as familias da escola.

Outro aspecto a ser considerado € o fato de quando os pais relacionam o
convite da escola a algo negativo. Sendo assim , é necessario mudar a forma como

estd sendo conduzida a relacdo entre a escola e as familias. E preciso que se
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perceba que a atitude a ser tomada € criar uma maior interacéo , fazendo com que a
familia ndo sinta-se punida pela escola , mas que encontrem nesta instituicdo uma
relagdo de parceria , pois a escola ndo consegue educar sozinha , sem um

constante dialogo com familia.

3.2 O processo de inclusao e exclusao

E inegavel os avancos que vem ocorrendo em relagdo ao processo de
inclusdo nas escolas brasileiras. Contudo, sabe-se que ainda tem muito a ser
discutido e principalmente colocado em pratica.

Sabemos que o0s espagos escolares ainda estdo carregados de violéncia,
bem como tem se tornado, na sua pratica diaria, muito mais excludentes do que
inclusivos. Infelizmente ainda se vé o processo de inclusdo focado apenas no fato de
acolher pessoas que apresentem deficiéncias fisicas e mentais. E no seu processo &
bom lembrar que muitas vezes estes estdo no espaco da escola, mas ndo vivenciam
a mesma e muito menos sao percebidos orientados da forma que deveriam.

As nossas escolas ainda priorizam os estudantes que conseguem as
melhores notas , tem uma presenca assidua , bom comportamento e qualquer outra
forma diferente deste padrao nao é percebido ; € como se os educandos estivem la
, mas nao existissem. Infelizmente é desta forma que muitas das criangas |,
adolescentes e jovens se veem e na maioria das vezes abandonam a escola , pois
logo séao rotulados de desinteressados , preguicosos , etc.

A falta de preparo por muitos dos profissionais e principalmente de um
profissional especializado em identificar e acompanhar os estudantes que
apresentam dificuldade de aprendizagem, tem contribuido muito para o fracasso
escolar, elevando os indices de evasao escolar, repeténcia, violéncia... Segundo
Mantoan(1991,p.94)

A escola brasileira € marcada pelo fracasso e pela evasdo de uma
parte significativa dos seus alunos, que sdo marginalizados pelo
insucesso, por privagdes constantes e pela baixa auto- estima
resultante da exclusao escolar e da social- alunos que sao vitimas de
seus pais, de seus professores e, sobretudo, das condicbes de
pobreza em que vivem, em todos os seus sentidos. Esses alunos sao
sobejamente conhecidos das escolas, pois repetem as suas séries
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varias vezes, sao expulsos, evadem e ainda sao rotulados como mal
nascido e com habitos que fogem ao protétipo da educagao formal.

Desta forma o educador tem um papel importante na construcdo de um novo
paradigma educacional, o qual preze verdadeiramente pela inclusdo ,oferecendo
oportunidades aqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem,os quais
precisam ser vistos ndo mais como alunos problemas,mas sim como alguém que
precisa ser orientado de maneira diferente do convencional, onde o educador tenha
0 apoio e as orientagdes necessarias a fim de conduzi-lo de forma coerente no seu
processo de aprendizagem, tendo para tanto garantida a oportunidade de
aprender,pois todos sao igualmente capazes.Todo ser humano consegue aprender.

A nao aprendizagem esta relacionada nao a incapacidade do individuo , mas
sim a multiplos fatores . O educando constréi-se a partir das relagdes entre um
mundo externo , estruturado pela cultura e pelas condi¢cdes histéricas , e por um
mundo interno , ndo somente no aspecto cognitivo , mas afetivo , que envolve
desejos , pulsbes , sentimentos e emogdes , portanto , € extremamente importante

aproveitar essas relagbes .Segundo Mantoan (1991,p.34) :

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidade de ensino, tipos de servigo, grades, burocracia. Uma
ruptura de base em sua estrutura organizacional, como propde a
inclusao , € uma saida para que a escola possa fluir , novamente ,
espalhando sua agao formadora por todos os que dela participam.

A histéria da humanidade sempre foi marcada pela segregacao e exclusao
econdmica, politica, social e cultural das pessoas, afetando, principalmente aquelas
pertencentes as classes exploradas. As pessoas compdem a totalidade social e,
desta forma, vivenciam as contradicbes que sao produzidas historicamente
(BRASIL,1995).

Segundo os dois autores nos dois ultimos séculos houve grande expansao da
Educagao Religiosa. O paradigma da institucionalizagdo passa a ser criticamente
examinado e denunciado como sendo uma pratica que viola os direitos do homem. E
estabelecido entdo o modelo da integracdo que se alicergou na oferta de servigos,

com a finalidade de normatizar as pessoas. Para ser inclusiva e integrada ao
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convivio em sociedade, a pessoa tem que modificar-se para que se assemelhe ao
maximo possivel aos demais cidadaos.(PILETTI, 1999).

Apds muitas criticas, vislumbra-se o paradigma da inclusdo. Nesse modelo, a
sociedade € que deve garantir os suportes necessarios para que todos usufruam da
vida em comunidade, e ndo a pessoa que deve se ajustar ao meio social. Nao se
deve negar que as pessoas com necessidades educacionais especiais de valores ,
necessitam de atengao, sendo essa a unica providéncia para se manter uma relacao
de respeito, de honestidade e de justica com essa parcela de seus constituintes
(SMITH e STRICK, 2001).

3.3 Aprendizagem

A aprendizagem é um processo e este ndo pode ser resumido apenas a
aprendizagem escolar , pois € um processo constante que perdura por toda a vida
do individuo , permitindo-lhe compreender,relacionar , interagir com o coletivo ,
fazer as diferenciacbes e a transformar a sua realidade. Sendo necessario , para
tanto , o uso da inteligéncia , dos desejos ,das necessidades e das conexdes
estabelecidas.

E importante destacar que ndo se pode restringir o processo da
aprendizagem apenas ao cognitivo, uma vez que esta voltada para o
desenvolvimento pleno do ser, assim sendo é necessario pensar a aprendizagem
nos aspectos do desenvolvimento cognitivo , psicolégico , fisico , social e espiritual
,visando o seu sentido holistico.

Conforme Rego, (2000,p.15):

O desenvolvimento humano esta intimamente relacionado ao
contexto socio- cultural em que a pessoa se insere e se processa de
forma dindmica (e dialética) através de rupturas e desequilibrios
provocados de continuas reorganizagdes por parte do individuo.

Diante deste entendimento sobre a aprendizagem, percebe-se a importancia
de observar o individuo no seu contexto social, econémico, familiar e escolar , uma
vez que todos estes fatores podem vir a contribuir de maneira tanto positiva quanto

negativa para a sua formagao integral. Neste sentido , cabendo ao educador,
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enquanto profissional especializado em aprendizagem , estar atento a estas
informacoes.

Quanto a aprendizagem escolar, convém salientar que cada individuo tem o
seu tempo e a sua dindmica de aprender. Logo, as instituicbes erram reiteradas
vezes por nao considerar tais fatores, ndo observando a evolugdo pessoal do
educando, mas o que se espera dele no que diz respeito a sua capacidade de
memorizagao e reproducdo mecanica de conteudos preestabelecidos.

Este € um fato importante a ser observado , pois geralmente o educador se
vé diante de um estudante que néo consegue acompanhar o ritmo estabelecido ,
mas consegue superar as suas proprias limitagdes e , na maioria das vezes , isto
nao é percebido ou considerado no seu processo de aprendizagem.

O educador tem um papel muito importante que € de motivar os pais e os
educadores a perceberem os avancos do educando , assim como ele préprio a ter
tal percepcdo , em vista de estimula-lo no processo de superacdo de suas
limitacbes, pois geralmente os seus esforgos para efetuar determinadas conquistas
sdo muito grandes , mas quando n&o sao percebidas , 0 educando acaba perdendo
todo o estimulo , apresentando resultados cada vez mais negativos.

Também é fundamental ter-se o cuidado de ndo atribuir a dificuldade na
aprendizagem escolar apenas a fatores bioldgicos , pois nem sempre essa é a
realidade. O olhar do professor tem que ser sensivel ao educando e também cabe a
ele despertar no educador este mesmo olhar a fim de que a aprendizagem de fato

aconteca.

3.4 — Avaliagéo

O educador precisa ter a consciéncia de que ndo pode esperar pelo sistema
governamental para fazer a mudanga na educagéo , mas cabe a cada educador(a) a
disponibilidade de fazer o seu trabalho da melhor maneira possivel , adaptando o
que pode ser adaptado e fazendo as modificagdes e substituicbes quando
necessarias.E preciso ter o desejo e oferecer ao seu educando o seu melhor e
assim exigir dele o melhor que ele pode oferecer naquele momento. A sensibilidade

no olhar do educador , para tanto € fundamental , pois estes momentos as vezes
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sdo sutis e podem passar desapercebidos. E importante que se tenha a clareza de
que o pior que pode acontecer a um educando € a reprovagao ,pois isto o
desmotiva e esta € uma das principais causas da evasao escolar.

A avaliacdo do educador para com seu educando precisa estar voltada para o
ser integralmente e ndo estando presa apenas ao contetdo .E importante lembrar
que a aprendizagem € um processo que permeia toda a vida do individuo e que nao
existe momento certo para aprender determinados conteudos , isto quem ira
determinar € a necessidade do educando.

Quem é o educador que domina ou sabe claramente sobre todos os
conteudos que estudou durante o seu processo de formagao? Quem garante que o
educando que sempre tem uma nota dez em todas as disciplinas tem de fato o
dominio de todo conteudo que |he foi apresentado? Ele compreende e assimila de
fato ou simplesmente memoriza as informacgdes , apresentadas pelo seu educador?
Se o educador no final do ano letivo perguntar ,ao grupo tido como o dos seus
melhores alunos , quais os conteudos que lhes foram ensinados , desde o primeiro
bimestre , dificiimente ele sabera responder , e se fizer perguntas especificas sobre

os conteudos a situagdo torna-se ainda mais dificil. Segundo Carrara

E preciso emocdo para que o aprendiz dé conta dos contetidos
académicos. E preciso colocar-se no lugar dele , sentir como ele ,
raciocinar como ele. “E quando estiveres perto eu arrancarei teus
olhos e os colocarei no lugar dos meus. E tu arrancaras meus olhos
e os colocaras no lugar dos teus ; entao, eu te olharei com teus olhos
e tu me olharas com os meus”. Sera que nao € isso que falta para
nos educadores, além da criatividade e do entusiasmo? (2002,p.16).

Devemos buscar saidas , trocar experiéncias ja vividas , de modo que os
educandos adquiram conhecimentos desejados pela escola e que sdo um direito de
todos.E interessante que os educadores prevejam momentos nos quais 0s
educandos possam desenvolver-se de forma ampla , interagindo entre si , com o
educador e com os demais que fazem parte da equipe escolar. Se partirmos do
principio de que a escola representa a vida em sociedade e que a sua funcao é
preparar os individuos para esta convivéncia, estamos avaliando os nossos alunos

de maneira errbnea. ‘Os individuos buscam o conhecimento conforme a
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necessidade,assim como buscamos a agua quando sentimos sede e sabemos que a
Sua falta pode nos matar.”( SPENCER , 2014).

Existe uma relagao entre aquele que aprende e aquele que ensina . Ao tomar
consciéncia e adquirir controle sobre sua aprendizagem, acreditamos que o0s
educandos possam chegar a melhores e mais significativos resultados em sua vida
escolar .

E na perspectiva de despertar nos educandos o desejo de buscar o
conhecimento que o educador precisa atuar e ndo movido pelo desejo de ensinar,
pois quando o educador consegue despertar em seus educandos a sede do
conhecimento, cria condicdes objetivas para que uma educagao realmente seja

possivel.

3.5 - A atuagao do professor de ensino religioso

A medida que lemos e buscamos aprofundar o conhecimento sobre a
importancia da atuagdo do professor de ensino religioso , percebemos que ainda
existem muitas controvérsias a respeito da sua qualificacdo , em especial quando
este ndo tem formagao em Psicologia e desempenham a atividade de religido.

O principal aspecto que deve ser sempre considerado pelo educador € a
importancia do dialogo, pois na sua condicdo de educador, tem uma apropriagéo ,
de uma vivencia da dindmica do espaco escolar , facilitando a sua atuacédo e o
desafio de integrar os educadores , educandos e as familias destes.

Nao é possivel ter uma educacido de qualidade, pensando-se como se as
pessoas estivessem em uma producdo industrial , onde cada maquina constréi um
pedaco do individuo e depois se junta tudo , apresentando as suas familias e a
sociedade um produto final de qualidade , pronto para o mercado de trabalho; ou
aqueles que ndo ficarem muito bem , ou por acaso apresentarem algum defeito sdo
descartados.

O que se pretende chamar a atencdo € de que ndo é possivel pensar em
educacao de qualidade sem antes pensar na necessidade urgente que se apresenta
constantemente, nas instituicdes educacionais do Brasil , de se fazer um trabalho de

socializacao e integragdo dos educadores , no qual sejam incluidos como tais , do
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porteiro ao vendedor de pipocas que fica na porta da escola , bem como os pais ,
professores , comunidade , enfim todos que estejam direta ou indiretamente
envolvidos neste processo.

O educador tem como um dos seus desafios a conquista da confianca dos
educadores , educandos e a familia , em vista de mediar a construcdo de uma
proposta de integracdo entre todas as areas do conhecimento , numa proposta de
educacéo integral.

Certamente o dialogo € o caminho, mas o processo para que ele se
estabeleca é bastante arduo, mas os resultados sempre aparecem.Sendo assim , o
professor nada mais € que um educador que domina um conhecimento especifico
voltado para o auxilio na busca pela melhor maneira de superar as dificuldades na
aprendizagem , entre elas cabe o despertar de que este ndo pode ser um trabalho
centrado apenas na sua atuacdo , mas que envolve a participacdo de todos os
atores envolvidos. Ndo sendo fungdo do professor de ensino religioso apresentar as
solugdes, mas ele colhe as propostas, partiha e as desenvolve em conjunto, o

ensino religioso.
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CONSIDERAGOES FINAIS

As escolas publicas , tem vivenciado cotidianamente grandes conflitos , onde
a luta pela sobrevivéncia tem levado os pais a deixarem a responsabilidade pela
educacao dos seus filhos nas maos dos educadores escolares e estes por sua vez
devolvem a familia a mesma responsabilidade e enquanto ndo se descobrem quem
séo os culpados e as vitimas , vislumbramos a decadéncia em ambas as institui¢coes.

Diante do jogo do empurra-empurra que vem se estabelecendo entre estas
instituicdes ficam os educandos, os quais geralmente apresentam a caréncia de uma
orientacdo , demonstrando na indisciplina , falta de fé , evasao escolar , repeténcias
,na migracdo avassaladora de jovens , adolescentes e até criangcas para a
marginalidade.

A proposta do Ensino Religioso se distingue dos objetivos das demais
disciplinas por sua énfase em ajudar o aluno a construir uma resposta a pergunta
pelo sentido da sua vida, o que implica uma reflexdo sistematica e vivéncias
cotidianas em torno de um projeto pessoal ético e cidadao.

Esta proposta tem como pressupostos os modelos teodricos descritos e
analisados neste trabalho, desde o confessional até o inter-religioso. Portanto, uma
identificacdo possivel da disciplina na grade curricular da escola publica esta
marcada por distintas interpretacdes a respeito do papel da escola diante dos temas
ligados a religiosidade dos individuos e grupos humanos.

Sabemos o quanto é importante a atuagao destas instituicbes no processo de
formacdo do individuo , assim como percebe-se claramente a importancia da
atuacdo de um profissional que esteja voltado para a dificil tarefa de reconstruir os
lagos entre os educadores , educandos e familia.

Esta seria a triade perfeita, para que os educandos sintam-se protegidos e
orientados de forma a desenvolver-se em todos os seus aspectos humanos e em
especial o cognitivo , sendo este o desafio do professor de ensino religioso.

O presente trabalho monografico buscou na literatura especifica elementos
formadores do perfil ideal para o professor do século XXI|. Tendo conseguido
delinear essas caracteristicas a partir das teorias e conceitos defendidos por Edgar

Morin, Philippe Perrenoud, Novoa, entre outros. Todos estes apresentam opinides



39

que sao convergentes quando se trata das demandas para a construgdo da
identidade docente.

Na atualidade, de acordo com o consenso de todos, € dever do professor
inserir-se no contexto histoérico, cultural, social, filosofico e ético da jornada humana,
num trabalho interdisciplinar que promova o desenvolvimento integral do educando.

No entanto, o caminho a percorrer para alcancar esse estagio € longo e
requer muito trabalho. Assim, para alcancar esse estagio de desenvolvimento
profissional o professor deve estar constantemente atualizado e integrado as
mudancgas profissionais e ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico acelerado que
vem acontecendo nas Ultimas décadas em toda a Terra. E preciso compreender que
na contemporaneidade as exigéncias e a competitividade s&o grandes e quem né&o
estiver devidamente preparado ficara fora de qualquer processo profissional.

Essas exigéncias atingem, €& claro, também o professor de ensino
fundamental I, que, aliais é bastante exigido ndo sé pela escola, mas, também, pelos
préprios pais dos alunos. Desse modo, a formagao continuada desse profissional
neste momento de transi¢cdo e implantacdo de novos paradigmas para o ensino &
uma exigéncia preponderante.

No dia-a-dia em sala de aula, o professor de ensino fundamental enfrenta
muitas barreiras que vao desde a falta de recursos didaticos adequados, a
instalacbes fisicas da escola deficientes, salarios defasados, muita cobranca da
instituicdo de ensino e dos pais. Entretanto, a devida formagao e a capacitagao
desse professor sdo requeridas constantemente, cabendo a ele permanecer em

constante aperfeicoamento para atender essas demandas.
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