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RESUMO

Este trabalho permite refletir sobre a autoestima de alunos da educagéo de jovens
e adultos com deficiéncia intelectual pondo em pratica as habilidades e
competéncias profissionais em fun¢cdo da construgédo de conhecimentos e saberes
do aluno que apresenta deficiéncia, buscando uma formagao integral preparada
para as exigéncias de segundo da sociedade moderna. Foi com esta concepgao
profissional, que nos dedicamos a pesquisar a inclusao de alunos com deficiéncia
na escola regular. A metodologia utilizada é de natureza qualitativa e os
procedimentos serdo: coleta de dados , entrevistas e analise das entrevistas. Sob
nosso ponto de vista sera necessario desenvolver atividades que estimulem: a
concentragdao, a memorizagao, a leitura e escrita, o raciocinio I6gico-matematico e
a comunicagao, superando assim as dificuldades apresentadas, proporcionando
atividades educativas e indicando estratégias aos educadores para o
desenvolvimento de habilidades funcionais.

Palavras- chave: INCLUSAO — DEFICIENCIA - EDUCACAO



ABSTRACT

This work allows to reflect on the self - esteem of students youth and adults with
intellectual disabilities by putting into practice the skills and professional skills due to
the construction of knowledge and learning of the student who has disabilities,
seeking a comprehensive training prepared for the demands second modern
society. It was with this professional design, we are dedicated to researching the
inclusion of students with disabilities in regular schools. The methodology is
qualitative in nature, and procedures will be: data collection, interviews and analysis
of the interviews. From our point of view will be necessary to develop activities that
encourage the concentration, memorization, reading and writing, logical and
mathematical thinking and communication, thus overcoming the difficulties
presented, providing educational activities and indicating strategies to educators to
develop functional abilities.

Key word: INCLUSION - DISABILITY — EDUCATION.
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1 INTRODUGAO

Toda pesquisa exige um recorte, e neste sentido, optamos por trabalhar
com o debate sobre a educacao inclusiva de pessoas com deficiéncia intelectual
neste estudo, a problematica que nos propormos pesquisar e estudar € por demais
preocupante e tem relevancia social, portanto o direito de estar na escola
ultrapassa a questao fisica, ndo sao apenas as rampas e os banheiros adaptados,
a presenca e o trabalho dos intérpretes e dos professores da sala do atendimento
educacional especializado, que vao garantir um trabalho inclusivo frente as
deficiéncias. Estas mudancas e adequagdes sao importantes e fazem parte da
estruturacdo de um espaco educacional inclusivo, mas ndo substituem o papel do
professor.

O problema que se coloca nesta pesquisa é: os professores do ensino
fundamental encontram-se preparados para incluir um aluno com deficiéncia
intelectual no sistema regular? Diante disto, o objetivo da nossa pesquisa é analisar
como vem ocorrendo o0 processo de formagao de professores para promover a
inclusdo do jovem com deficiéncia intelectual na escola regular. Compreendemos
que deficiéncia intelectual tem constituido um impasse para o ensino na escola
comum.

Ao fazer o levantamento tedrico para realizar o presente trabalho, um fato
nos salta aos olhos estamos lendo autores como Mantoan e Fontes os quais suas
pesquisas datam de 1943 e 1975 respectivamente estamos no ano de 2014, o que
nos causa espanto se deve ao fato de como sdo as questbes direcionadas a
tematica da inclusdo de jovens com deficiéncia intelectual ou deficiéncia mental
como objeto de estudo na formacao inicial de professores (pelo menos no estado
da Paraiba) ainda nao foi efetivado como sendo parte da grade curricular dos
cursos de Licenciatura em Pedagogia

Para alcangar nosso objetivo, procederemos a uma pesquisa bibliografica
sobre o tema, apoiados nas idéias de Mantoan 1989 a 2000 que relaciona a
compreensao da deficiéncia mental e o déficit intelectual relacionando a dinamica
escolar.

A fim de complementar nossas investigagdes, realizaremos uma pesquisa

em uma escola deste municipio, cujos sujeitos serdo: professores das series



iniciais que ja tiveram a experiéncia de ter em sala de aula alunos com déficit
intelectual ,ou que estejam no processo .Para tal utilizaremos como instrumento de
coleta de dados uma etapa de entrevistas e paralelo a aplicagdo de
questionarios,as entrevistas nado serdo filmadas e nem gravadas para evitar
constrangimento aos sujeitos envolvidos, os dados serao analisados com o objetivo
de termos uma amostragem o mais real possivel do que afirmamos em nossas
hipéteses a respeito da realidade da formacédo dos professores e de como essa
formacao reflete em seu fazer pedagdgico

Esperamos, assim, contribuir de forma positiva para visualizar novos
caminhos educacionais no campo do fazer pedagdgico para com a deficiéncia
intelectual na rede publica na cidade de Jodo Pessoa.

No que diz respeito a elaboracdo e execugao de politicas publicas, o ECA
estabeleceu diretrizes para o atendimento dos direitos, como criagao de conselhos
municipais, estaduais e nacional; de programas especificos; de fundos vinculados
aos respectivos conselhos; integragdo operacional de o6rgdos do Judiciario;
Ministério Publico; Defensoria; Segurancga Publica; Assisténcia Social, entre outros
mecanismos a favor do bem-estar de criangas e adolescentes , eis a justificativa .

De um lado, a lei fazendo valer o direito a educagao escolarizada; de outro,
o professor que passou por uma formagao que diz estar distante da realidade e a
questao da educacéo inclusiva é vista como um anexo aos estudos dos cursos de
licenciatura e no caso ao nos referirmos os cursos de pedagogia ,0 que acarreta
em uma postura pedagdgica desnorteada a respeito da questdes teoricos
metodoldgicas com alunos com deficiéncia.

No caso com deficiéncia intelectual as dificuldades se acentuam pois séo
vistas muitas vezes como incapazes devido aos mitos que circundam as questdes
referentes a mente,ficando assim os educandos com deficiéncia Intelectual a
margem do processo ( MANTOAN, 1987). Sao objetivos deste trabalho: GERAL:

o Caracterizar o perfil do professor, no que se refere a sua experiéncia
profissional, para mapear suas perspectivas de educacao permanente
disponibilizada pelas Instituicbes de Ensino Superior locais e

Especificos;
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o Buscar compreender seus anseios e oportunidades, identificando as
areas e atividades prioritarias para futuras acdes de educacédo

permanente;

o Analisar o processo de aquisicdo da linguagem escrita ;

o Identificar os principais fatores que afetam no bom desempenho do
processo de ensino-aprendizagem e/ou conhecer novas
metodologias, visando uma melhoria no desempenho de suas
atividades; aprofundar; investigar e analisar causas das dificuldades
de aprendizagem.

Problematica da pesquisa: A partir do processo de democratizagdo da
educacado se evidencia o paradoxo inclusdo/exclusao, quando os sistemas de
ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos
considerados fora dos padrées homogeneizadores da escola. Assim, sob formas
distintas, a exclusdo tem apresentado caracteristicas comuns nos processos de
segregacao e integragdo que pressupdem a selegcdo, naturalizando o fracasso
escolar (ROZICKI, 2003).

O reconhecimento das diferencas e a participacdo dos sujeitos na
educacao escolar decorrem em uma identificacdo dos mecanismos e processos de
hierarquizagdo que operam na regulagcao e producado das desigualdades. Essa
problematizagao explicita os processos normativos de distingdo dos alunos em
razdo de caracteristicas intelectuais, fisicas, culturais, sociais e linguisticas, entre
outras, estruturantes do modelo tradicional de educacgéo escolar da qual fazemos
parte .
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2 AINCLUSAO

Séculos passados as pessoas com deficiéncia eram tidas como
perturbadas ou até mesmo possuidas por maus espiritos, essa era uma Vvisao
mistica, posteriormente surgiram as clinicas que se destinavam a tratar estas
pessoas, mas posteriormente, com a luta de grupos e iniciativas isoladas, o mundo
comecga lentamente a ver a pessoa com deficiéncia, como alguém com direitos e
deveres, mas evidentemente a conquistas dos direitos € algo recente.

E quando se refere ao direito a educagdo ainda n&o temos numeros
suficientes em nosso pais que traduza uma realidade educativa justa e adequada,
podemos até ter um razoavel numero de matriculas de criangas e jovens com
deficiéncia incluidos nas estatisticas escolares, mas de fato o que eles tem
recebido de forma efetiva para a sua educagao formal ? Nao faz muito tempo que a

educacao para pessoas com deficiéncia era atrelada a tratamento clinico.

Neste sentido cabe alertar que, tanto na literatura educacional
quanto em documentos técnicos é frequente a referencia a
situacbes de atendimento a pessoas deficientes como sendo
educacionais (MANTOAN,1987).

Foi na Europa que os primeiros movimentos pelo atendimento aos
deficientes, refletindo mudangas sociais, se organizam em iniciativas educacionais
[foram se expandindo, atingindo os Estados Unidos, Canada e posteriormente
outros paises, incluindo o Brasil .

A histéria da educacédo especial no Brasil no século XIX tomou como
modelo as experiéncias concretas dos Estados Unidos e Europa, a exemplos
destes paises, alguns brasileiros se empenharam em realizar servigos para
atendimentos a cegos, surdos, deficientes mentais e deficientes fisicos, na politica
educacional brasileira a inclusdo da “educacdao de deficientes”, da educacéao
especial, s6 vem acontecer no final dos anos cinquenta. Inclusive a inclusdo da
educacao para pessoas com deficiéncia, na politica nacional brasileira s6 vem

ocorrer no final dos anos cinquenta e inicio da década de setenta do século XX.
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Devemos atentar para o fato que o inicio da inclusdo deste tipo de
educacao na politica nacional € um marco importante. Porém, teve toda uma
trajetéria do periodo de exclusdo social até chegar no reconhecimento dos direitos,
muita luta , pelo desconhecimento muita tentativa de no lugar de aceitar e cuidar ,
educar a pessoa com deficiéncia foi feito um esfor¢co intenso para curar,até
chegarmos na obrigatoriedade da inclusao na escola regular , um longo periodo até
que nos anos 2000, tem se tornado bem mais forte a questdo da obrigatoriedade
da educacdo bem como a inclusdo no mercado de trabalho .

Tem sido registrado na educagado como fosse apéndice ou algo anexado
como se falar em educagéo especial fosse falar de algo segregado a educagao,
isso porque temos, uma cultura de negacao das diferengas. E este tipo de conduta
social, ndo é diluida apenas com mudancgas documentais, requer a comprovacgao a
eficacia, a acao propriamente dita, a mentalidade de um povo s6 muda na
educacéao dentro da cultura, ela sim tem o poder de mudar abrir na angulos novos ,
derrubar preconceitos.

A deficiéncia mental /MEC/SEESP, 2007, Constituicdo de Guatemala,
internalizada a Constituicdo Brasileira pelo Decreto n- 3.956/2001, no seu artigo 1-
define deficiéncia como [...] uma restrigdo fisica, mental ou sensorial, de natureza
permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais
atividades.

De acordo com Mantoan (1987) a deficiéncia intelectual pode ser real ou
circunstancial. No caso da deficiéncia intelectual real, ha certamente limitacoes
organicas traduzidas por impedimentos motores e ou sensoriais e, estes provocam
algumas deficiéncias nas trocas do sujeito com o meio (MANTOAN,198, p.42).

Segundo a autora, este tipo de deficiéncia pode ser observado quando o
sujeito precisa agir para conhecer o mundo, nas fases posteriores do
desenvolvimento intelectual e finalmente, no momento de sistematizar os
conhecimentos do ponto de vista logico.

Em relacdo ao déficit circunstancial, para a mesma autora, trata-se de
situagao criada pela interacdo entre as capacidades fisicas e ou intelectuais e os
obstaculos que o social interpde entre o sujeito e 0 meio. Explicando o déficit

intelectual nestas circunstancias, o sujeito ndo €, mas esta deficiente.
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Durante algum tempo perdurou a idéia que este tipo de problema, s6 se
dava nas camadas desfavorecidas da sociedade, mas estudos revelam que néo,
pois existem criancas que apresentam déficit intelectual mesmo pertencendo as
classes socialmente favorecidas.

De todo modo, o que mais preocupa, de acordo com Mantoan (1987) € que
existe um grande risco de que ao receber o rétulo de “deficiente”, a crianga nao
seja devidamente trabalhada na escola, tornando-se um caso de real de deficiéncia

intelectual.

No caso do déficit real € certo que limitagbes estruturais de
natureza organica, traduzidas por impedimentos motores ou
sensoriais provocam trocas deficitarias entre sujeito e o meio
(MATOAN 1987).

O deficiente intelectual parece sempre uma crianga quando assim é
tratado. E assim, € tratado porque a aproximagao dos modos de agir culturalmente,
estabelecidos para cada idade nao se da de forma espontanea, em nenhum sujeito
e quando se fala dos deficientes intelectuais € mais complicado ainda. Neste
sentido, SELLTIZ (1987, p. 36) afirma que:

A escola vai tratando o deficiente como eterna criangca: sua
programacao € sempre uma programacao da Educacao Infantil:
recortes, colagens, ligar figuras, pintar no limite, treinar a
coordenagdo motora como pré-requisito para a escrita e a leitura,
discriminar o que é igual, o que é diferente, repetir, seguir o modelo,
novamente recortar, colar, cantar musiquinhas (o diminutivo é
proposital), limpar as mesas, lavar o rosto, escovar os dentes,
pentear os cabelos, abotoar, amarrar , colar, recortar, montar.

Do ponto de vista da escola comum, ressaltou-se o papel do Projeto
Politico Pedagdgico como instrumento orientador desses espagos e a participagao
e comprometimento dos professores na elaboracdo e execucao deste Projeto. No
caso das criangas com déficit intelectual € importante ressaltar que muitos mitos
sao construidos em torno da deficiéncia, comprometendo de certa forma o
desenvolvimento e a aprendizagem. Muitas vezes afirma-se que ndo ha como
acontecer a aprendizagem no desenvolvimento destes sujeitos.

De acordo com a neurolinguistica, devido a sua plasticidade, a mente nao

perde tdo facilmente suas outras fungbes, mesmo nos casos de algum tipo de
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lesdo. Alguns estudos afirmam, ainda, que mesmo que de maneira diferente, as
pessoas com problemas intelectuais conseguem desenvolver-se. No entanto, o
problema nédo esta na falta de aprendizagem de criangas com deficiéncia
intelectual; o problema esta em querer que todo mundo aprenda igual e da mesma
maneira (SAVIANI,2007).

Para MATOZZA (1992) quanto maior a deficiéncia do ponto de vista
intelectual, maior a dificuldade de coordenar esquemas de acéo ja conhecidos e
descobrir e criar novos esquemas para atingir objetivos desejados.

Dessa forma, quando uma pessoa possui deficiéncia intelectual maior sera
sua dificuldade para resolver situagbes problema que se apresentem no seu
cotidiano.

A deficiéncia mental constitui um impasse na escola comum, em
concordancia com BATISTA et al (2007), a dificuldade de diagnosticar a deficiéncia
levou a varias revisdes do seu conceito, no Codigo Internacional de Doengas
prevalece a utilizagdo do coeficiente de inteligéncia , classificando em leve
moderado e profundo ,de acordo com o comprometimento , incluido outros
sintomas , como a dificuldade do aprendizado e comprometimento do
comportamento.

Estes sintomas também sao usados em diagndsticos de areas diferentes.
No entanto, a deficiéncia mental e seu diagnostico ndo se esclarece por supostas
categorias e tipos de inteligéncia, por exemplo, nas teorias psicologicas
desenvolvimentistas, como também as de carater sociolégico, antropolégico tém
posicoes assumidas diante da deficiéncia mental. Assim desta forma podemos
perceber que existem varios olhares a respeito da deficiéncia intelectual, e embora
os diagnosticos possam ter pontos em comum, a problematica em torno do
conceito continua existindo.

No contexto escolar a credibilidade a respeito dos conceitos, € maior para
as respostas que vem da medicina e da psicologia, mesmo assim ainda ndo temos
um conceito absoluto acerca do assunto, que possa ser tido como um referencial
que esclarece, por exemplo, 0s processos cognitivos e que de tal compreensao os

educadores tenham uma postura mais confiante na sua pratica inclusiva.
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De fato , assim como o meio fisico e a arquitetura das escolas néo
foram planejadas para acolher alunos em cadeiras de rodas ,0
ambiente cognitivo das escolas nao esta no geral preparado para o
ensino de pessoas com deficiéncia (MATOAN 1998).

Quando a crianga chega com algum diagndstico de deficiéncia intelectual
ou mental, na escola quase sempre vai ser o aluno que o professores vao se
posicionar com dificuldade, e infelizmente na maioria das vezes torna-se uma
crianca estigmatizada, porque se perde o foco, as passam a ndo enxergar 0 mais
imprescindivel, que é o fato de que antes de qualquer que seja a deficiéncia, ali se
encontra uma crianga que gosta de brincar, que aprende brincando ,aprende com o

outro com suas limitagdes e potencial.

A grande dificuldade de conceituar essa deficiéncia trouxe
consequéncias indeléveis na maneira de lidarmos com ela e com
que a possui (Batista et al 2007,p.28).

Nem sempre os conceitos das distintas areas do conhecimento estdo em
conformidade, de acordo com e quando o assunto é deficiéncia intelectual, existe a
dificuldade de se estabelecer um diagnostico diferencial no caso de criangas em
idade escolar, entre 0 que seja “doenca mental e deficiéncia intelectual, no caso da
doenga mental engloba diagndsticos de psicose e psicose precoce.

A deficiéncia mental ndo se define na sua condigdo organica e ou
intelectual e ndo pode ser definida apenas por um saber, sendo considerada assim
uma interrogagao de inumeras areas do conhecimento.

Ao iniciar a discussao sobre Inclusao é necessario entender qual o conceito
de deficiéncia e de dificuldades de aprendizagem, ampliando sua compreenséo e

discutindo a relagao existe entre esses dois termos. Portanto, para BOBATH (1989,
p.12)

Portadores de deficiéncia e de necessidades especiais sdo aqueles
que apresentam em carater temporario ou permanente,
significativas  diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais,
decorrente de fatores inatos ou adquiridos, que acarretam
dificuldades em sua interagdo com o meio social, necessitando por
isso, de recursos especializados para desenvolver seu potencial e
superar ou minimizar suas dificuldades ( BOBATH , 1989, p. 12).
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Quando pensamos em dificuldades de aprendizagem vem a nossa mente
algo do tipo, incapacidade que o individuo apresenta para realizar uma
determinada atividade. De acordo com (BOBATH, 1989, p. 26):

Dificuldade de aprendizagem significa um distdrbio em um ou mais
dos processos psicolégicos basicos envolvidos no entendimento ou
no uso da linguagem, falada ou escrita, que pode se manifestar em
uma aptidado imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler, escrever,
soletrar ou realizar calculos matematicos.

Assim, nao devemos fazer uma relacdo fazer uma relagdo direta entre
aquele que apresenta que tem deficiéncia, tem necessariamente, uma dificuldade
de aprendizagem.

Na procura de uma compreensao mais global das deficiéncias em geral,
em 1980, a OMS, prop0s trés niveis para esclarecer todas as deficiéncias, a saber:
deficiéncia, incapacidade e desvantagem social. Em 2001, essa classificagao foi
revista e reeditada ndo contendo mais uma sucessdo linear dos niveis, mas
indicando a interacédo entre as fungdes organicas, as atividades e a participagao
social. O importante dessa nova definicdo € que ela destaca o funcionamento
global da pessoa em relagc&o aos fatores contextuais e do meio, compreendendo e
rompendo o seu isolamento.

Essa definicdo motivou a proposta de substituir a terminologia “pessoa
deficiente” por “pessoa em situagcdo de deficiéncia” (ASSANTE, 2000). A idéia
dessa proposta € a de mostrar a vantagem de integrar os efeitos do meio nas
apreciagcbes da capacidade de autonomia de uma pessoa com deficiéncia. Em
consequéncia uma pessoa pode sentir uma discriminacdo em um meio que
constitui para ela barreiras que apenas destacam a sua deficiéncia, ou ao contrario
ter acesso a esse meio, gracas as transformacdes deste para atender as suas
necessidades. Vale ressaltar que, atualmente, o termo utilizado € pessoa com

deficiéncia e ndo mais portadores de deficiéncia como aponta Sassaki (2011, s/p.):

Pessoas com deficiéncia vém ponderando que elas nao portam
deficiéncia;que a deficiéncia que elas tém nao é como coisas que
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as vezes portamos e as vezes nao portamos(por exemplo, um
documento de identidade, um guarda-chuva). O termo preferido
passou a ser pessoa com deficiéncia.

A Convencao da Guatemala, internalizada a Constituicdo Brasileira pelo
Decreto 3956/2001, no seu artigo 1° define deficiéncia como “uma restrigao fisica,
mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada
ou agravada pelo ambiente econémico e social’.

Essa definigao ratifica a deficiéncia como uma situagdo. Na frase acima ha
um preconceito embutido a frase correta € deficiéncia. A deficiéncia intelectual
constitui um impasse para o ensino na escola comum e para a definicdo do seu
atendimento especializado, pela complexidade do seu conceito e pela grande

quantidade e variedades de abordagens do mesmo.

2.1 Resgate histérico da Educacgao Inclusiva no Brasil

No mundo contemporaneo, em que as mudangas ocorrem continuamente e
as informagdes sio veiculos de modo muito veloz, a formagao continuada € uma
necessidade em qualquer area de atividade profissional. Para os professores isso
nao é diferente, e dessa formacgao continuada dependem a qualidade do seu
trabalho e a educagéo escolar. Nesse sentido, Névoa (1999, p. 97) chama nossa

atencao para o fato de que:

A situacao dos professores perante a mudancga social € comparavel
a um grupo de atores, vestidos com traje de determinada época, a
quem sem prévio aviso se muda o cenario, em metade do palco,
desenrolando um novo pano de fundo, no cenario anterior. Uma
nova encenagao poés-moderna, colorida e fluorescente, oculta a
anterior, classica e severa. A primeira reagao dos atores seria a
surpresa. Depois, tensdo e desconserto, com um forte sentimento
de agressividade, desejando acabar o trabalho para procurar os
responsaveis, a fim de, pelo menos, obter uma explicacdo. Que
fazer? Continuar a recitar versos, arrastando largas roupagens em
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metade de um cenario pés-moderno, cheio de luzes intermitentes?
Parar o espetaculo e abandonar o trabalho? A palavra mal-estar
poderia resumir os sentimentos deste grupo de atores.

As mudancas que a sociedade coloca a vida profissional do professor, sao
semelhantes aquelas apresentadas por Novoa, isso ocorre, por um lado, porque a
sociedade esta realmente em constante mudancga e, por outro, porque o professor
€ um tipo de profissional que nao foi preparado para atuar em ambientes em
constantes mudancas. A escola € por sua natureza uma instituicdo canénica, que
atua na transmissao de valores histéricos e morais cristalizados, nesse sentido a
mudanga nem sempre € vista como progresso.

As mudancas de vida e de comportamento social exigem da escola
mudanga de conteudos; diversidade nas fontes de informagdes e, sobretudo,
reformulacdo no papel do professor - que passa a ser um facilitador das
aprendizagens dos alunos e abre espago para que o educando seja autor da sua
aprendizagem. Estas mudancas de conteudo, de metodologia e de postura do
professor e da escola sdao necessarias e devem ser efetivas, porém elas nao
ocorrerdao de maneira tranquila. Os conflitos que certamente aparecerao, colocarao
em evidencia as praticas tradicionais e propiciara ao professor uma reflexao sobre
o papel da educagao escolar no atual contexto social.

O professor deve perceber, entdo, que as relagbes sociais sdo cada vez
mais complexas e exige dele e da escola uma constante evolugdo, no que solicita
dele que seja comunicativo, sociavel, responsavel, criativo, critico, reflexivo,
empreendedor, competente, bem informado e que domine as novas tecnologias,
aléem de ser competente, habilidoso, proativo e que domine a cultura e os
conhecimentos especificos da sua disciplina. Da escola é cobrado que seja uma
instituicdo vanguardista. Que ensine os conhecimentos especificos, mas também
que seja democratica, solidaria, plural, que promova discussdes acerca dos
problemas sociais e que seja informatizada.

Esse contexto de mudancgas constantes e de multiplas exigéncias, relativas
ao professor e a escola, nos conduz a necessidade de repensarmos a formacéao
dos professores, tanto a formacéao inicial, como a continuada. A formacao inicial

deve ser repensada no sentido de estabelecer de fato uma relagao entre a etapa
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tedrica — que é necessaria e fundamental — com o cotidiano da escola. A fase inicial
da formacgao docente supde uma competéncia que nao pode estar desvinculada da
realidade na qual o aluno de licenciatura atuara , uma realidade permeada pelos
problemas originados nas relacbes de producédo e pelo advento da inovagao
tecnolégica e cientifica, além da coexisténcia de diversas culturas e poder
econdmico. Portanto, parece evidente que os cursos de formacao de professores
precisam passar por uma revisao, quanto a pertinéncia de seus curriculos e
praticas, para que esta formacdo esteja mais proxima da realidade, visando a
definicdo de saberes e competéncias necessarias aos novos paradigmas sociais.

E preciso tornar claro quais sdo os saberes dos professores que precisam
ser reconstruidos, para que consigam desempenhar de maneira eficiente sua
atividade. Entendemos que as habilidades e competéncias da pratica do professor
precisam ser incorporadas a formacao inicial, da mesma forma que a sistematica
das disciplinas da formacao inicial precisam ser incorporadas a racionalidade da
pratica do professor.Sobre isso, Perrenoud (2001) nos oferece boas contribuigdes.
Segundo este autor, para o exercicio da profissdo docente ndo basta somente
dominar os conteudos que ministra, assim como n&o basta ter “jeito” com criangas,
ou ainda seguir o bom senso e as intui¢des.

O professor precisa ser alimentado e orientado por um conhecimento mais
organizado, que lhe possibilite entender os acontecimentos presentes , e para que
possa construir solugdes para os diversos problemas que surgem no seu cotidiano.
Essa competéncia s6 é possivel, quando o professor dispde de um repertério de

saberes.

Todo saber implica um processo de aprendizagem e de formagao;
e, quanto mais desenvolvido, formalizado e sistematizado é um
saber, como acontece com as ciéncias e o0s saberes
contemporéaneos, mais longos e complexos se torna o processo de
aprendizagem, o qual, por sua vez, exige uma formalizacao e uma
sistematizacdo adequadas. Por outro lado, no contexto atual a
producdo de novos conhecimentos € apenas uma das dimensoes
dos saberes e da atividade cientifica ou de pesquisa. Ela
pressupde, sempre e logicamente, um processo de formagéao
baseado nos conhecimentos atuais (TARDIF, 2008).
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Na busca pelo entendimento sobre a necessidade da formagao do
professor, e como base para nossas analises e discussodes, recorremos as idéias
de autores, como Noévoa (1991,1999), Imberndn (1998, 2009, 2010), Tardif (2008,
2009), Perrenoud (1993, 2001), Schon (1992, 2000), Freire (1979, 1997) e outros,
que caminham na busca da compreensao e do reconhecimento do professor como
verdadeiro autor da sua agao. Estes autores nos auxiliam na compreensao sobre a
formacéao e a atuacao do professor

A formacgédo inicial do professor, embora seja a etapa principal para o
exercicio do magistério e seja prioritariamente efetivada nas universidades e
faculdades, ndo é capaz, por si mesma, de oferecer ao egresso uma formagao
totalitaria do fendmeno educacional ou escolar, no qual a multiplicidade de
problemas € infinita. Assim, a etapa inicial se caracteriza como preparagcao para a
aquisicao das primeiras experiéncias profissionais. Sobre a formacgao inicial do
professor , Tardif (2008, p. 241) lembra que , se o trabalho dos professores exige
conhecimentos especificos a profissdo, entdo a formagao de professores deveria,
em boa parte, basear-se nesses conhecimentos. Mas, a formagao dos professores
ainda se encontra ancorada nos conteudos e logicas disciplinares, e nao nés

profissionais.

2.2 Inclusao na sociedade atual

Ao iniciar a discussao sobre Inclusao é necessario entender qual o conceito
de deficiéncia e de dificuldades de aprendizagem, ampliando sua compreenséao e

discutindo a relagao existe entre esses dois termos. Portanto, para BOBATH (1989,
p.12)

Portadores de deficiéncia e de necessidades especiais sao
aqueles que apresentam em carater temporario ou permanente,
significativas  diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais,
decorrente de fatores inatos ou adquiridos, que acarretam
dificuldades em sua interagdo com o meio social, necessitando por
isso, de recursos especializados para desenvolver seu potencial e
superar ou minimizar suas dificuldades ( BOBATH , 1989, p. 12).
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Quando pensamos em dificuldades de aprendizagem vem a nossa mente
algo do tipo, incapacidade que o individuo apresenta para realizar uma
determinada atividade. De acordo com (BOBATH, 1989, p. 26):

Dificuldade de aprendizagem significa um distdrbio em um ou mais
dos processos psicolégicos basicos envolvidos no entendimento ou
no uso da linguagem, falada ou escrita, que pode se manifestar em
uma aptiddo imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler, escrever,
soletrar ou realizar calculos matematicos.

Assim, ndo devemos fazer uma relagdo fazer uma relagdo direta entre
aquele que apresenta que tem deficiéncia, tem necessariamente, uma dificuldade
de aprendizagem.

Na procura de uma compreensao mais global das deficiéncias em geral,
em 1980, a OMS, propés trés niveis para esclarecer todas as deficiéncias, a saber:
deficiéncia, incapacidade e desvantagem social. Em 2001, essa classificagao foi
revista e reeditada ndo contendo mais uma sucessao linear dos niveis, mas
indicando a interacado entre as fungdes organicas, as atividades e a participagao
social. O importante dessa nova definicdo € que ela destaca o funcionamento
global da pessoa em relagédo aos fatores contextuais e do meio, compreendendo e
rompendo o seu isolamento.

Essa definicdo motivou a proposta de substituir a terminologia “pessoa
deficiente” por “pessoa em situacdo de deficiéncia” (ASSANTE, 2000). A idéia
dessa proposta € a de mostrar a vantagem de integrar os efeitos do meio nas
apreciagbes da capacidade de autonomia de uma pessoa com deficiéncia. Em
consequéncia uma pessoa pode sentir uma discriminacdo em um meio que
constitui para ela barreiras que apenas destacam a sua deficiéncia, ou ao contrario
ter acesso a esse meio, gragas as transformagdes deste para atender as suas
necessidades.

Vale ressaltar que, atualmente, o termo utilizado é pessoa com deficiéncia

e nao mais portadores de deficiéncia como aponta Sassaki (2011, p.16):

Pessoas com deficiéncia vém ponderando que elas nao portam
deficiéncia;que a deficiéncia que elas tém nao é como coisas que
as vezes portamos e as vezes nao portamos(por exemplo, um
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documento de identidade, um guarda-chuva). O termo preferido
passou a ser pessoa com deficiéncia.

A Convencao da Guatemala, internalizada a Constituicdo Brasileira pelo
Decreto 3956/2001, no seu artigo 1° define deficiéncia como “uma restrigao fisica,
mental ou sensorial, de natureza permanente ou transitéria, que limita a
capacidade de exercer uma ou mais atividades essenciais da vida diaria, causada
ou agravada pelo ambiente econdmico e social’.

Essa defini¢ao ratifica a deficiéncia como uma situacado. Na frase acima ha
um preconceito embutido a frase correta € deficiéncia. A deficiéncia intelectual
constitui um impasse para o ensino na escola comum e para a definicdo do seu
atendimento especializado, pela complexidade do seu conceito e pela grande

quantidade e variedades de abordagens do mesmo.

3 O TRABALHO DO PROFESSOR JUNTO AO ALUNO

Nos bancos universitarios, se ensinam teorias sociologicas, psicologicas,
didaticas, filosoéficas, histéricas, pedagdgicas etc , que , segundo o autor, foram
concebidas, na maioria das vezes, sem nenhum tipo de relagcdo com o ensino, ou
com as realidades cotidianas do oficio de professor. Tardif (2008) afirma ainda, que
estas teorias sdo muitas vezes pregadas por professores que nunca colocaram os
pés em uma escola, ou, que nao demonstram interesse pelas realidades escolares
e pedagdgicas, as quais consideram demasiadamente triviais ou técnicas.
Portanto, fica dificil para os futuros professores incorporarem teorias que os
conduzam a uma pratica pedagogica eficaz. Para o referido autor, o principal
desafio para a formacao de professores, nos proximos anos, sera abrir um espago
maior para os conhecimentos praticos dentro do préprio curriculo da formacao
inicial.

Parece ser consenso, que a formacao inicial dos professores deve
possibilitar um saber fazer pratico racional e fundamentado para agir em situagdes

complexas de ensino. Desta forma, o conhecimento da formagdo docente deve
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constitui-se a partir de vivencias e observagdes de praticas concretas,
possibilitando uma dialética entre a pratica profissional e a formacéo tedrica, ou
seja, a experiéncia na sala de aula e a pesquisa desenvolvida, entre os futuros
professores e os seus formadores . Para Tardif (2008), a formacao inicial visa
habituar os alunos, futuros professores, a pratica profissional dos professores e
fazer deles “praticos reflexivos”.

Ainda sobre a formacgao inicial, Perrenoud (1993) defende uma renovagao
nos curriculos e nas praticas, em fungcao das mudancas nas condi¢gdes de trabalho,
demandas sociais, inovagdes tecnoldgicas e estado dos saberes. Ele aponta a
renovacgao na formacgao inicial como parte integrante de uma transformagao mais
profunda na profissdo. Assim como Tardif (2008), Perrenoud (1993) também
entende a formacgao inicial como uma relacdo dialética entre o fazer e o refletir, a
luz da teoria, necessaria diante da complexidade da docéncia, que exige
antecipacgao, ajustamento a situacdo e adogado de nova estratégia em situagdes
complexas e inesperadas.

Depreendemos desses autores, que a formacgao inicial deve constituir-se
em alicerces que sustentam a construgdo de um conhecimento pedagdgico
especializado. Esta formagéo deve dotar o futuro professor de uma bagagem sélida
nos ambitos cientifico, cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal, para que o
capacite a assumir a tarefa educativa em toda sua complexidade, atuando
reflexivamente com a flexibilidade e o rigor necessarios. Essa concepgédo é
reforcada por Imbernon (2010, p.69), que confirma a importancia da formacgao
inicial, visto que ela se constitui no inicio da profissionalizagdo como um periodo
em que as virtudes, os vicios, as rotinas etc., sdo assumidos como processos
usuais da profissao.

Colaborando com a nossa reflexdo sobre a formacéao inicial do professor,
Esteve (1999, p. 118) , quando discute a formacgdo de professores no processo
inicial , aponta que a formagdo pratica’ incluida no periodo de formagao inicial,

deveria permitir ao futuro professor:

' O autor aponta como formac&o pratica a utilidade dos estudos realizados sobre os
problemas principais com que os professores se deparam no inicio da carreira.
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Identificar-se a si proprio como professor e aos estilos de ensino
que é capaz de utilizar, estudando o clima da turma e os efeitos que
os referidos estilos produzem nos alunos. Ser capaz de identificar
0s problemas de organizagao do trabalho na sala de aula, com vista
a torna-lo produtivo. Os problemas de disciplina e de organizagao
da classe sdo os mais agudos durante o primeiro ano de exercicio
da profissdo. Ser capaz de resolver os problemas decorrentes das
atividades de ensino-aprendizagem, procurando tornar acessiveis
os conteudos de ensino a cada um dos seus alunos.

Esta formacado pratica, apontada por Esteve, assim como a relagéo
dialética entre o fazer e o refletir abordada, por Tardif e Perrenoud, vai ao encontro
da perspectiva da agao/reflexdo defendida por Schon, cuja preocupagao é a
constituicdo de um profissional critico. A visdo dos autores citados acima reforgam
nossa compreensao de que a formacéo inicial deve dar suporte ao futuro professor,
para que ele possa buscar em suas experiéncias indicios das teorias e autores
estudados, refletindo sobre elas e recriando-as, assim, no momento de sua
atuacao , o professor tera a flexibilidade decorrente de um aprendizado que lhe
permite questionar e buscar respostas de maneira criativa, aproveitando as
experiéncias advindas do cotidiano escolar , com isso ele sentira  que sua
formagao precisa ser continua, articulada e atualizada. Para tanto, se faz
necessario que os objetivos da formagao continuada estejam articulados com os da
formacéo inicial.

Os cursos de formagao de professor precisam construir caminhos de
formagado que vislumbrem as exigéncias associadas ao perfil do profissional que
desejam habilitar. A esse respeito, Schon (2000), afirma que a formagao docente
deve ser concebida como um processo complexo, integrando teoria e pratica, em
um continum que envolve a capacidade de reflexdo e a habilidade para responder
a situacdes problematicas. O paradigma implicito na teoria de Schon é de um
professor que investiga , diagnostica , participa e se transforma em um eterno
aprendiz .

Ainda, nessa visdo da formagao do professor, relembramos a concepgao
de formacao no pensamento de Paulo Freire, para quem esse processo € resultado
do conceito da condigao de inacabamento do ser humano , assim como da propria

consciéncia desse inacabamento (FREIRE ,1979, p. 27). Segundo Freire, 0
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homem é um ser inconcluso e deve ser consciente de sua inconclusgo, por meio do

movimento permanente de ser mais:

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou
certa posicdo politica ou certo interesse econdmico o exijam. A
educacgao é permanente na razao, de um lado, da finitude do ser
humano, de outro, da consciéncia que ele tem de finitude. Mas,
ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter incorporado a sua
natureza nao apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formacao
permanente se fundam ai. (FREIRE, 1997, p. 20).

A idéia de Freire sobre inconcluséo, ilustra muito bem nossa concepgao
sobre a necessidade da formagao continuada do professor, como um profissional
que necessita estar continuamente a busca da sua completude. Sobre essa
discussdo, também recorremos as contribuicbes de Silvia (2006, p. 164), que
também concorda com a necessidade de uma formacéao continuada do professor,
pois ela encontra-se quase sempre vinculada a precariedade da formacao inicial.
Para a autora citada, os professores se deparam com diferentes abordagens que
definem as acbes de formacdo, e uma delas € em relagdo a concepgao de
formagao continuada.

Segunda a autora, ao verificarem a literatura que aborda a discussao sobre
formacéo docente, ela constatou que existem concepcdes diferentes de formacao.
Tais diferengas estdo relacionadas com os meétodos, objetivos e conteudos, e
recebem, inclusive, diferentes denominagbes como: reciclagem, treinamento,
capacitacao e aperfeicoamento. Ha também, uma tendéncia recorrente entre os
formadores e instituicdes de formacéo, de encarar a formagao continuada como um
‘remendo”, isto €, uma tentativa de remediar o déficit da formacgao inicial.

As diferentes denominagdes, citadas por Amorim (2006), relativas a
formagao continuada, se constituiram a partir de concepg¢des que, segundo Pereira
(1999), atualmente sao questionadas, em funcdo de suas implicagdes teodricas,
politicas e praticas. Tais concepgdes supdem acgdes e tomadas de decisdes para
viabilizar o processo de formacdo continuada do professor e estao relacionadas
com o tempo histérico e o contexto politico no qual surgiram. A formagéo

continuada como treinamento emergiu na década de 1960. Esta concepgéao tinha



26

como parametro a nogao de “modelagem de comportamento”, e buscava somente
habilidade e destreza, sem a perspectiva da interacdo do sujeito com a situagao.

O objetivo era atingir metas e fins para uma sociedade planejada. A
concepgao de formagdo como aperfeicoamento surgiu na década de 1970, e tinha
como meta corrigir possiveis falhas e fracassos. Ja na década de 1980, surge a
formagao continuada, ancorada na idéia de reciclagem. Esta terminologia remete a
idéia de producao, em que as pessoas sao comparadas a objetos reciclaveis. Com
esse entendimento, os cursos oferecidos tinham como caracteristicas serem
rapidos, sem um fio condutor, descontextualizados. Por ultimo, surge nos anos de
1980 a concepgao de formagdo como capacitagao. Esta concepgao vigorou por um
bom tempo e foi muito difundida, inclusive, pelas universidades, que propunham
cursos de capacitacdo em nome da inovacao.

Os termos descritos acima, revelam um pouco do caminho que a formacao
continuada de professores percorreu até os anos de 1990, quando ocorreu uma
ruptura com tais denominagdes. A superagdo das terminologias anteriores teve
como base a conscientizagdo, sobretudo no meio académico, de que os
professores nao se constituem meros técnicos de ensino, ou seja, profissionais que
ao aplicarem técnicas e usarem ferramentas adequadas serdo capazes de atingir

0s objetivos propostos pelos burocratas dos sistemas de ensino do pais.

3.1 A formagao de professores

A educacao sempre foi e sera o elemento indispensavel para a formacéao
do individuo, de forma que |he proporcione tornar-se preparado para o convivio
social e para o enfrentamento adequado dos problemas cotidianos.

De acordo com relatério elaborado pela Comissao Internacional sobre
Educacao para o Século XXI, vinculada a UNESCO, a educagao presta um
inestimavel e relevante papel no desenvolvimento das pessoas e das sociedades e,
em relacao a isso os individuos e os poderes publicos considerarao cada vez mais
a busca do conhecimento, ndo apenas como um meio, mas como um fim em si

mesmo.



27

E 6bvio o quanto é importante o estudo e o conhecimento, sem os quais se
torna impossivel aos individuos conquistar melhores condigcdes de vida. Porém,
para que isso se torne real, é preciso a colaboragao dos professores. A estes cabe
a tarefa de preparar os jovens, ndo somente para enfrentar o futuro com confianga,
mas, para que se tornem preparados para construir uma sociedade mais digna.

Delors, et al.(2001) afirma que: “a contribuicdo dos professores € crucial
para preparar os jovens, ndo sO para encarar o futuro com confianga, mas para
construi-lo eles mesmos de maneira determinada e responsavel”. E notério que as
instituicdbes e a sociedade em geral estdo a requerer muito do trabalho do
professor, embora nem sempre se questionem as possibilidades e condi¢bes de se
efetivarem as inumeras responsabilidades a ele atribuidas, pois essas
responsabilidades, geralmente de dificil consecugdo, nem sempre estdo definidas
com clareza (CAMPELO 2001, p. 49).

Assim, fica claro que a figura do professor é imprescindivel para a
sociedade, pois sem ele ndo haveria educacédo, capacitagdo e aprendizado. A
juventude necessita de uma educacgao de qualidade, e isso somente podera tornar-
se realidade com a colaboracdo dos professores. Quanto mais capacitado for o
mestre, melhor sera o ensino. Por isso, nesse contexto, do professor sera exigido
uma formacao condizente com as necessidades da educacéao atual.

Os anos de 1980 a 1990 foram muito importantes para a pratica
pedagogica. Nesse periodo da histéria, movimentos foram articulados com o
objetivo de enfrentar as questbes da profissionalizagcdo de docentes, exigindo-se
providéncias para a implementacéo de politicas voltadas para melhorias da pratica
pedagogica. Primeiramente, nos Estados Unidos e Canada teve inicio a revisdo na
formagao inicial de professores, essas reformas tinham como objetivo a valorizagao
profissional na Educacido, e melhorias na formacao de profissionais docentes
juntos com a ascendéncia de seus saberes.

Posteriormente, no Brasil, de maneira discreta, foi sendo implementada
essa revisao na formacgao inicial de professores, adotando-se novos paradigmas e
compreensao na pratica pedagogica e sobre os saberes pedagodgicos e
epistemologicos.

Renomados autores como Lessard, Gauthier e Tardif formaram o tripé de

sustentacao dessa linha, com suas valiosas contribuicbes. Reformas educacionais,
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portanto, foram ocorrendo em diversos paises europeus, nos Estados Unidos da
América e também na América Latina, chegando até ao México.

Gauthier (1998) costumeiramente usa a sentenga do oraculo de Delfos:
“‘conhece a ti mesmo”. Dessa forma, se referindo ao fato de que o ensino tarda a
refletir sobre si mesmo. Verdadeiramente, o ensino necessita sofrer mais
mudangas para que possa atualizar-se diante de novos conhecimentos e das
novas tecnologias atuais.

Segundo ainda o autor supracitado, muito conhecimento produzido nos
centros académicos tém origem nas Ciéncias da Educagao, mais nao consideram
as condi¢bes reais do exercicio do magistério. Continuam produzindo pesquisas
que nao corresponde a realidade do professor, com suas variaveis em sala de aula,
saberes que desencontram com o perfil do docente in loco. Isso, para o autor, € um
obstaculo e a confirmacao da desprofissionalizagao ao docente.

Tardif (2002) sabiamente se refere ao saber docente: “como um saber
plural, formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da
formacgao profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais”. Ele
exalta as perspectivas de saberes dos docentes como professores plural,
temporais e heterogéneos. Para o autor supracitado, existem varios saberes:
saberes da formagéo, profissional, conjunto de saberes transmitido pelas
instituicbes de formacdo de professores, saberes curriculares e, finalmente,
saberes experimentais que brotam da experiéncia e sdo validados incorporando
experiéncia individual e coletiva dando oportunidades para a criatividade dos
docentes sob forma de habitos e habilidades de saber fazer e de saber ser.

Portanto, fica claro quanto os saberes docentes sdo imprescindiveis e por
isso precisam ser permanentemente fortalecidos. Lessard (1991) referindo-se aos
saberes docentes, cita o saber de experiéncia, concebido como:

Um conjunto de saberes, de representagdes a partir das quais os
docentes interpretam, compreendem e orientam sua profissao e
sua pratica quotidiana em todas as suas dimensdes. E um saber
oriundo “da” e “pela” pratica. E um saber pratico na medida em que
reflete uma “razdo na acao”. Este saber, por sua vez, é apontado,
pelos docentes, como o fundamento de sua atividade.
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O avancgo das ciéncias no século 20 e no comego do século 21 tem trazido
muitas certezas e incertezas. A educagcdo baseada pelas evidéncias e pelas
investigacdes atende o espirito cientifico objetivo de Darwin e da LDB 9394/96. O
que hoje temos néo € educagao, mas sim doutrinagao ideoldgica do naturalismo
filosofico travestido de ciéncias (MORIN, 2005).

3.2 Agoes direcionadas ao aluno

De modo geral, os alunos estao convencidos de que nao € necessario criar
novas estratégias ou leis que assegurem seus direitos, basta apenas cumprir a lei
que ja existe e que do ponto de vista legal ja atende plenamente as necessidades

das pessoas especiais. Falta, no entanto, fazer cumprir a lei.

3.2.1 Leqislacao

O Brasil fez opgao pela construgdo de um sistema educacional inclusivo
ao concordar com a Declaracdo Mundial de Educacédo para Todos e ao mostrar
consonancia com os postulados produzidos em Salamanca (Espanha). A

Declaragao de Salamanca (Brasil, 1994), em seus pressupostos, afirma que:

A tendéncia da politica social durante as duas ultimas décadas foi
de fomentar a integracdo e a participagdo e de lutar contra a
exclusao. A integracdo e a participacao fazem parte essencial da
dignidade humana e do gozo e exercicio dos direitos humanos.No
campo da educacao, essa situacao se reflete no desenvolvimento
de estratégias que possibilitem uma auténtica igualdade de
oportunidades. A experiéncia de muitos paises demonstra que a
integracdo de criangcas e jovens com necessidades educativas
especiais é alcancada de forma mais eficaz em escolas
integradoras para todas as criangas de uma comunidade. E nesse
ambiente que criancas com necessidades educativas especiais
podem progredir no terreno educativo e no da integragao social. As
escolas integradoras constituem um meio favoravel a construgédo da
igualdade de oportunidades e da completa participagdo; mas, para
ter éxito, requerem um esforco comum, nao somente dos
professores e do pessoal restante da escola, mas também dos
colegas, pais, familias e voluntarios.

- As necessidades educativas especiais incorporam os principios ja
comprovados de uma pedagogia equilibrada que beneficia todas as
criancas. Parte do principio de que todas as diferencas humanas
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sdo normais e de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as
necessidades de cada crianga, ao invés de cada crianca se adaptar
aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do processo
educativo. Uma pedagogia centralizada na crianca é positiva para
todos os alunos e, consequentemente, para toda a sociedade.

- As politicas educativas deverdo levar em conta as diferengas
individuais e as diversas situagdes. Deve ser levada em
consideracdo, por exemplo, a importancia da lingua dos sinais
como meio de comunicagdo para os surdos, e ser assegurado a
todos os surdos acesso ao ensino da lingua de sinais de seu pais.
Face as necessidades especificas de comunicacao de surdos e de
surdo-cegos, seria mais conveniente que a educacao lhes fosse
ministrada em escolas especiais ou em classes ou unidades
especiais nas escolas comuns.

Com base nesses dispositivos politico-filoséficos e nos dispositivos da
legislagao brasileira, o Conselho Nacional de Educagao aprovou a Resolugao N°
02/2001 que institui as Diretrizes nacionais para educagdo especial na educagao
basica. Essas Diretrizes incluem os alunos com deficiéncia intelectual no grupo
daqueles com dificuldades de comunicacao e sinalizacao diferenciadas dos demais
alunos, e que demanda a utilizagdo de linguagens e cdédigos aplicaveis. O

paragrafo 2° do art. 12 dessa Resolugao diz:

Deve ser assegurada, no processo educativo de alunos que
apresentam dificuldades de sinalizagdo diferenciadas dos demais
educandos, a acessibilidade aos conteudos curriculares mediante a
utilizacao de linguagens e codigos aplicaveis, como o sistema braile
e a lingua de sinais, sem prejuizo do aprendizado da lingua
portuguesa, facultando-lhes e as suas familias a opgédo pela
abordagem pedagégica que julgarem adequada, ouvidos o0s
profissionais especializados em cada caso.

O inciso IV do art. 8° dessa mesma Resolugdo aponta os diferentes
servicos de apoio pedagdgico especializado que deverao ser previstos e providos

pelas escolas:

a) atuacdo colaborativa de professor especializado em educagao
especial;
b) atuagdo de professores e outros profissionais itinerantes intra e

interinstitucionalmente;
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¢) disponibilizagdo de outros apoios necessarios a aprendizagem, a

locomogéo e a comunicagé&o.

Além desses servigos, essa legislagao prevé ainda a utilizagdo de salas de
recursos e, extraordinariamente, classes e escolas especiais como forma de
cooperar para a inclusao de alunos no sistema educacional brasileiro.

Inclusdo significa responsabilidade governamental (secretarios de
educacéo, diretores de escola, professores), bem como significa reestruturagdo da
escola que hoje existe, de forma que ela se torne apta a dar respostas as
necessidades educacionais especiais de todos seus alunos, inclusive dos surdos.

Nenhuma escola pode excluir um aluno alegando n&o saber com ele atuar
ou ndo ter professores capacitados. Toda escola (regular ou especial) deve

organizar-se para oferecer educagao de qualidade para todos.

3.2.2 Acessibilidade

O processo de inclusao educacional e social de com deficiéncia intelectual
se intensificou nos ultimos dez anos, mas, teve certamente, alguns marcos legais
anteriores a isto que merecem nossas consideragoes.

No Brasil, a Constituicdo brasileira ja acenava a favor de que o Estado
garantisse a todos os brasileiros o direito a educagéo, independente de qualquer
diferenga, conforme esta posto em diferentes artigos (SANTIAGO, 2003).

E a Constituicdo Federal que institui como um dos objetivos fundamentais
da Republica Federativa do Brasil: a promog¢édo do bem de todos, sem preconceito
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagcao
(Art.3) (BRASIL, 1988).

Ainda de acordo com a nossa constituicdo, € comando constitucional da
ordem dos direitos sociais o direito a educagao, portanto, € “direito de todos e
dever do Estado e da familia promové-la e incentiva-la”, conforme seu Art.205 (Op.
Cit.). Mas, o que diz a respeito da pessoa com deficiéncia? No Artigo 208 informa

que cabe ao Estado oferecer o atendimento especializado para as pessoas com
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deficiéncia, de maneira que as mesmas nao sejam prejudicadas no processo de
escolarizagdo (BRASIL, 1988).

Dessa forma, vemos que os direitos constitucionais das pessoas com
deficiéncia estdo postos e também se estendem a outros campos, como o trabalho.
Esta previsto, no Artigo 5, 37 e 93, o direito a reserva de cargos e empregos
publicos e postos de trabalho. Outros dispositivos legais vém contribuir com esta
questdo. Como exemplos tém a Lei n 8.213 de 1991 ou a Lei n.° 7.853/89, que
dispde sobre o apoio as pessoas com deficiéncia, especialmente no seu art.2,

quando define que compete:

Ao Poder Publico e seus 6rgéos, cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacgao, a saude, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de
outros que, decorrentes da Constituicdo e das leis propiciem seu
bem—estar pessoal, social e econdmico (BRASIL, 1989, s/p).

Para esta lei, a pessoa por ter perda auditiva, compreende e interage com
o mundo por meio de experiéncias visuais, podendo manifestar-se por uso de
outras linguagens. Para tanto, tem a garantia do direito a comunicagao por meio da
Lingua Brasileira de Sinais, reconhecida como meio legal de comunicacéo e
expresséo, cabendo ao poder publico e aos servigos publicos em geral apoiar o
seu uso e difusao.

Na mesma direcao, complementa a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Brasileira, Lei n. 9394, de 1996. Ela é, sem duvida, um interessante instrumento
para se pensar a inclusdo de pessoas com deficiéncia, em todo o territorio
nacional. Especialmente os artigos 58, 59 e 60 dedicam atencdo especial as
pessoas que necessitam de um olhar diferenciado da escola e prevé atendimento
compativel com suas necessidades.

Com pretensdes mais claras, temos as normas técnicas e especificas de
acessibilidade, vislumbradas nas Leis n. 10.048/00 e 10.098/00, bem como as
Normas Técnicas Brasileiras - ABNT que visam, com elementos assistivos, apoio e
procedimentos especiais e ajudas técnicas, suprir as limitagdes fisicas e sensoriais

frente ao ambiente em que vivem pessoas com deficiéncia (BRASIL, 2000).
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Para promover a acessibilidade das pessoas com deficiéncia foi instituido
ainda o Decreto n 5.296/04 que traca critérios, dentre eles o tratamento

diferenciado para as pessoas com deficiéncia auditiva.

3.2.3 Relacionamento

Para que o aluno adquira o conhecimento é relevante que seja oferecido o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), viabilizado em Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) para receber atendimento especializado a fim de
desenvolver a coordenagdo motora grossa, a lateralidade, estimular o uso de
material concreto de apoio (fichas, letras moveis, livros de literatura, gravuras,
jogos de encaixe etc.) e tecnologia assistiva, com estratégias de ensino
significativas e funcionais, de maneira conjunta com a professora de sala de aula
comum, despertando o interesse do aluno para uma aprendizagem efetiva, no seu

ritmo e forma de aprender. Segundo as palavras de ROZICKI, (2003 ,p.39 ).

Cada caso deve ser avaliado particularmente, incluindo na
avaliagdo o entorno familiar e escolar. Se os problemas de
aprendizagem estao presentes no ambiente escolar e ausentes nos
outros lugares, o problema deve estar no ambiente de aprendizado.
As vezes, a prépria escola, com todas as suas fontes de tensdo e
ansiedade, pode esta agravando ou causando as dificuldades na
aprendizagem. A educacao familiar adequada é feita com amor,
paciéncia e coeréncia, pois desenvolve nos filhos autoconfianga e
espontaneidade, que favorecem a disposicao para aprender.

Sob o ponto de vista do AEE faz-se necessario desenvolver atividades que
estimulem: a concentragdo, a memorizagao, a leitura e escrita, o raciocinio logico-
matematico e a comunicag¢do. Estudos e experiéncias realizados no Brasil e no
mundo demonstram que a Educacgao Inclusiva é benéfica para todos os envolvidos
(MATOZZA, 1991).

O ambiente escolar também exerce muita influéncia na aprendizagem, o
tipo de sala de aula, a disposigao das carteiras e a posigao dos alunos, por
exemplo, sdo aspectos importantes. Uma sala mal iluminada e sem ventilagdo, em

que os alunos permanecem sempre sentados na mesma posi¢cao, cada um olhando
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as costas do que esta na frente, certamente € um ambiente que pode favorecer a
submissao, a passividade e a dependéncia, e nao favorece o trabalho livre e
criativo.

Outro aspecto a considerar, em relacdo ao ambiente escolar, refere-se ao
material de trabalho colocado & disposicéo dos alunos. E evidente que com salas
abarrotadas de alunos o trabalho se torna mais dificil. O numero de alunos deve
possibilitar ao professor um atendimento individual, baseado num conhecimento de

todos eles.

4 METODOLOGIA

Para realizar o presente estudo optaremos por realizar trés tipos de
pesquisas: a bibliografica, a documental e a de campo. Dessa forma, acreditamos
que poderemos obter dados que traduzirdo a realidade das problematicas que
envolvem a auto - estima de alunos da educacdo de jovens e adultos, para
promover a inclusao destes com deficiéncia intelectual na escola regular.

Com a pesquisa bibliografica teremos o suporte tedrico necessario para
escrever e fundamentar toda a pesquisa. Na pesquisa documental poderemos
identificar as estruturas curriculares dos cursos de formagao de professores, de
forma a compreender quais foram os conhecimentos sobre a deficiéncia intelectual
e sobre a inclusao.

Na pesquisa de campo, optaremos pela aplicacdo de questionarios junto a
10 professores de uma Escola Municipal, na cidade de Jodo Pessoa que atuam no

Ensino Fundamental | e Il.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Este novo entendimento esta claro na literatura produzida na area e
também na legislacdo proposta nos ultimos dez anos, pelo menos. No entanto,
estas agdes nao se concretizam no cotidiano da vida de milhares de pessoas.

No contexto da inclusdo educacional, muitas acbes precisam ser
realizadas. Nao é suficiente colocar o aluno na sala regular, quando as
metodologias e os recursos nao sao implementados em favor deste. Dessa forma,
0s insucessos continuardao acontecendo e eles sendo penalizados pelos fracassos.
Chega de esconder a realidade. Ndo é possivel que ainda se queira justificar este
insucesso por um desinteresse do estudante especial, como se ele fosse o unico
responsavel por ndo conseguir passar nas avaliagdes.

Diante disto, fica evidente que se faz necessario um redimensionamento na
elaboracdo das praticas, de forma mais clara e objetiva para um entendimento
satisfatorio de alguém que usa outra lingua para se comunicar e compreender o
mundo a sua volta.

Enfim, compreendemos que cabe a escola como formadora de cidadaos, e
com grande responsabilidade social, repensar suas estratégias, de modo a
favorecer um processo inclusivo, onde as diferengcas nao sejam obstaculos
intransponiveis, defendendo o respeito e a acessibilidade nos processos

educacionais para todos.
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