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RESUMO

O presente trabalho discute sobre como a Fisica costuma ser entendida (além da capacidade
de entendimento), considerando que ela ndo deva ser mecanicamente memorizada, mas
compreendida e utilizada no dia a dia, ou seja, deve ser contextualizada e inserida na vivéncia
do estudante. O processo de ensino/aprendizagem da Fisica ¢ discutido a partir do olhar da
Psicologia Cognitiva, em particular, da Teoria da Aprendizagem Significativa. Sabendo que o
estudante detém concepgdes alternativas sobre a realidade material, segundo Ausubel, ¢é
necessario considerar esse conhecimento prévio, que serve como subsuncor (ideia-ancora)
para ele estabelecer novas conexdes a fim de apreender o conhecimento. Tal trabalho também
visa descrever alguns resultados obtidos durante as aulas de Fisica ministradas no Curso
Semipresencial da Educagdo de Jovens e Adultos, com estudantes do Ensino Médio da Escola
Estadual de Ensino Fundamental e Médio na Modalidade EJA Prof. Geraldo Lafayette
Bezerra em Jodo Pessoa. Os resultados demonstram a importincia dessa metodologia assim

como o modelo de instru¢ao utilizado durante as aulas ministradas.

PALAVRAS-CHAVE: Fisica. Aprendizagem significativa. EJA. Dreamweaver.



ABSTRACT

This paper discusses how physics is usually understood (beyond the capability of
understanding), assuming that it should not be memorized mechanically, but understood and
used in everyday life, i.e., must be contextualized and embedded in the experience of the
student. The teaching / learning of physics is discussed from the look of Cognitive
Psychology, in particular, the Theory of meaningful learning. Knowing that the student has
alternative conceptions about material reality, according to Ausubel, you need to consider this
prior knowledge, which serves as subsumer (idea-anchor) for him to establish new
connections to grasp knowledge. This work also aims to describe some results obtained
during physics classes taught in blended course of the Youth and Adult Education with high
school students from State Elementary School and Middle Modality in AYE Prof. Geraldo
Lafayette Bezerra in Jodo Pessoa. The results demonstrate the importance of this methodology

and the model of instruction used during the lessons taught.

KEYWORDS: Physics. Meaningful learning. AYE. Dreamweaver.



LISTA DE FIGURAS

FIGURA 1- PROGRAMA DREAMWEAVER MX ......ccciiiiiiiieiiiiieeeeiieeeeeeitteeeeeeaseeeesssseeeeasnnseseesnnes 26
FIGURA 2 - AREA DE TRABALHO DO PROGRAMA DEAMWEAVER MX. .....ccoouvieeieiinieeeeenieeeeennnee. 27
FIGURA 3 — SALA DE ATENDIMENTO SEMIPRESENCIAL. .....cuuvviiiiieeeieiiiiieeeeeeeeeeeecinrneeeeeeeeeeennns 32
FIGURA 4 - ATENDIMENTO PROFESSOR/ALUNO .......cciviiiitrieeiteeeeteeeeteeeeneeeenneeeesseeensseesneeesnns 34
FIGURA 5- SITES COM SIMULACOES FISICAS. ...uuuueitiiieeeieieeieeteee ettt eeeeeeeeeeaaaeeeeeeeseesanns 34
FIGURA 6 - CRIANDO UM SITE NO DREAMWEAVER SOBRE LANCAMENTO DE PROJETEIS............ 41
FIGURA 7 — SIMULACAO SOBRE LANCAMENTO VERTICAL ......ccovuuuuieeieeieeiiiiiiee e eeeeeeeieenss 41
FIGURA 8 - SITE SOBRE IMPULSO E QUANTIDADE DE MOVIMENTO. ......cuvvveieeeeeeieiiirreeeeeeeeeeennns 42
FIGURA 9 — CONSERVACAO DA QUANTIDADE DE MOVIMENTO........ccooviurrreeeeeeeeeeiirrreeeeeeeeeeenns 42
FIGURA 10—SIMULACAO DE GRAVITACAO ...euuniiiiiiiieiieeeee ettt e e e eeeaannn s 43
FIGURA 11 — SIMULADOR DE LANCAMENTO OBLIQUO. ....cccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee 43
FIGURA 12 —MU: GRAFICOS DA POSICAO, VELOCIDADE E ACELERACAO.........cccouvveeeerreeeeannen. 44

FIGURA 13 —MU: GRAFICOS DA POSICAO VERSUS TEMPO. ...ccoveviieieeeiieeieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeens 44



LISTA DE TABELAS

TABELA 1- QUANTIDADE DE PROVAS POR DISCIPLINA

TABELA 2- ESTUDANTES ENVOLVIDOS NO PROJETO ...

TABELA 3- MEDIA GERAL DOS ESTUDANTES ..............



EJA
UEPB
EEEFMEJA

TIC
CEJA
LDB
CEB
PCN

LISTA DE SIGLAS

Educacao de Jovens e Adultos

Universidade Estadual da Paraiba

Escola de Ensino Estadual Fundamental e Médio de Educagao
de Jovens e Adultos

Tecnologias de Informagdo e Comunicagao

Centro de Educag¢ao de Jovens e Adultos

Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao

Conselho de Educacao Basica

Parametros Curriculares Nacionais



1.1

1.2

1.2.1

1.2.2

1.3

1.4

2.1

2.2

2.2.1

222

2.3

23.1

232

233

234

24

24.1

24.2

SUMARIO

INTRODUGAO. ..ottt s et s eeeres s e 13
Problema....... ..o 14
L0 0] 1 1 41 PSSR 15
ODJEEIVO GETAL ..ttt ettt ettt e et eebeebeeenbeensaesnbeens 15
ODJEtIVOS ESPECTIICOS ..vvieneiieiiieiie ettt ettt ettt e ettt e et eesteesebe e teesnbeenbeesnseesaesnseens 15
JUSHHFICATIVA ..o 15
Estrutura da monografia ...t 16
FUNDAMENTACAO TEORICA ..ot 17
O ensino de Fisica no Curso Semipresencial da EJA ..., 17
O processo de ensino/aprendizagem segundo Libaneo ..............c...c.cococnininin. 19
Caracteristicas do processo de €NSINO.......ccuveerurreeruireeiireeerieeereeesreeesreeesaeeessseesnseeenns 19
Processos didaticos basicos: ensino € aprendizagem............cceceeevveerieeiieenieerneenneenenns 20
A aprendizagem significativa de Ausubel no ensino de Fisica ............................... 21
Tipos de apTeNdIZAZEIM ......cccuviieiiie et e e e et e e e naeeeenee s 22
Desenvolvendo SUDSUNGOTES ..........cceiiuiiiiieiiiiee et 24
Condigdes essenciais para a aprendizagem significativa..........coceeveeveereeneenienienennens 24
Papel do professor da EJA na facilitacdo da aprendizagem significativa..................... 25
Densenvolvendo sites com 0 Dreamweaver ................ccooeeviiiiiiniiinieenieneeeeee 26
Dreamweaver IMX ......oooiiiiiiiie e 26

5 D 0T (o) 4 (0 ISR 27



3 METODOLOGIA ...ttt 29
3.1 Natureza da PeSqUISA..........cccoooiiiiiiiiiiiiieicee et 29
3.2  Descriciao do local da pesquisa...............ccooooiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 29
33 Descricio dos sujeitos da peSquisSa ..............cooveviiiiiiiiiiiieiiiee e 30
3.4  Instrumentos de PeSQUISA............oooeviiiiiiiiiiiieeiiiee et e et e e e e e e e e e e e eneees 30
4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS .........ccccocovvvviireeeennnnne. 32
5 CONCLUSOES ..ottt 37
REFERENCIAS ...ttt sttt 38
APENDICE ..ottt 39



1. INTRODUCAO

Ainda hoje, o ensino de Fisica vem sendo realizado mediante a apresentagdao de
conceitos, leis e formulas, totalmente desarticulada do mundo dos estudantes. Isso resulta,
frequentemente, em aversdo a disciplina e desinteresse por ela. Logo, na maioria das vezes,
acaba sendo interpretada como algo que vai além da capacidade de entendimento, razao por
que tem um dos maiores indices de rejeicdo. Tendo em vista essa grande dificuldade e
desinteresse em relacdo a disciplina, o presente trabalho tem o objetivo de modificar essa
realidade e de apresentar a Fisica de outra maneira aos estudantes' do curso semipresencial da
E.E.E.F.M.E.J.A. Prof. Geraldo Lafayette Bezerra, através do uso de novas tecnologias, como
a utilizagdo de sites com simulacdes fisicas e contetdo multimidia.

Além de despertar a curiosidade e o interesse dos discentes, fazendo com que vejam o
ensino de Fisica muito mais préximo de sua realidade, os sites sdo distribuidos ao término de
cada aula ministrada, por meio de Pendrive ou CD-ROM, para que, em casa, eles possam
revisar e exercitar tudo o que foi estudado sem precisar acessar a internet, servindo de
material de apoio.

O presente trabalho pretende, também, auxiliar, estimular e apoiar os estudantes
infrequentes ¢ com dificuldade de aprendizagem a atingirem o sucesso escolar durante as
aulas. Procuramos abordar o processo de ensino/aprendizagem da Fisica a partir do olhar da
Psicologia Cognitiva, em particular, da Teoria da Aprendizagem Significativa de David Paul
Ausubel, que nos serviu como uma importante ferramenta metodologica, pois, sabendo que o
estudante detém concepgdes alternativas sobre a realidade material, segundo Ausubel, ¢é
necessario considerar esse conhecimento prévio, que serve como subsuncor (ideia-ancora)

para ele estabelecer novas conexdes a fim de apreender o conhecimento.

"Nossas convicgdes consideram que todos sdo capazes de estudar e aprender fisica, pois ela ndo se alicerca
apenas no trabalho de homens, mas também gragas ao empenho de mulheres que tém dado contribui¢des sem
precedentes a essa area do conhecimento ao longo do tempo, como Marie Curie, Maria Mayer, Cecilia Payne
Gasposchkin, Fabiola Giannotti ¢ Emmy Noether. A partir dessa linha de pensamento, trataremos os sujeitos
desta pesquisa sem qualquer referéncia a questdes que envolvam género. Utilizaremos ao longo de todo o texto a
norma padrdo da lingua portuguesa, mas ndo queremos com isso imputar qualquer pensamento sexista, ou que
considere o homem com intelecto superior ao da mulher.
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1.1 Problema

Como ensinar fisica de maneira prazerosa, atraente e acessivel, na modalidade
semipresencial de jovens e adultos? Como implantar uma nova metodologia que facilite o
processo de ensino-aprendizagem na EJA, acessivel a todos, € em que se empreguem novas
tecnologias educacionais? Como desenvolver um novo material didatico adequado aquela
modalidade de ensino e que, a0 mesmo tempo, desperte mais interesse nos estudantes por essa
matéria?

Pretendemos, com o desenvolvimento deste trabalho, estimular os estudantes a se
interessarem pela disciplina e mostra-la de uma maneira muito mais divertida e atraente,
visando facilitar, cada vez mais, o processo de ensino e aprendizagem. Portanto, tendo em
vista o publico-alvo da pesquisa (EJA), utilizamos a Teoria da Aprendizagem Significativa de
Ausubel, segundo a qual, no processo de ensino-aprendizagem, ¢ muito importante levar em
consideracdo todos os conhecimentos prévios do discente e ensinar-lhe a partir destes
conhecimentos. Como diria Paulo Freire, o estudante nunca ¢ vazio de significado, logo, ¢
muito importante considerar sua experiéncia de vida e, a partir dai, aproximar a Fisica de sua
realidade, o que o motivara a estudar a disciplina.

Vivemos na era da informagdo, em que as tecnologias potencializam sobremaneira as
acoes educativas. Infelizmente, isso pouco se reflete nos cursos semipresenciais da EJA, no
estado da Paraiba, ainda caracterizados por praticas rigidas de estudo. Mas, ¢ fungdo do
professor gerar alternativas para que os estudantes alcancem seus objetivos. Assim, a partir de
reflexdes sobre tal realidade, surgiu a proposta de elaborar sites de Fisica com todo o
conteudo programatico adequado para aquela modalidade de ensino e que fosse acessivel a
todos, principalmente aqueles que nao dispunham de internet em casa. Para isso, utilizamos as
novas tecnologias de ensino (TICs) como modelos de instru¢do para a Teoria mencionada no
paragrafo anterior, visando facilitar o processo de ensino-aprendizagem da Fisica no curso
semipresencial da EJA e contribuir para diminuir a evasao escolar que ¢ muito comum na

modalidade em questao.
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1.2 Objetivos

Este estudo propde atender ao objetivo geral e aos objetivos especificos a seguir:

1.2.1 Objetivo geral

e Facilitar e contribuir para o processo de ensino-aprendizagem da Fisica na modalidade

semipresencial da E. E. E. F. M. EJA Geraldo Lafayette Bezerra.

1.2.2 Objetivos especificos

e Valorizar e estimular o poder da reflexdo e a capacidade de pensar criticamente dos
estudantes;

e Proporcionar uma aprendizagem prazerosa e eficaz;

e Discutir sobre a Fisica de acordo com a realidade do estudante;

e Trabalhar experimentos em Fisica de maneira muito mais pratica e economicamente
viavel.

e Aplicar a Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel no ensino de Fisica da
EJA;

e Empregar as novas tecnologias da informacgao e comunicagao (TIC) em salas de EJA;

1.3 Justificativa

A relevancia do trabalho vem do fato de aplicar a teoria de Ausubel no ensino da
Fisica no curso semipresencial da EJA e utilizar sites de Fisica como modelo de instrugdo no
processo de ensino-aprendizagem da matéria. Os sites foram criados exclusivamente para essa
modalidade, considerando todo o contetido programatico da disciplina de maneira muito mais
simples, interativa e prazerosa. Uma das vantagens dos sites € a de servir de material de apoio
para o estudante e de ser distribuido, no final de cada atendimento, por meio de Pendrive ou
de CD-ROM, sem que seja necessario acesso a internet para que ele funcione.

O estudo da teoria de Ausubel nos ajudou a trabalhar com o ensino semipresencial da
EJA, considerando as particularidades da modalidade em questdo, o que contribuiu para o

desenvolvimento de metodologias de ensino adequadas que proporcionassem uma
15



aprendizagem significativa para o estudante, motivasse-o a estudar a disciplina e contribuisse

para diminuir os casos de evasdo na referida matéria.

1.4. Estrutura da monografia

A monografia segue a seguinte estrutura: no primeiro capitulo, apresentamos uma
visdo geral do assunto, a problematica que nos levou ao desenvolvimento deste trabalho, a
justificativa e os objetivos. No segundo capitulo — o da fundamentacao tedrica — fazemos uma
breve abordagem sobre a Educacao de Jovens e Adultos; como se dd o processo de
ensino/aprendizagem, segundo Libaneo, e discutimos sobre a sobre a Teoria da Aprendizagem
Significativa e como desenvolver sites (of line), com uso do Dreamweaver (que ¢ um editor de
HTML profissional que projeta e gerencia sites ¢ paginas da Web). No terceiro capitulo,
apresentamos a metodologia utilizada; no quarto, apresentamos e analisamos os resultados; o

quinto capitulo traz as consideragdes finais sobre o trabalho.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, apresentamos 0s pressupostos teodricos que embasaram o trabalho.
2.10 ensino de Fisica no Curso Semipresencial da EJA

Segundo o parecer 11 do Conselho de Educacdo Basica — CEB (apud SOARES,
2002), documento que regulamenta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo de
Jovens e Adultos, aprovado em 10/05/2000, a EJA deve ter funcdo reparadora, equalizadora
e qualificadora. Reparadora, no sentido de reparar e restaurar o direito a educagao que todo
cidaddo tem, independentemente da idade ou da condicdo social. Reparado esse direito,
chega-se a funcdo equalizadora, que visa a uma redistribuicdo de igualdade de oportunidades,
pois 0 processo deverd propiciar novas inser¢cdes no mercado de trabalho. Finalmente, a
funcdo qualificadora visa capacitar o discente, por seu retorno a escola, aumentando suas
oportunidades no mercado de trabalho e auxiliando em sua autoestima.

O ensino de Fisica, no Curso Semipresencial da Educacdo de Jovens e Adultos requer
estratégias diferenciadas das utilizadas no ensino regular, devido as caracteristicas peculiares
dos estudantes dessa modalidade. Como se trata de um curso semipresencial, ndo ha um
limite de tempo para o discente concluir os estudos, e ele ndo ¢ obrigado a comparecer a
escola num unico turno, porquanto, isso depende de sua disponibilidade. O estudante estuda
modulos com conteudos especificos de cada componente curricular, recebe orientagcdes
individuais do professor e, depois, faz as devidas avaliacdes, cujo nimero de avaliacdes
equivale a grade curricular de cada disciplina dos ensinos fundamental e médio. Esse formato
contempla, por variados motivos, uma grande parcela de jovens e de adultos que
potencializam, nesse curso, as melhores possibilidades para atingirem seus objetivos.

Propostas desarticuladas com o contexto do cotidiano desses estudantes e das
peculiaridades inerentes a modalidade EJA aumentam ainda mais a dificuldade de
aprendizagem, e contribuem para que haja repeténcia ou evasdo. Assim, consistentemente
com o que propoe Freire (2001), entendemos que € necessario ensinar Fisica na EJA, por
meio de uma metodologia que parta do cotidiano do estudante trabalhador e que considere,

sobretudo, suas vivéncias pessoais e profissionais.
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Portanto, a Fisica deve se apresentar como uma disciplina que pode influenciar
diretamente o individuo e capacita-lo para refletir sobre fenomenos e conhecimentos,
deixando-o ciente de uma relagdo proéxima entre o homem e todos os aspectos que envolvem
essa Ciéncia. Podemos entender essa disciplina como algo que nos oferece possibilidades de
verificar aspectos relevantes do universo.

A funcao do professor, como articulador desse processo, também ¢ fundamental, pois
ele deixa de ser um simples transmissor dos conhecimentos e passa a ser um mediador
atuante. Como diria Pietrocola, “O professor de Fisica deve ser um profissional de multiplas
habilidades: deve aliar, a uma so6lida base cientifica, conhecimentos de natureza psicologica,
pedagogica, didatica, histdrica, filosofica, entre outros” (PIETROCOLA, 2001). Porém, além
de dominar essas areas de conhecimento, ele deve ser capaz de integra-las de maneira a se
produzir uma visao interdisciplinar coerente do ensino que apresente o ensino de Fisica numa
concepcao integradora que parte da vivéncia do estudante, contextualizando-a de acordo com
a realidade material e desenvolvendo uma aprendizagem significativa nesse contexto.

Quando o professor insere a Fisica no cotidiano do discente, sdo apresentadas novas
dimensdes do ensino da matéria, sendo que o interesse por ela deixa de se tornar algo raro,

razao por que ¢ importante o conhecimento prévio da realidade do educando.

Para isso ¢ imprescindivel considerar o mundo vivencial dos alunos, sua realidade
préoxima ou distante, os objetos e fendmenos com que efetivamente lidam ou os
problemas e indagagdes que movem sua curiosidade. Esse deve ser o ponto de

partida, e de certa forma também o ponto de chegada (PCNs, 1998, p. 230).

Como referem Costa e Ireland (1983, p.16), o que se busca corrigir sdo a exclusdo e a
seletividade, portanto, a variedade de possibilidades ¢ plenamente justificavel, pois, na EJA,
deve prevalecer o senso de adequagdo as caracteristicas especificas da populagdo a qual se
destina. Temos, dentro de uma mesma area demografica, jovens e adultos com perfis,
necessidades, disponibilidades e objetivos muito diferentes, mas em busca de um mesmo

direito - o direito a educagdo. Tudo isso deve ser averiguado no processo de ensino-

aprendizagem da Fisica na EJA, a luz da Teoria da Aprendizagem Significativa.
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2.2 O processo de ensino/aprendizagem segundo Libaneo

O objeto do estudo da Didatica ¢ o processo de ensino, que Libaneo define como
uma sequéncia de atividades do professor e dos alunos, tendo em vista a assimilacdo de
conhecimentos e habilidades. Ele acrescenta que ensinar e aprender sdo duas facetas do
mesmo processo, que se realiza em torno das matérias de ensino sob a dire¢ao do professor.

O ensino, por mais simples que pareca, envolve uma atividade complexa e ¢
influenciado por condigdes internas e externas. Conhecer essas condi¢des ¢ fator fundamental
para o trabalho docente. A situacdo didatica de sala de aula estd sujeita também a
determinantes econdmico-sociais € socioculturais, que afetam a acdo didatica diretamente.
Assim, o processo didatico esta centrado na relagcdo entre ensino e aprendizagem, € o modo de
fazer docente determina a linha e a qualidade do ensino. O magistério se caracteriza nas
atividades de ensino das matérias escolares, criando uma relacdo reciproca entre a atividade
do professor (ensino) e a atividade de estudo dos estudantes (aprendizagem). Criar essa
unidade entre o ensino e a aprendizagem ¢é o papel fundamental dos processos de ensino na
escola, visto que as relagdes entre estudantes, professores ¢ matérias ndo sdo estaticas, mas

dinamicas.

2.2.1 Caracteristicas do processo de ensino

A pratica de ensino ¢ vista, comumente, como transmissdo da matéria para os
discentes, realizacdo de exercicios repetitivos, memorizacdes de definigdes e formulas.
Habitualmente, ¢ chamado de ensino tradicional, em que o professor s6 passa a matéria, € o
estudante recebe, reproduzindo mecanicamente o que absorve. E dada aqui uma excessiva
importancia a matéria do livro, sem a minima preocupacdao em tornar esse conteido mais
significativo para o discente, nem lhe atribuir um carater vivo, contextualizado e
interdisciplinar. Logo, o trabalho docente esta restrito as paredes da sala de aula.

Em seu livro “Didatica”, Libaneo recorre também a Teoria da Aprendizagem
Significativa de Ausubel para complementar seus argumentos sobre o processo de
ensino/aprendizagem. Veremos com mais detalhes a Teoria da Aprendizagem Significativa na
secdo 2.3 deste trabalho. Para Libaneo, o verdadeiro ensino busca a compreensdo e a
assimilagdo so6lida das matérias. Para isso, ¢ necessario ligar o conhecimento novo ao que o

aluno ja sabe (subsuncores).
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Como diria esse autor (1994), “Devemos entender o processo de ensino como o
conjunto de atividades organizadas do professor e dos alunos visando alcangar determinados
resultados (dominio de conhecimentos e desenvolvimento das capacidades cognitivas), tendo
como ponto de partida o nivel atual de conhecimentos, experiéncias e de desenvolvimento
mental dos alunos”. Ele determina algumas caracteristicas desse processo, como o ensino ¢
um processo, logo, caracteriza-se pelo desenvolvimento e a transformagdo progressiva das
capacidades intelectuais dos estudantes em direcdo aos dominios do conhecimento e das
habilidades, e sua aplicagdo. Esse processo visa alcangar determinados resultados, como o
dominio de conhecimentos, habitos, habilidades, atitudes, convic¢des e desenvolvimento das
capacidades cognoscitivas, dando ao ensino esse carater bilateral e combinando as atividades

do professor com as do estudante.

2.2.2 Processos didaticos basicos: ensino e aprendizagem

Qualquer atividade humana praticada no ambiente em que vivemos pode levar a uma
aprendizagem. Essa aprendizagem pode ocorrer de duas formas: casual ou organizada. A
aprendizagem casual ¢, quase sempre, espontanea, surge naturalmente da interagdo entre as
pessoas e com o0 ambiente em que vivem, ou seja, com a convivéncia social, a observacao de
objetos e acontecimentos, o contato com os meios de comunicagao, leituras, conversas etc. Ja
a aprendizagem organizada se configura quando aprendemos um conhecimento especifico, ¢ a
escola ¢ o lugar onde sdo organizadas as condi¢des necessdrias para a transmissdo € a
assimilacdo de conhecimentos e habilidades.

Essa organizacao intencional, planejada e sistematica das finalidades e das condigdes
da aprendizagem escolar ¢ tarefa especifica do ensino. Assim, a aprendizagem escolar é
definida como um processo de assimilacdo de determinados conhecimentos € modos de acao
fisica e mental, organizados e orientados no processo de ensino. Nesse sentido, temos o
processo que Libaneo, em seu livro “Didatica”, chama de assimilagdo ativa, que oferece uma
percepgao, compreensdo, reflexdo e aplicagdo que se desenvolvem com os meios intelectuais,
motivacionais e as atitudes do proprio aluno, sob a dire¢@o e a orientagdo do professor.

Nesse sentido, podemos dizer que a aprendizagem ¢ uma relagdo cognitiva entre o
sujeito e os objetos de conhecimento. O autor expde, ainda, a existéncia de dois niveis de
aprendizagem humana: o reflexo e o cognitivo. O nivel reflexo se refere as sensagdes por

meio das quais desenvolvemos processos de observacao e percepgao das coisas e nossas acoes
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motoras no ambiente. Essas aprendizagens sdo responsaveis pela formacgdo de habitos
sensoriomotores e sdo as que predominam na fase inicial de desenvolvimento da crianga.
Muitas delas sdo obtidas de forma automatica e inconsciente. Esse nivel de aprendizagem
continua ocorrendo durante toda a vida humana.

No nivel cognitivo, os individuos aprendem tanto em contato direto com as coisas
no ambiente quanto com as palavras que designam coisas e fenomenos do ambiente. Isso
significa que as palavras constituem importante condicao para a aprendizagem, pois formam a
base dos conceitos com os quais podemos pensar. Para Libaneo, a aprendizagem escolar ¢
uma atividade planejada, intencional e dirigida. Nao ¢, em hipdtese alguma, casual ou
espontanea. Ele continua dizendo que “a sélida aprendizagem decorre da consolidagcdo de
conhecimentos e métodos de pensamentos, sua aplicacdo em situagdes de aula ou do dia-a-dia
e, principalmente, da capacidade de o aluno lidar de modo independente e criativo com o0s
conhecimentos que assimilou” (LIBANEO 1994).

O ensino ¢ o meio fundamental do progresso intelectual dos estudantes, ou seja, ¢ a
combinag¢do entre a conducdo do processo de ensino pelo professor e a assimilag@o ativa do
estudante. Portanto, o processo de ensino ¢ uma atividade de mediagdo por meio da qual sdo
providas as condigdes € os meios para os estudantes se tornarem sujeitos ativos na assimila¢ao
de conhecimentos. Logo, a relagdo entre ensino e aprendizagem ndo ¢ mecanica, nao ¢ uma
simples transmissdo de conhecimento do professor, que ensina, e do estudante, que aprende.
Ao contrario, ¢ uma relagdo reciproca em que se destacam o papel dirigente do professor e a
atividade dos estudantes.

Como vimos, o ensino visa estimular, dirigir, incentivar e impulsionar o processo de
aprendizagem dos discentes. Ja a aprendizagem ¢ a assimilagdo ativa de conhecimentos e de
operagdes mentais, para compreendé-los e aplica-los consciente e autonomamente. Entdo, o

ensino ndo existe por si mesmo, mas na relacdo com a aprendizagem.

2.3 Aprendizagem significativa de Ausubel no ensino de Fisica

David Paul Ausubel (1918-2008) foi um grande psicologo da aprendizagem e
representante do cognitivismo” nos Estados Unidos. Era professor Emérito da Universidade

de Columbia, em Nova lorque. Era médico-psiquiatra de formagdo, mas dedicou sua carreira

% 0 Cognitivismo procura descrever, em linhas gerais, o que sucede quando o ser humano se situa, organizando o
seu mundo, de forma a distinguir sistematicamente o igual do diferente. Cognicao ¢ o processo através do qual o
mundo de significados tem origem.
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académica a Psicologia Educacional. Ele propds uma explicagdo tedrica do processo de
aprendizagem segundo um ponto de vista cognitivo. Assim, criou a Teoria da Aprendizagem
Significativa. Para ele, a aprendizagem ¢ um processo de organizacdo das informagdes e de
integracdo dos conteudos a estrutura cognitiva do estudante. A estrutura cognitiva representa
todo um conteudo informacional armazenado por um individuo, ou, no contexto da
aprendizagem de uma matéria de ensino, o conteudo e a organizagao de suas ideias numa area
particular de conhecimentos. Tais contetidos serdo fortes influenciadores no processo de
aprendizagem. Sua teoria ¢ construtivista, ¢ o papel da interagdo professor-estudante ¢
importante, para que, a partir dos subsuncores que o discente detém, construa novos
subsungores ou modifique os velhos. A aprendizagem ¢ dindmica, pois ela ¢ uma interacao
entre estudante e professor, a partir do conhecimento prévio daquele.

Para Ausubel, o principal, no processo de ensino, ¢ que a aprendizagem seja
significativa, isto €, que o material a ser aprendido tenha algum significado para o discente.
Tal aprendizagem torna-se mais eficiente e significativa a medida que as novas informacdes a
serem incorporadas sdo discutidas e apresentadas a partir do que o estudante ja traz consigo,
ou seja, o novo conteudo ¢ trabalhado de acordo com os conhecimentos prévios de cada
individuo.

Neste trabalho, utilizamos a Teoria da Aprendizagem Significativa como uma
importante ferramenta, que facilita o processo de ensino/aprendizagem da Fisica, pois, como ¢é
uma aprendizagem compreensiva, sabemos o porqué do que aprendemos, ¢ sabendo utilizar
esse conhecimento, atribuimos significado ao contetdo aprendido, possibilitando estabelecer
vinculos substanciais entre novas aprendizagens e as que ja temos. Isso permitira articular e

aproximar o ensino da Fisica com o mundo vivenciado pelos alunos.
2.3.1 Tipos de aprendizagem

Ausubel assevera que, no processo de ensino-aprendizagem, podem ocorrer duas
formas distintas de aprendizagem: a aprendizagem significativa e a aprendizagem mecanica.
Essa classificacao ocorre de acordo com o grau de significado que a informagdo tem para o

aprendiz.

a) APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA
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Segundo Ausubel, aprendizagem significativa ¢ um processo por meio do qual uma
nova informagdo se relaciona com um aspecto relevante da estrutura cognitiva do individuo.
A aprendizagem ¢ dita significativa quando o novo contetido que estd sendo trabalhado
relaciona-se com conceitos claros e disponiveis na estrutura de conhecimento do estudante e
assimilado por ele. Esses conceitos disponiveis sdo os pontos de ancoragem para a
aprendizagem. Nesse processo, a nova informagdo interage com uma estrutura de
conhecimento especifica, que Ausubel define como subsungores existentes na estrutura
cognitiva do aprendiz.

Portanto, como podemos notar, a aprendizagem significativa ocorre quando a nova
informacao se ancora em subsuncores relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem

aprende. Moreira (2000) refere que,

na aprendizagem significativa, ha uma interagdo entre o novo conhecimento e o ja
existente, na qual ambos se modificam. A medida que o conhecimento prévio serve de
base para a atribuicdo de significados a nova informagdo, ele também se modifica.
Aprender significativamente implica atribuir significados e esses tém sempre
componentes pessoais. Aprendizagem sem atribui¢do de significados pessoais, sem

relagdo com o conhecimento preexistente, ¢ mecanica, ndo significativa.

b) APRENDIZAGEM MECANICA

A aprendizagem mecanica ocorre quando as novas informagdes que chegam ao
estudante ndo conseguem se ligar a conceitos ja existentes na estrutura cognitiva do aprendiz,
ou seja, hd pouca ou nenhuma associagdo com algo ja conhecido. Isso ocorre, geralmente,
com conceitos de alto teor de novidade para o discente. Em Fisica, podemos tomar como
exemplo a simples memorizacdo de formulas, leis e conceitos. Tal conhecimento ¢
armazenado de maneira arbitraria e literal na mente do individuo.

Surge, entdo, uma pergunta: devemos desprezar a aprendizagem mecénica?

Segundo Ausubel, a aprendizagem mecanica € necessaria e inevitavel no caso de
conceitos inteiramente novos para o aprendiz. Portanto, esse tipo de aprendizagem ¢
necessario quando um individuo adquire informag¢ao numa area de conhecimento inteiramente
nova para ele. E importante ressaltar que uma aprendizagem mecanica pode, com o tempo,
transformar-se em significativa e, até mesmo, servir de subsungores para conhecimentos

posteriores. A medida que a aprendizagem comeca a se transformar em significativa, esses
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subsuncores vao ficando cada vez mais elaborados e mais capazes de ancorar novas

informacades.

2.3.2 Desenvolvendo subsuncores

Quando o estudante nao dispde de subsuncgores necessarios para a aprendizagem de
um novo tépico, Ausubel recomenda o uso de organizadores prévios, que sdo materiais
introdutorios apresentados antes do assunto a ser aprendido e que desenvolverdo subsungores
apropriados para ancorar novos conhecimentos. A principal funcdo do organizador prévio ¢ a
de servir de ponte entre o que o aprendiz ja sabe e o que ele deve saber, a fim de que o novo
assunto possa ser aprendido de forma significativa.

O uso desses organizadores, portanto, ¢ uma estratégia para manipular a estrutura
cognitiva e facilitar a aprendizagem significativa. Ausubel propde os organizadores prévios
como a estratégia mais eficaz para facilitar a aprendizagem significativa quando o individuo
ndo dispde, em sua estrutura cognitiva, dos conceitos relevantes para aprender determinado

topico.

2.3.3 Condigoes essenciais para a aprendizagem significativa

Hé4 duas condigdes essenciais para que o estudante possa aprender de forma

significativa:

a) O material a ser aprendido deve ser potencialmente significativo para ele

Essa condicao depende de dois fatores: a natureza do material a ser aprendido (deve
ser logica e psicologicamente significativa) e a natureza da estrutura cognitiva do aprendiz
(ele tem que ter disponivel em sua estrutura cognitiva os subsungores adequados com os quais

0 novo material € relaciondvel).

b) O aprendiz deve manifestar uma disposicdo para relacionar, de maneira

substantiva e ndo arbitraria, o novo material a estrutura cognitiva
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O aprendiz precisa ter disposicdo para aprender, independentemente de o quanto
significativo seja o material a ser aprendido. Se sua intencdo ¢, simplesmente, de memorizar o
conteudo de maneira arbitraria e literal, a aprendizagem sera mecanica, ou seja, sem
significado.

Ausubel destaca outras duas dimensdes da aprendizagem: a aprendizagem por
recepcao e a aprendizagem por descoberta. Na aprendizagem por recepgao, o contetido a ser
aprendido chega pronto para o estudante, enquanto na aprendizagem por descoberta, esse
contetdo ndo lhe ¢ apresentado em sua forma final, mas descoberto por ele. Ambas as
aprendizagens podem ou nao ser significativas. Isso depende apenas da correlagdo que o

professor vai estabelecer entre o conhecimento novo e o conhecimento prévio do estudante.

2.3.4 Papel do professor da EJA na facilitacido da aprendizagem significativa

Segundo a abordagem ausubeliana, o professor desempenha um papel muito

importante na facilitagdo da aprendizagem significativa. Suas principais fung¢des sao de:

- Organizar o contetido a ser ensinado, partindo sempre da visdo geral para, depois, chegar aos

conteudos especificos;

- Identificar os conhecimentos prévios (subsungores) que o aprendiz deve ter para que possa

aprender o conteudo significativamente;

- Verificar o que o discente sabe sobre o contetido a ser ensinado e, caso faltem subsuncores,

de uma forma ou de outra, leva-lo a adquiri-los.

No processo de ensino-aprendizagem da Fisica, segundo a teoria, o professor
desempenha um papel crucial, logo, ¢ indispensavel conhecer a realidade do educando.
Partindo do fato de que o publico-alvo de nossa pesquisa sdo estudantes do Curso
Semipresencial da EJA, ¢ de se esperar que sejam pessoas bastante experientes, que trazem
toda uma “bagagem” consigo, e isso, segundo Ausubel, ¢ de fundamental importancia, pois,
como ele mesmo refere,“o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem ¢

aquilo que o aluno ja sabe; descubra isso e ensine-o de acordo” (AUSUBEL, 1968, p. 78- 80).
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2.4 Desenvolvendo sites com 0 Dreamweaver

Nosso objetivo aqui ¢, simplesmente, de apresentar a ferramenta que utilizamos para
criar os sites, que foram aplicados durante as aulas de Fisica no ensino semipresencial da EJA
na E.E.EFM. EJA Prof. Geraldo Lafayette Bezerra. Os sites tiveram uma excelente
repercussao entre os estudantes envolvidos, o que mostrou ser um 6timo recurso tecnoldgico
facilitador do processo de ensino/aprendizagem da disciplina. Vale lembrar que os sites foram
desenvolvidos totalmente off-line, e isso teve como vantagem o fato de serem distribuidos
para os estudantes por meio de CD-ROM ou pendrive, sem a necessidade de conexdo com a
internet, tendo em vista que grande parte dos educandos tinha computador em casa, mas sem

internet.

2.4.1 Dreamweaver MX

O Macromedia Dreamweaver ¢ um editor de HTML profissional que projeta e
gerencia sites e paginas da Web. E um programa utilizado com frequéncia no meio dos
desenvolvedores devido a facilidade que sua interface apresenta, como pode ser visto nas

figuras abaixo:

macromedia

DREAMWEAVER

Inicializand

Fig.1: Programa Dreamweaver MX
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Fig.2: Area de trabalho do Programa Dreamweaver MX

Esse programa oferece ferramentas suficientes para aqueles que gostam de trabalhar
em modo texto, como por exemplo, as dicas de codigo que sdo exibidas a medida que sdo
digitados os comandos. O Dreamweaver MX também facilita a vida daqueles que ndo tém
afinidade com cédigos HTML, porquanto ele tem uma interface grafica que possibilita a
criagdo de paginas, sites e aplicativos sem que seja necessario digitar uma so6 linha de cédigo.
O programa tem painéis, guias, menus e o inspetor de propriedades junto da area de trabalho,
o que facilita a busca de problemas e as definicdes em geral. Como ¢ um produto da familia
Macromedia, tem ligagdes com outros aplicativos como, por exemplo, o Flash, o Fireworks, o
ColdFusion, etc. Vale lembrar que o Dreamweaver MX foi uma das ultimas versdes de
Dreamweaver fabricadas pela Macromedia. Atualmente, ja existem muitas outras versdes

mais recentes do Dreamweaver fabricadas pela Adobe.

2.4.2 Hipertexto

HTML ¢ uma abreviagdo de Hypertext Markup Language - Linguagem de Marcacao
de Hipertexto. E uma linguagem empregada para publicar conteudos (textos, imagens, videos,
dudios, animagoes, etc.) na Web. Foi desenvolvido, originalmente, por Tim Berners-Lee e
ganhou popularidade quando o Mosaic-browser, desenvolvido por Marc Andreessen, na
década de 1990, ganhou forca. A partir dai, desenvolvedores e fabricantes de browsers

utilizaram o HTML como base, compartilhando as mesmas convengoes.
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O HTML ¢ baseado no conceito de hipertexto, que sdo conjuntos de elementos ligados
por conexdes. Os hipertextos podem ser palavras, imagens, videos, dudio, documentos etc.
Esses elementos conectados formam uma grande rede de informagao. Diferentemente do texto
de um livro, eles ndo estdo conectados linearmente, pois um assunto ¢ ligado ao outro
seguidamente, e a conexdo ¢ feita através de hipertextos que permitem a comunicacdo de
dados, organizando conhecimentos e guardando informagdes relacionadas. Para distribuir
informacgdo de uma maneira global, ¢ necessario haver uma linguagem que seja entendida
universalmente por diversos meios de acesso, ¢ 0 HTML se propde a ser essa linguagem.
Desde o comeco, ele foi criado para ser uma linguagem independente de plataformas,
browsers e outros meios de acesso. Cria-se apenas um coédigo HTML, o qual pode ser lido por
diversos meios, ao invés de versdes diferentes para diversos dispositivos. Dessa forma,
evitou-se que a Web fosse desenvolvida em uma base proprietdria, com formatos
incompativeis e limitada.

No apéndice deste trabalho, mostramos dois diferentes sites desenvolvidos em
linguagem HTML com auxilio do programa Dreamweaver MX, além de algumas simulagdes

fisicas em flash que utilizamos para enriquecé-lo.
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3. METODOLOGIA

Para compreender bem mais o contexto da pesquisa, descreveremos, a seguir, 0s

procedimentos metodologicos utilizados para o desenvolvimento do trabalho.

3.1 Natureza da pesquisa

Quanto aos objetivos, aos procedimentos e ao objeto, classificamos nossa pesquisa
como do tipo exploratoria, de campo e bibliografica, com uma abordagem qualitativa e
quantitativa. Nesse contexto, convém classifica-la como sendo uma pesquisa-agao.

O objeto de pesquisa - aprendizagem significativa de fisica na EJA com o uso do
Dreamweaver - propde uma nova dindmica na modalidade de ensino em questdo. Os sites de
Fisica mostram-se como uma metodologia capaz de auxiliar significativamente no processo
de ensino-aprendizagem da Fisica no curso semipresencial da EJA do ensino médio.

Utilizamos como referenciais tedricos o0s seguintes autores: Ausubel em
(Aprendizagem Significativa, 1983), Freire (Pedagogia da Autonomia, 1996), Libaneo
(Didatica, 1994), entre outros, que serviram como alicerce para fundamentar o assunto em

questdo e de conceitos que envolvam a pratica educativa na modalidade EJA.

3.2 Descricao do local da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio EJA
Prof. Geraldo Lafayette Bezerra. Localizada no Bairro do Cristo, em Jodo Pessoa, essa escola
desenvolve suas atividades na educacgdo basica, exclusivamente na modalidade Educacao de
Jovens e Adultos, contemplando o terceiro e o quarto ciclos do ensino fundamental, além do
ensino médio. Sdo ofertados dois tipos de cursos: os presenciais e os semipresenciais. Tem
um total de 803 estudantes matriculados — 591, no curso semipresencial, € 312, no presencial.

Os cursos presenciais contam com o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Os
estudantes tém que apresentar uma frequéncia minima de 75%, conforme a LDB. A carga
horaria completa do Ensino Fundamental ¢ de 2200 horas, ¢ a do Ensino Médio, de 1650
horas, distribuidas em periodos semestrais para cada série, nas seguintes areas do

conhecimento: Linguagens, Codigo e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnologias,
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Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, de acordo
com a Matriz Curricular para o Ensino Fundamental e o0 Médio na modalidade da EJA.

Os cursos semipresenciais sao oferecidos para o segundo ciclo do ensino fundamental
e para o ensino médio, seguindo e obedecendo as normas dos CEJAs® do governo do estado
da Paraiba. Funcionam nos trés turnos, e seus eixos norteadores sao a Constitui¢cao Federal de
1988, a LDB (9394/96) e o Parecer 11/2000 do Conselho Nacional de Educagdo, que
garantem um direito publico subjetivo, pois t€ém funcdo reparadora, adéquam-se a realidade de
sua clientela, oportunizam a volta ao ambiente educativo, possibilitam a permanéncia e

permitem a continuidade dos estudos.

3.3 Descricao dos sujeitos da pesquisa

A amostra ¢ composta por um grupo de 20 estudantes, com faixa etéaria entre 19 e 70
anos, sendo 11 mulheres e 9 homens. A maioria ¢ composta de trabalhadores que residem no
proprio bairro, e os demais, em bairros circunvizinhos. A pesquisa foi desenvolvida durante
um ano (fevereiro de 2013 a fevereiro de 2014), nos periodos da manha e da noite, duas vezes
na semana, com uma carga horaria de 20 horas semanais. Todos os estudantes envolvidos
eram do curso semipresencial e ndo eram obrigados a frequentar diariamente a escola e num
unico horario, pois ndo existe carga horaria a ser cumprida. Eles estudam modulos com
conteudos especificos de cada componente curricular, recebem orientagdes individuais ou
coletivas do professor e, em momento posterior, fazem as devidas avaliagdes, cujo nimero

equivale a grade curricular de cada disciplina do ensino fundamental e do médio.

3.4 Instrumentos de pesquisa

O processo metodologico envolveu as TICs como ferramentas de instru¢do para a
Teoria da Aprendizagem Significativa. Usamos aparelhos eletronicos, como datashow,
notebook, tablet ¢ TV LED 42, através do quais foi possivel trabalhar com as simulacdes
fisicas, videoaulas, experimentos virtuais, aulas em slides, animagdes, exercicios eletronicos,
etc., tudo de forma simples e interativa, visando facilitar o processo de ensino-aprendizagem

da disciplina.

*Centros de Educagdo de Jovens e Adultos, criados pela portaria n® 243 de 17 de fevereiro de 2005.
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Para a cria¢ao dos sites, foi utilizado o software Dreamweaver. Foi feito um estudo
dos livros didaticos utilizados no ensino semipresencial da escola e, com base neles, foram
desenvolvidos os sites de Fisica contemplando todo o contelido programatico de maneira
muito mais simples e atraente, sempre dando énfase ao contexto do cotidiano do discente e
levando em conta as peculiaridades inerentes a modalidade EJA e, sobretudo, suas vivéncias
pessoais e profissionais.

Estudamos livros, textos e artigos sobre o ensino de Fisica, visto que, além de dominar
a area de conhecimento, devemos ser capazes de integra-las para produzir uma visao
interdisciplinar, apresentar o ensino da Fisica numa concep¢ao integradora, partindo da
vivéncia do educando, contextualizar a Fisica a realidade material e desenvolver uma
aprendizagem significativa para esse contexto. Apds a etapa de construgdo dos sites, foram
ministradas as aulas de Fisica utilizando-se as novas tecnologias e, no final de cada aula, os
sites foram distribuidos para os estudantes através de CD-ROM ou de pendrive. Eles também
podem ser utilizados também como material de estudo, sem que seja necessario conexao com
a internet.

A discussdo dos resultados foi realizada comparando-se as notas obtidas pelos
estudantes no periodo matutino, horario em que a metodologia foi aplicada, com as notas
obtidas pelos estudantes do periodo noturno, quando foi aplicado o método tradicional de
ensino. Feito isso, os dados foram cruzados e interpretados, a fim de se verificar a validade da
utilizacao dos sites no processo de ensino-aprendizagem da Fisica no Curso Semipresencial

da EJA.

31



4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta se¢do, apresentamos uma analise dos dados coletados por meio da metodologia
aplicada durante as aulas ministradas no ensino semipresencial da EJA, de acordo com o

cronograma que se encontra no apéndice deste trabalho.

Os atendimentos aconteciam, geralmente, na sala do curso semipresencial,

popularmente conhecida como “cabine”, conforme ilustra a figura abaixo:

SETENTEE

Fig.3: Sala de atendimento semipresencial

No grafico abaixo, que mostra a quantidade de alunos por faixa etaria, vemos que a

maioria dos estudantes envolvidos no trabalho tinha entre 25 e 36 anos.

19-26 25-36 35-46 45-56 acimade
anos anos anos anos 56 anos

N° de Alunos
(o]

Faixa Etaria

Grafico 1: Faixa etaria dos estudantes
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Para o estudante concluir o contetido de Fisica do ensino médio, ele precisa estudar
trés modulos da disciplina. O primeiro equivale ao assunto do 1° ano médio do ensino regular;
o segundo, ao 2° ano, e o terceiro, ao 3° ano, porém de maneira muito mais compacta e
resumida.

Cada modulo tem, em média, 35 paginas. De cada apostila, o discente ¢ submetido a
quatro avaliagdes. Logo, para concluir a referida disciplina no ensino médio, eles terao que
fazer 12 provas no total. Segue abaixo uma tabela com a quantidade de provas, por disciplina,

a que o estudante do curso semipresencial da EJA ¢ submetido durante todo o ensino médio.

ENSINO MEDIO 1°ANO | 2° ANO | 3° ANO
INGLES 2 2 2
BIOLOGIA 4 4 4
PORTUGUES 6 6 6
FISICA 4 4 4
QUIMICA 4 4 4
HISTORIA 4 4
GEOGRAFIA 4 4 4
MATEMATICA 6 6 6
ARTES 4 ndo  Importao ano

Tabela 1: Quantidade de provas por disciplina

Um dos objetivos deste trabalho consistiu em romper com o método tradicional de
ensino adotado geralmente nessa modalidade. Portanto, durante as aulas de Fisica,
procuravamos introduzir a matéria de maneira muito mais atrativa e divertida, usando as
novas tecnologias educacionais. O material era elaborado em forma de sites (off-line;
Dreamweaver) com varias animacgdes, videoaulas, experimentos virtuais, sempre procurando
levar em conta as peculiaridades da modalidade em questdo, em consonancia com a Teoria da
Aprendizagem Significativa.

Nos atendimentos matutinos, entregdvamos aos estudantes as apostilas juntamente
com os sites, distribuidos através de um CD ou pendrive, que lhes serviam de material de
apoio para a disciplina. Ao contrdrio do método utilizado nos atendimentos tradicionais
noturnos, pela manha, distribuiamos as apostilas para os estudantes e, numa sala adequada,
com computador, datashow, quadro branco e TV LED, faziamos uma explanacao do contetido

da prova utilizando os sites de Fisica, que geravam prazerosas discussoes.
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Abaixo, seguem as fotos (Figuras 4 e 5) dos atendimentos aos discentes envolvidos na
pesquisa. Na tabela 2, apresentamos a relacdo de estudantes envolvidos no trabalho e o

registro dos rendimentos.

Aulas com o método tradicional de ensino:

Fig.4: Atendimento professor/estudante

Aulas com o uso das novas tecnologias:

Fig.5: Sites com simulagées fisicas
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RELACAO DOS ESTUDANTES ENVOLVIDOS NO PROJETO
REGISTRO DE RENDIMENTO

Matricula Data de Média
(MANHA: Trabalho desenvolvido
com uso das novas tecnologias)
01. Josinete de Melo Silva 4091 19/09/1973 9,3
02. Luzia N. S. Vasconcelos 4166 10/12/1966 9.8
03. Jemeson Wanderson 4429 12/08/1993 10,0
04. Juliana Silva Costa 4532 22/11/1987 10,0
05. Cleonice Ramos 1968 25/06/1976 9,5
06. Antonio Carlos Guedes 4555 30/12/1943 9,7
07. Mara Andréa S. Ramos 4178 19/11/1978 10,0
08. Samuel Correia Barbosa 4417 26/11/1991 10,0
09. Agreth Vicente da Silva 4590 28/03/1979 9,4
10. Alecsandra Serafim Soares 4591 27/07/1981 9,6
11. Edjane de Souza carvalho 3822 31/12/1977 7,3
12. Ester Silva Filgueira 3897 19/04/1992 7,3
13. Jodo Felipe da Silva 4010 27/01/1993 7,5
14. Maria de Fatima P. de Souza 3991 04/10/1957 7,0
15. José Romero Silva Coutinho 2751 08/08/1986 7,2
16. Fabio da Silva Matias 4687 20/06/1985 8,0
17. Odilon Linhares A. Neto 2989 05/02/1979 8,8
18. Alexandre Guedes Silva 4378 09/10/1985 8,2
19. Mayara Marques da Silva 4454 20/02/1994 8,1
20. Luiz Carlos Mendes da Silva 4612 05/05/1993 8,2

Tabela 2: Estudantes envolvidos no projeto

Estudantes envolvidos no projeto Meédia geral

Estudantes (Manha - turma1) 9,7
Estudantes (Noite - turma2) 7,7

Tabela 3: Média geral dos estudantes

Com base na tabela 2, que mostra a relagdo dos estudantes envolvidos no trabalho,
podemos ver claramente, fazendo uma analise comparativa, que os estudantes da manha
(turmal), que eram atendidos usando-se as novas tecnologias, tiveram um desempenho
melhor, comparados com os da noite (turma2), que eram submetidos a forma tradicional de

ensino referente a essa modalidade.
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A tabela 3 mostra a média geral dos dois grupos de estudantes. Os resultados obtidos
comprovam o excelente desempenho da turmal em relagdo a turma 2. Verificamos, ainda, que
a turmal ndo sO apresentou mais facilidade para aprender os conteidos, como também
participou mais das aulas, demonstrando mais interesse pela disciplina. Outro ponto
importante foi que, devido a motivacao que o uso das TICs lhes proporcionou no processo de
ensino-aprendizagem da Fisica, concluiram a disciplina com médias melhores do que as da
turma 2 e em um periodo de tempo mais curto.

Portanto, tais resultados mostram claramente a eficacia da metodologia empregada no

processo de ensino-aprendizagem da Fisica no curso semipresencial da EJA.
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5. CONCLUSOES

A experiéncia aqui relatada permite ratificar que uma metodologia que enfoque um
contetdo significativo para o educando, de maneira contextualizada, ¢ fundamental para
despertar no estudante o prazer pela Ciéncia e dar significado e valor ao que estd sendo
aprendido. Elaborar uma proposta de trabalho, a partir do que o aprendiz ja sabe, ¢ essencial
para se ter como resultado uma aprendizagem significativa. Para alcancar esse objetivo, ¢
necessario usar materiais didaticos que facilitem a aprendizagem.

Pelos resultados apresentados e analisados no item anterior, conseguimos desenvolver
uma proposta contextualizada e motivadora devido a eficacia da metodologia empregada. Os
estudantes do periodo diurno apresentaram 6timos resultados nas avaliagdes, comparados com
os estudantes do periodo noturno, como pode ser visto na tabela 2. Os discentes
demonstraram também mais interesse pela matéria ministrada, devido as animagdes e aos
experimentos virtuais presentes nos sites, o que lhes permitia ver a Fisica de maneira divertida
e interativa, o que contribuiu para consolidar a aprendizagem de muitos contetidos altamente
abstratos. Os educandos, constantemente, participavam da aula com relatos de experiéncias
pessoais e profissionais sobre o tema que estava sendo proposto. Isso, naturalmente, deu
abertura para ancorar 0s novos conceitos apresentados a sua estrutura cognitiva e assimilar
significativamente o contetido estudado.

Portanto, o presente trabalho mostra a grande importancia que a Teoria da
Aprendizagem Significativa, aliada aos sites (TICs), teve para o processo de
ensino/aprendizagem da disciplina. Tal metodologia se confirmou como um recurso bastante
eficiente e viavel, j& que foram constatados um excelente desempenho da turma e mais
interesse pela matéria ministrada, o que contribuiu também para diminuir a evasdo na

disciplina de Fisica do curso semipresencial da EJA.
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1. CRONOGRAMA DE ATIVIDADES

Ano de 2013 2014

ATIVIDADES Fev Mar | Abr Maio Jun Jul | Agost | Set Out Nov Dez Jan Fev

Levantamento X X X
bibliografico

Desenvolvimento dos X X

sites

Aplicacido da X X X X X X X X X

metodologia

Entrega dos sites aos X X X X X X X X

alunos

Coleta e analise dos X X X X X
dados

Elaboracao da X X X X

monografia
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MOVIMENTO UNIFORME
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AULAS SEMIPRESENCIAIS

e Utilizando as novas tecnologias no ensino semipresencial de Fisica
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DEPOIMENTOS DOS ALUNOS

Jemeson Wanderson Lima da Silva

“As aulas de Fisica foram bem elaboradas, bem dindmica com muita interatividade com o
professor. Acho que foi uma das matérias e o professor, que eu mais aprendi. Gostei bastante
das aulas de fisica, suas videoaulas foram bastante interessantes, me ajudou muito e tirou

minhas duvidas com explicagoes conclusivas”.

Agret Vicente da Silva

“As aulas de Fisica com o professor Francinaldo foi muito importante, tanto escrita como
faladas. Foram bastante esclarecedoras. E as aulas digitais também. Elas me ajudaram a
entender melhor o que no livro eu ndo entendi. Francinaldo faz com que o aluno saiba
entender a fisica de acordo com cada necessidade que o aluno tem. Gostei de todas.

’

Principalmente com o computador. Os exemplos sdo excelentes.’

DEPOIMENTOS DE PROFESSORES

Maxwell Barboza Soares (Filosofia)

“O projeto, ‘A utilizagdo de sites no ensino de Fisica’, desenvolvido pelo Professor
Francinaldo para o modulo semipresencial de ensino da EJA em nossa institui¢do, tem
contribuido de maneira substancial para o progresso dos estudantes que estdo, diretamente,
vinculados no projeto em questdo. A inovagdo aplicada pelo professor possibilita ao
educando a visualizagdo das aulas sem a necessidade da conexdo a Internet. Tal
procedimento viabiliza uma melhor relagdo docente-discente em meio a prdtica pedagogica
que continua mesmo com término do curso. E notéria, entdo, a participacdo objetiva desses
estudantes na compreensdo e apreensdo dos saberes ministrados pelo professor através dos

’

sites.’
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Virginia Macedo de Souza Silva (Portugués)

“O Projeto de Fisica do Prof. Francinaldo é bastante interessante, uma vez que desperta a
vontade de estudar a disciplina. O professor criou um site utilizando as linguagem verbal e
ndoverbal, ou seja, a teoria é apresentada de forma didatica a partir de representagoes e
animagoes. Com certeza, o aluno aprendera com mais facilidade, pois as ilustracoes
explicam de forma clara as teorias complexas. Quero parabenizar meu colega de profissdo e
incentiva-lo a continuar nesse processo de crescimento no que tange aos procedimentos

didaticos.”
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