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2.1 Concepcao de escola para o MST

Como temos observado a proposta de escola para o MST ¢é realmente diferenciada,
com uma estrutura organica voltada para organizacdo e gestdo da Escola, buscando uma
gestdo democrdtica, da auto-organizacdo dos estudantes, dos coletivos pedagdgicos das
educadoras e da participacdo da comunidade assentada, como MST e o cotidiano da vida

escolar.

O grande desafio inicial da organizacdo da escola no MST foi formar os coletivos de
educagdo visando a implementagcdo de escolas para criancas, jovens e adultos acampados.
Seguindo dessa iniciativa, formar os educadores/as seria o grande desafio (SIMPLICIO, apud
RELATORIO PRONERA, 2005). Isso significava, antes de qualquer coisa, recuperar a
concepcdo de educacdo articulada com as praticas do MST, assumindo-se como sujeitos
pertencentes a um movimento social que luta por terra, por direitos sociais, extraindo deste
movimento as praticas educativas que poderdo fazer parte do processo de educacdo dos Sem
Terra do MST. E essa constru¢ao da identidade, produz um jeito de fazer a educacdo e a

Pedagogia do Movimento.

Nessa perspectiva, a Escola do MST, € aquela que se faz no cotidiano politico e social

do movimento e de suas pedagogias. Sendo assim, entender a escola deve levar em conta:

(....) o conjunto das dimensdes da formagio humana. E uma Escola que humaniza
quem dela faz parte. E s6 fard isto se tiver o ser humano como centro, como sujeito
de direitos, como ser em construcdo, respeitando as suas temporalidades. A nossa
tarefa € formar seres humanos que t€ém consciéncia de seus direitos humanos, de
sua dignidade. (Caderno de Educagdo n®9, 2004, p. 11).

E tratar os sujeitos ndo apenas como forca de trabalho que deve ser qualificada, mais

como seres humanos de direitos.

Esse momento de organizacdo da Educa¢do do movimento representa romper o cerco
da terra e do saber. Assim, a ocupagdo da escola contitui-se por dois significados essenciais:
ocupd-la e garantir a efetivacdo desse direito a todos os trabalhadores sem-terra,

correspondente igualmente a luta por terra; e ampliar o acesso a educagdo e a escolarizacao
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destes sujeitos. Sendo, pois, uma das vivéncias socioculturais dos que participam do processo

de formacgao dos sem terra brasileiro.

z

Para o MST, a escola é mais do que escola, ocupar a escola, quer dizer: produzir
consciéncia da necessidade de aprender, ou saber mais além do que ja se sabe. Uma vez que,
para o movimento um dos seus principios organizativos € o estudo, que ndo se refere ao
sentido restrito de escolarizar-se, deve ir além de conseguir um diploma e, consequentemente,
um emprego melhor, mas é de capacitar-se para atuar com consciéncia frente as situacoes da
sociedade e da sua comunidade. O estudo representa o elo entre a formagdo e o avanco nas
suas reivindicacoes, do contrdrio, ndo hd avanco na luta. Esta conscientizacao sobre o ato de
aprender leva o sujeito a disposi¢do para estudar. Logo, o estudo ndo pode ser compreendido
apenas como producdo do conhecimento, mas sobretudo, como meio de tranformar-se

enquanto pessoa.

Outro elemento a ser considerado nessa perspectiva educativa € que a escola
organizada pela sociedade capitalista, ndo foi pensada para atender os camponeses, muito
menos para atender suas necessidades de estudo e formacgdo. Entdo, pensar um projeto de
escola para esses sujeitos, siginifica transformar a escola, capacitar os educadores/as e

considerar a diversidade de saberes existente no campo.

Analisando a trajetéria da escola do MST, (CALDART, 2000, p.145) observa trés
momentos fundamentais nessa construcao: a) o primeiro foi a mobilizacdo das familias sem
terra pelo direito a escola, principalmente uma escola que fizesse sentido em suas vidas. Uma
demanda que nasceu da necessidade das maes e professoras a terem seus filhos estudando,
ainda quando estavam no acampamento; b) o segundo momento refere-se a articulacao e
organizacidade de uma proposta pedagdgica que desse conta da realidade dos assentamentos e
acampamentos, além da necessidade de formar educadores/as capazes de trabalhar nesta nova
perspectiva. Criou-se assim, o Setor de Educacio; c) o terceiro momento, definiu-se pelo jeito
de fazer essa escola do MST, incorporando a dinamica do movimento na escola, que passa a
ser parte do cotidiano e das reivindicagdes, passando a ser também parte da estrategia de luta

pela Reforma Agréria.

Essa luta faz nascer o Setor de Educacdo, que tem o objetivo de articular e
potencializar as lutas e experiencias educacionais ji existentes e organizar o trabalho onde

ainda nao acontece.
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Como observamos a proposta de educacdo do MST, propde que a educagdo do
campo, seja diferenciada da escola regular urbana, que historicamente serviu de parametro
para educar os povos do campo, inclusive com temas e conteido que considere a realidade e
vivéncias desses sujeitos, quebrando a l6gica do aprendiz que sé recebe os conteudos e sem
nenhuma reflexdo, e muito menos, sem entender para que serve e como utilizd-lo na sua vida

de trabalhador/a da terra.

Isto porque a escola do MST nao parte do contetido, mas sim da experiéncia vivida por
cada um integrante. Experiéncia de trabalho, organizacdo, relacionamento para com os outros,

e como fazer esse ensino diferente?

A proposta do movimento sugere alguns principios pedagdgicos: todos ao trabalho;
todos se organizando; todos participando; todo assentamento na escola e toda escola no
assentamento; todo ensino partindo da pratica; todo professor ¢ um militante e todos se
educando para o novo. Esses principios norteiam a pedagogia do movimento e a educagao do
campo, isso significa transformar a escola muito além dos conteudos. (DOSSIE - MST
ESCOLA, 2005). E conforme o Boletim da educagdo n® 9 como deve ser uma escola de

assentamento:

—

a escola de assentamento deve preparar as criangas para o trabalho no meio rural;
2. aescola deve capacitar para a cooperacao;
3. adire¢do da escola deve ser coletiva e democrética;

4. a escola deve refletir e qualificar as experiéncias de trabalho produtivo das criancas

no assentamento;
5. aescola deve ajudar no desenvolvimeto cultural dos assentados;
6. o ensino deve partir da pratica e levar ao conhecimento cientifico da realidade;
7. o coletivo da escola deve se preocupar com o desenvolvimento pessoal decad aluno;
8. o professor tem que ser militante;
9. aescola deve ajudar a formar militantes e exercitar a mistica da luta popular;

10. a escola também € lugar de viver e refletir sobre uma nova ética.
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A escola que o MST pretende € uma escola voltada para o ser humano, respeitando cada
um como individuo importante para o meio a qual pertence, um ser capaz de transformar seu

lugar em um lugar melhor para se viver.
2.1.1 Escola é muito mais do que contetido

Essa concepcao é parte das reinvindicacdes que o MST tem buscado, para que haja um
novo entendimento do que é escola. Aquela que respeite as particularidades do povo do
campo. E esse debade vem sendo travado nas conferéncias, encontros € no proprio setor de
educagdo e particularmente, nos projetos de escolariza¢do, em que foi buscando implementar

uma proposta de educagao do/no campo.

Nesse contexto a Equipe de Formagao percebeu que os conteudos tem que sairem das
dificuldades as quais os alunos sofrem, sendo assim eles devem serem discutidas com a
comunidade, pois ela sabe das suas necessidades, essa escola deve ser voltada para
coletividade, diferente da tradicional que v€ o pofessor como uUnico capaz que transmitir
conhecimento, chegar na sala de aula falar, despejar matéria em cima dos alunos, nao

permitindo que eles questionassem nada.

Em um assentamento a coisa € bem diferente, os educandos/as questionam, discutem.
Para o MST o coletivo € o mais importante, devendo se preocupar com o desenvolvimento
pessoal de cada aluno, pois cada pessoa tem suas potencialidades e dificuldades préprias. As

pessoas se educam vivendo num coletivo.

Os conteudos devem devem ser ensinados a partir de questdes concretas do
assentamento, o professor deve selecionar os conteudos e materais didaticos que tratem da

realidade vivenciada pelos educandos/as.

2.2 proposta de formacdo dos/as educadores/as no projeto “APRENDIZES DA
TERRA”

Traremos agora, como foi desenvolvido o processo de formagdo no Projeto
Aprendizes da Terra, analisando os momentos dos Semindrios, Planejamentos e processo
avaliativo e extraindo alguns elementos observados nas visitas, buscando sistematizar as
praticas e experiéncias vivenciadas durante todo processo de escolarizacdo/formacao no

periodo de gestao do projeto (2005/2008).
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Nesse contexto, o projeto de escolarizagdao Aprendizes da Terra, buscou nao s6 formar
os educandos/as, mas também os educadores/as, pois como afirma (FREIRE, 2005, p.78)
“ninguém educa ninguém, ninguém a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados

pelo mundo”. Através de sua organizagdo coletiva.

A formagdo continuada nos assentamentos tinha como estratégia além de envolver a
comunidade onde a turma estava inserida fazer que os educadores/as percebessem a proposta
educativa desenvolvida pelo MST e apropriada pela equipe de formacdo, que buscava
entender que a escola e suas demandas educativas sdo entendidas como conquista através da
luta, das problemdticas do assentamento e muitas vezes dos proprios sujeitos educandos/as, no
seu processo de transformacdo humana. Essa perspectiva analisada por Andrade apud Molina
(2003) tem sido vista como um jeito de aproximar formadores/as da realidade dos
trabalhadores/as sem terra e de incentivar a melhoria da qualidade de ensino das escolas do
campo. De modo a implementar uma pedagogia que contribua para a emancipacdo dos
sujeitos do campo, além de favorecer o desenvolvimento de metodologias especificas que
considerem a diversidade cultural, as questdes de gé€nero, raca e etnia, os saberes locais, 0s

conhecimentos técnico-cientificos disponiveis.

Desta forma, o projeto Aprendizes da Terra buscou contribuir com a implementagao
da Pedagogia do movimento e acrescentou metodologias e praticas desenvolvidas pela
educacgdo popular, levantadas do conjunto de praticas construidas no cotidiano dos assentados
e acampados, para com isso fortalecerem a sua identidade e potencializar a dimensdao
educativa da coletividade, buscando perceber novas formas de produ¢dao do conhecimento e
das préprias transformagdes vividas por cada pessoa no ambito da sua subjetividade (Caderno

de Educacao/MST, n° 9, 2004).

2.2.1Seminarios de formacao

No projeto PRONERA - Aprendizes da Terra, as atividades da formacdo dos/as
educadores/as consistiram em: 08 encontros de planejamento e acompanhamento, 40 visitas,
06 semindrios de formagdo e avaliacdo, realizados em cada termo do convenio (2005/2008),
sendo estes momentos de formacdo e de organizacdo do processo de ensino-aprendizagem e
de preparacao das atividades e acOes a serem implementadas no projeto. Momento em que os
sujeitos envolvidos se encontravam para tragar, apresentar diretrizes para o processo de
escolarizacdo com a participacdo do MST, educadores/as e demais sujeitos envolvidos nesse

processo.
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Esses semindrios estavam divididos em etapas formativas: palestras, oficinas didético
pedagdgicas onde eram aprofundados conhecimentos e temdticas que deveriam ser
trabalhados nas diversas areas (linguagem, ciéncias da natureza e da matemaética, geografia,
historia e artes), a serem desenvolvidas nas turmas das 05 (cinco) regionais que situava-se o
projeto. A metodologia primava pelo trabalho em brigadas (forma denominada pelo
movimento, que recebiam o nome de um militante da luta social). Nesse espago se discutia as
problemadticas vivenciadas na sala de aula, a forma como os educados/as se reuniam para
discutir suas problemadticas individuais e coletivas e aulas ministradas pelos professores
formadores, onde a plendria ficava a vontade para debater, questionar de forma bastantes

democratica, desde as questdes mais simples até as mais polemicas.

Como meio de facilitar e se aproximar da realidade do campo, os processos de
planejamentos e oficinas eram desenvolvidos nos assentamentos, envolvendo todos

educadores/as, eram sempre em espacos que se aproximavam muito com a vida do campo.

Essas préaticas pedagdgicas levaram em consideracdo a dinamica da pluralidade
cultural e social dos individuos a partir da constru¢@o dos instrumentos didéticos pedagdgicos,
que geravam uma perspectiva na formacdo dos educadores/as, o que é fundamental nesta
pratica metodolégica, € que os principios norteadores de Paulo Freire transgridem para um

dialogo entre os atores envolvidos no processo.
2.2.2 Momentos dos Seminarios: Como eram? O que significavam?

O I seminario de Formacdo de Educadores/as do Campo, aconteceu entre os dias 05 e
08 de dezembro de 2005, na cidade de Jodo Pessoa, cujo objetivo foi apresentar um lugar
propicio para contribuir com a formacao dos sujeitos envolvidos com a proposta pedagdgica
do Aprendizes da Terra e servir de instrumento capaz de construir a Educacdo do Campo e

capacitar os educadores/as para atuarem na escolarizagcdo, considerando a pedagogia do MST.

A palestra inicial teve como tema, em que o professor Alder Julio Calado ressaltou
“Educacdo e o atual cendrio Brasileiro” aspectos da conjuntura nacional e da luta pela
educagdo e destacou aspectos da identidade do educador e enfatizou o seu compromisso
diante da sociedade atual, conforme ele ressaltou:

Devemos primeiramente nos reconhecer como gente (...) acabar com o
preconceito da espacialidade (...) a gente ndo quer mudar posi¢des e sim
mudar a estrutura social (...) Onde se educa? Quem se educa? Para que se

educa? Para qual sociedade se educa? (CALADO apud RELATORIO
PRONERA, 2005, p.34).
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O palestrante deixou claro que a formagdo desses trabalhadores/as deve ser
estabelecida pelo reconhecimento da identidade sem terra. Sendo o papel da educagdo

fortalecer a construg¢do da referida identidade.

Nesse mesmo semindrio outro ponto explanado foi “Principios e trajetdrias da
pedagogia do MST/PB”, que indo na mesma direcdo e compreensdo favoreceu o
aprofundamento da identidade do Sem Terra, do MST. Vanderlicia Simplicio (Coletivo
Estadual de Educacdo do MST), neste processo de organizacdo que apresentou dois pontos
principais: a luta do MST pela escolarizacdo dos Sem Terra e os principios da pedagogia do

movimento. Disse ela:

Visando construir uma linha histérica, a palestrante, Vanderlicia apresenta
de forma dindmica, através de pegadas, a trajetéria da Educacio e os
principios da Pedagogia do MST. Na primeira pegada retrata todo o processo
de gestacdo do Movimento (1979 a 1989) mostra a preocupacdo com a
educacdo da criangas acampadas, sendo o passo fundamental para que as
familias e as educadoras se mobilizassem em torno da luta por escola.
Procurando assim romper, a0 mesmo tempo, a cerca do latifindio e a cerca
do saber (ocupagdo das terras e alfabetizag@o e escolariza¢do de 1* a 4* série
(SIMPLICIO, apud RELATORIO PRONERA, 2005, p. 35).

Toda essa trajetdria nos mostrou a
necessidade de pensar cursos de formagdo para
preparar educadores/as dos assentamentos para
o ensino de 5* a 8* serie, bem como a
escolarizacdo e EJA”, ela ainda Ressaltou que
nesses cursos eram levantadas questdes sobre
género, etnias e meio ambiente, trazendo assim,
novos elementos para discutir a pedagogia Sem

Terra, que estd em constante construcao.

Fotol — I Semindrio 2005 — Projeto “Aprendizes da
Terra” -PRONERA/UEPB/MST (Sévia).

Sendo assim, as pedagogias sdo demonstradas de através de elementos da mistica
enfatizadas as matrizes pedagdgicas, as quais sdo resultados das praticas fundamentais

construidas pelo movimento durante seu processo de formagdo e nesse sentido que Simplicio
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dando exemplo de uma das matrizes pedagdgicas questiona: “De que forma a terra nos

Educa?” tendo em seguida respostas dos Educadores/as, a exemplo:

O trabalho com a terra faz com que o homem aprenda a preservar a vida” (Educadora B apud Relatério).

Outra matriz pedagdgica abordada foi a Cultura, e ela iniciou questionando, O que é

cultura?”’uma educadora responde:

Essa pedagogia indica a matriz pedagdgica que retoma a identidade perdida no campo, pois os meios de
comunicacdo tem incentivado a desvalorizagdo dos seus costumes e da cultura do homem do campo”

(EDUCADORA “C” apud RELATORIO PRONERA, 2006).

Portanto a cada pedagogia apresentada, surgem questionamentos que na seqiiéncia
gerou debate, construindo o entendimento do que representa a educacdo para o MST,
valorizando os principios, saberes, idéias e posturas, que sao vivenciadas em toda trajetoria do

movimento, afirmando o tipo de escola que se quer construir.

E através desses processos de organizacdo que também vai se dando a educagdo dos
sem terra e a construcao da sua identidade, deixando para trds a cultura individualista, dando

lugar as questdes coletivas trabalhadas nos Seminérios de Formacao.

O II Semindrio de Formacdo dos Educadores/as do Campo, aconteceu no Hotel
Fazenda Day Campi, em Campina Grande/ PB. Contou com a participacdo de 81 pessoas
envolvida no projeto, representantes do PRONERA no Estado, Direcio do MST/PB e da
UEPB.

A programacdo constou de temas ligados a identidade do povo do campo, Oficinas dos
Saberes sobre temas envolvendo as questdes das Ciéncias da Sociedade e da Natureza, a
Historia, a Lingua e Linguagem, a Educacdo Matematica, a Arte e a Cultura, as questdes de
Género, a Avaliacdo e o Planejamento, conduzidos através de estudos individuais e coletivos,

relatos de experi€ncias, momentos que foram refletidos em Brigadas de trabalhos.
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Com base no pensamento Freiriano, este dialogo entre os sujeitos envolvidos no
processo, restabelece o direito do préprio ser humano de pronuncia-se ao mundo através de
uma nova forma de transformar o seu meio e modificar seu pensamento e suas acoes.
Portanto, percebi por varias vezes na pratica de sala de aula, através de uma abordagem
metodolégica adequada ao préprio meio, a compreensdo de uma socializacio mais

democrética.
2.3 Planejamentos: producio e conhecimento

Os encontros de planejamento serviam de ponte de aprofundamento do que era
abordado nos Semindrios de Formagdo, sendo também espacos para troca experiéncias e
socializagdo de acodes e atividades desenvolvidas no processo de escolarizagdo, sobretudo
orientavam os caminhos a serem percorridos para o andamento do projeto, uma vez que a
burocracia de tramitacdo de recursos e convénios, foram o entrave durante toda a trajetéria de
execu¢cdo do Aprendizes da Terra, especialmente, no tocante destinados para deslocamentos

das visitas e acompanhamento.

Os planejamentos eram realizados entre as 05 regionais existentes no projeto, foram
momentos em que a Coordenacdo, professores formadores, Bolsistas pesquisadores e
Educadores/as se encontravam para elaborar as propostas para execu¢do de atividades
necessarias. Estudavam-se textos, produzia-se material didatico para sala de aula a e também
eram momentos de apresentacdo das dificuldades de cada regional, a situacdo em que cada
turma se encontrava para tirar as duvidas existentes. Também servia de espago para o
aprofundamento de tema relacionados aos contetudos especificos: Matematica, Linguagem,

Ciéncias da Natureza, Historia, Arte.
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Foto2 — Planejamento 2007 — Projeto “Aprendizes da
Terra” -PRONERA/UEPB/MST.

Os planejamentos consistiam em dois momentos: uma parte onde se tratava o
administrativo e outro momento pedagdgico. Iniciando-se com informes sobre a gestdo do
projeto (Convénio, Liberagdo de recursos, situacdo dos educandos/as, dificuldades das
turmas) e seguindo com a mistica e as oficinas de aprofundamento dos temas/contetidos
especificos a escolarizacdo. A dindmica de trabalho se dava por coletivos, denominados de
brigadas® onde eram trabalhadas as teméticas, produzidos os materiais diddticos referentes a
cada drea de conhecimento, acima mencionada. Sendo o fechamento com as idéias
sistematizadas e apresentadas, de onde se extraia as propostas diddticas a serem trabalhadas

nas salas de aula.

Os planejamentos tinham sempre um tema, ou seja, uma palavra geradora que iniciava
o debate, fruto dos temas selecionados no diagnostico inicial do projeto. Nesse planejamento a
palavra geradora foi “Reforma Agrdria”, apresentado o tema, estudado os textos e debatidos,
construiamos toda a sequéncia diddtica de como o tema seria trabalhado. Pensdvamos as
atividades e propostas dos contetidos a serem abordados, que em seguida eram aprofundados
nos grupos por dreas do conhecimento. E dentro desses temas eram extraidos novas questoes.
Tendo como referencia esse tema gerador, dele originou outros subtemas: a exemplo, a luta

pela terra, a conquista da terra, a organizagdo junto ao MST.

Com a temdtica reforma agrdria, tivemos como ponto para articular junto as dreas do

conhecimento o marco da luta pela terra, o dia nacional da luta pela terra, 17 de abril. A partir

® Corresponde ao espaco em que as familias se organizam nos assentamentos e acampamentos do MST, visando
a construgdo de suas dindmicas e a¢des coletivas, cujo formato foi adotado na dindmica de formacédo do projeto.
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desse recorte na drea da Linguagem a sugestdo de acolhida foi de trabalhar o texto da obra
Histéria da Luta pela terra no Brasil e o MST: Eldorado dos Carajds: o massacre. Em que
além de explorar todas as questdes da luta pela terra, o0 mesmo gerou nas brigadas, outras
temdticas que poderiam ser incluidas ao debate: Nuimero de pessoas que morreram nos

conflitos de terra?

A forma de acesso e distribui¢do da terra no Brasil; O modelo de Reforma Agréria
proposto pelo sucessivos governos e a proposta dos movimentos sociais. No que se refere a
matemadtica, aproveitou-se para destacar as unidades de medidas: hectares, quildmetros,

problemas operacionais, as operacdes matemadticas.

Foto 3 — Planejamento 2007 — Projeto “Aprendizes da
Terra”- PRONERA/UEPB/MST (Rita).

Em que vérias idéias foram se completando: a quantidade de trabalhadores/as que
entram na luta pela terra e quantos morrem ou entram nos conflitos; As medidas dos lotes e
tamanho dos lotes destinados a plantacdo, criagdo dos animais; o espacamento ideal para o
plantio de culturas diversas; O sistema de crédito fundidrio oferecido pelos bancos e juros

incluidos nesse financiamento etc.

Na histdria trabalhamos toda a reconstru¢do da histéria e memoria dos povos do
campo enfocando os indios, pequenos trabalhadores, meeiro, sem terra; além de focar os
processos de organizacdo dos trabalhadores, o sistema de produgdo capitalista e a agricultura.
Com relacdo a drea de conhecimento, Estudo das Ciéncias Sociais e da Natureza o foco

central foi destacado pelos temas: formas de trabalho na terra, terra e sustentabilidade,
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preservacdo ambiental, reforma agréria, natureza e devastacao, tipos de cultura; fertilidade e
formas de manejo do solo, agrotéxicos e meio ambiente, cuidados com a natureza e a terra
para que futuras geracdes ndo sofram com os problemas ambientais provocado por toda essa

agressao ao nosso meio ambiente.

Essa devastacdo que também exclui os individuos expulsando-os do campo, obrigando

os sujeitos a cada vez mais viverem nas cidades.

Por fim, na temdtica arte e cultura se propds a exibicdo de filmes que tratavam da
questdo agrdria bem como outros sobre a luta pela terra, o histérico de conflitos que a
humanidade sempre vivenciou na busca por objetivos comuns. Expor sobre eventos
comemorativos que ¢ uma maneira de manter viva ou reconstruir a verdadeira historia da

humanidade.
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Foto 4 — Planejamento 2007 — Projeto “Aprendizes da
Terra” — PRONERA/UEPB/MST. (Genivaldo).

Vejamos que a palavra geradora proposta Reforma Agréria foi utilizada em todas as
areas do conhecimento, sendo um tema abrangente, haja vista ser um tema ao qual todos/as se
identificavam de alguma forma, pois estava inserido no cotidiano de cada um dos
trabalhadores/as do campo, e desta forma entendemos que as aulas se tornariam mais

interessantes e construtivas.
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2.4 As visitas

As visitas consistiam em diagnosticar a situacdo de funcionamento, estruturagdo de
cada turma e as dificuldades de aprendizagem, além de evidenciar as dificuldades na
metodologia trabalhada pelo professor. O formato e as atividades a serem desenvolvidas eram
pensadas nos encontros de planejamento junto com equipe pedagégica, o Coordenador de drea
e o bolsista. Todo o material levantado e os resultados das visitas subsidiava os Semindrios e
planejamentos. Apesar das dificuldades de recurso para deslocamento, fato que inviabilizou
que estas acontecesse com freqiiéncia, as mesmas contribuiam para implementar melhoras no
processo de ensino-aprendizagem. Sua realizacdo dava-se no turno noturno, o que dificultava
0 acesso tendo em vista a distancia entre as turmas, fato que nao impediu de visitarmos

algumas turmas.
2.4.1 Situacoes vivenciadas pelos educadores/as: dificuldades e persisténcia

Tomando como exemplo uma visita realizada no Acampamento Josué de Castro, no
Municipio de Pildes, na qual fomos recebidos pela educadora Flavia. Ao acompanharmos sua
aula, na 4rea de conhecimento da Linguagem, vimos que a mesma trabalhava questdes de
gramatica, com o conteudo sindnimo e antdnimo. Pois era necessdrio mostrar o universo das
palavras de uma forma que eles se sentissem a vontade para se expressar. As palavras
apresentadas eram retiradas da realidade do estudante, que originavam os debates de outros
sindbnimos e ainda possibilitava mostrar o contrario de cada uma delas (antonimo). Desta

forma cada educando participava da constru¢do de um novo conhecimento.

Apo6s o termino da aula aproveitamos para conversar com os educandos/as um pouco
sobre as dificuldades que cada um tinha no seu aprendizado, observamos a produgado textual

deles, desta forma estdvamos conhecendo a producdo e o avango de cada um.

Continuando nossa conversa a Educadora Fldvia relatou que dentre tantas dificuldades
a falta de infra estrutura e material didatico, eram preementes. Uma vez que a sala era

improvisada embaixo de uma lona, com cadeiras velhas, algumas quebradas.

O que pudemos perceber com esta situacdo € que apesar de toda a trajetéria da
educagdo do campo, de suas diferentes campanhas e programas realizados, vimos que o olhar
para esse segmento educacional ainda € bastante excludente, os recursos voltados para a
Educagdo do Campo acabam nao atendendo as necessidades estruturais das salas de aula. E
nem tdo pouco viabilizam as condi¢des de funcionamento de trabalho nas escolas. Além

serem tratados por sistema de convénios extremamente pautados na burocracia
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administrativas, onde muitas das vezes os recursos para esse fim sdo devolvidos por ndo
coincidir o tempo da escolarizacdo com o periodo da disponibilidade desses recursos.Sem
davidas o descaso com a Educacdo do Campo permanece, o que diferencia hoje é a forma
pela qual os individuos se organizaram para buscar melhorias para esse segmento
educacional. Apesar de tudo a educadora nos falou da enorme satisfacdo de estd ensinando a

companheiros do Movimento, conforme relata:

E muito gratificante saber que eles estdo evoluindo, ainda mais por que sou filha de assentados e sei como €
dificil a escolarizagdo do homem do campo, conclui o ensino médio e o técnico em agropecudria com muita
dificuldade (Flavia, Acampamento Josué de Castro - Pildes).

O depoimento desta educadora reforca a importancia que a educagdo do campo tem
para os trabalhadores rurais e o sentimento de pertenca de cada um deles, mais também
demonstra a necessidade de qualificar cada vez mais profissionais para o magistério, pois sao
esses educadores/as que podem transformar a realidade dos camponeses, cada passo, cada

curso conquistado € alicerce para conquistas maiores, adquirindo respeito, orgulho e,

sobretudo dignidade de ser trabalhador/a rural.

Neste sentido, fica claro que para a formacdo do educador/a ndo existe apenas um
unico caminho, € legitimo afirmar que a formagdo do educador/a consiste fundamentalmente
na sua pratica e nas relacdes que se estabelecem entre ensino e aprendizagem, o que na pratica
significa afirmar que o projeto Aprendizes da Terra, contribuiu substancialmente na formacao
destes educadores/as. Nesta 16gica, vale registrar que todo processo de discussdo coletiva
constituiram em processo de formagdo dos educadores/as por que suas préticas educativas
refletiram e enriqueceram na constru¢do de novos conhecimentos, mas tendo como
plataforma os saberes ja trazidos pelos educandos/as resultando no papel de um verdadeiro

educador do campo.
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Foto 5 — Planejamento 2007 — Projeto “Aprendizes da
Terra” — PRONERA/UEPB/MST. (Genivaldo).

Outra visita realizada, no Assentamento Florestan Fernandes, no Municipio de Pildes
— PB, Educadora Mercés. Na ocasido, acontecia uma aula voltada para questdo da cultura
local, tratava-se de um ensaio da quadrilha junina, com a participagdo da educadora e dos
educandos/as. Fato importante, pois haviamos planejado a temética Cultura no Seminério de
Formacdo. O que possibilitou um resgate das questdes regionais aonde os mesmo iam
entendendo que se faz necessdrio a valorizacdo da Cultura frente a importacdo de outras
culturas que se instalam na regido e, de certa forma, vem influenciando as novas geragdes. Ao
termino do ensaio, aproveitamos para visitar a sala de aula, ver de perto as condi¢des e o
espaco utilizado pela turma e também conhecer alguns trabalhos realizados pelos/as
educandos/as que fizeram questdo de mostrar o que produziram. Esses trabalhos estavam
expostos em painéis, destacando um mapa da drea de Assentamento em que eles vivem, o que
a professora aproveitara para trabalhar a temadtica sobre localizacdo geogrifica e

regionalizag@o.

Concluida a visita a educadora Mercés nos relatou que a principal dificuldade
vivenciada em sala era com o alcoolismo entre as familias. Fato que motivou a educadora a
diversas visitas em algumas casas, com o objetivo de dialogar sobre as conseqii€éncias do uso
do élcool e também consistindo no momento de conhecer de perto a realidade dos/as
educandos/as. O que nos mostra que esse projeto ndo teve apenas o objetivo de escolarizar,
mas contribuir com a socializa¢do do cidadado frente as diversas probleméticas enfrentadas no

seu cotidiano.
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Pelo que exemplificamos, essas visitas eram fundamentais no andamento do projeto
Aprendizes da Terra, pois viamos de perto as situagdes enfrentadas pelos Educadores/as, o
que ajudava para pensarmos o material didatico e atividades pedagdgicas para sala de aula.
Além, de orientar estudos nos planejamentos e a motiva¢do na caminhada e na melhoria da

escolarizagdo.

Entretanto, as dificuldades encontradas no projeto “Aprendizes da Terra”, ocasionadas
pela burocratizagao frente ao repasse dos recursos financeiros, nao sé inviabilizaram as acdes
de sala de aula, mas parte do cronograma de atividades, fazendo que buscassemos alternativas
para seu andamento, inclusive as visitas. E ultrapassavam o limite do tramite legal dos
recursos, € as vezes essas dificuldades estavam nos proprios gestores publicos que ndo

respeitavam a responsabilidade com a Educacdo do Campo.

O retrato dessas circunstancias fica mais evidente na fala dos/as educadores/as:

A falta de material fez com que os/as educados/as pensassem, as vezes, que o Projeto tinha encerrado.
(Educadora — Luciana — Assentamento Santa Helena/Sapé).

A falta de incentivo, como bolsa escola, merenda dificultou nosso trabalho (Educador - Luis Julido — Regional
Virzea - Mulungu/PB).

Tenho muita dificuldade, pois dependo do grupo Escolar do Municipio (Educadora Elieuda- Regional
Bananeiras/PB).

Os depoimentos expostos nos mostram o quanto a burocracia e o ndo cumprimento das
Diretrizes Operacionais para as Escolas Basicas do Campo, ainda nao ¢ realidade, tornando-se
entraves para o andamento do projeto e qualquer acdo educativa no campo. Sendo também

comprometidos planejamentos, visitas e toda a formac¢ao do educador/a.

Outro fator determinante que influenciava na caminhada do projeto se deu a respeito
da relacdo entre os sujeitos envolvidos e as instituicdes parceiras do convénio, pois
entendemos que essa relagdo deveria ser a mais harmoniosa possivel, haja vista, serem as
mesmas responsaveis e proponentes do projeto. Ficando claro que em alguns momentos esse
elo ndo acontecera com a compreensdo necessdria por parte destes parceiros, que acabavam
nao compreendendo a dindmica do campo e suas especificidades, especialmente quanto ao
tempo de plantio e colheita, que resultavam em auséncias em sala de aula, tempo retomado

pelo educador/a em outros hordrios. Chegando muitas as vezes as visitas a serem pressionados
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por essa atitude, causando um desconforto por parte desses educadores/s e educandos/as como

pudemos constatar nos relatos a seguir:

O INCRA fez a visita intimidando, entrevistando, questionando o niimero de alunos que freqiientam sem levar
em consideracdo a ocupagdo de cada individuo (Educadora Regional Curimatai - Solanea/PB).

O INCRA foi a tarde na minha sala perguntando quantos alunos freqiientavam e questionavam a participacgao,
mas eu disse que as aulas s6 aconteciam a noite, portanto ndo era possivel encontrar os educandos na sala de aula
(Educadora Regional Curimatau - Remigio/PB).

Estes dois depoimentos resumem um pouco a situagdo desconfortdvel vivenciada no
projeto, em relacao a uma das institui¢des parceiras no convénio, trazendo constrangimentos a
alguns educadores/as, contrariando o que diz a Lei n°® 9.394/96, proposta no seu Artigo 28, I -
conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos
alunos da zona rural; II — organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendéario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas; III — adequagdo a natureza do

trabalho na zona rural.

Como afirmam os dois relatos anteriores, sabemos que o 6rgao citado é conhecedor
da realidade dos assentados e acampados e sdo sabedores do tempo dedicado a producdo e a
escola tem que considerados, mas mesmo assim ndo respeitou as particularidades dos/as
trabalhadores/as, causando a partir dos relatos medo e o sentimento de indigna¢do com o

tratamento dado.

Entretanto, mesmo com os relatos apresentados anteriormente, a trajetéria do projeto
“Aprendizes da Terra” ndo foi marcado apenas por dificuldades, mas também existiu avangos
significativos e muita perseveranca na busca por escolarizar os sujeitos dos assentados e

acampados.

Orientados pelas propostas feitas nos planejamentos, as aulas tornavam mais atrativas,
além de considerar o tempo diferenciado de aprendizagens desses trabalhadores/as. E como se

conseguia isso?

Como proposto nos planejamentos a as temdticas surgiam das necessidades e
demandas dos/as educandos/as, era sempre algo muito ligado aos individuos do campo, assim
eles produziam seus textos, realizavam ac¢des sempre pautados no que aprendiam nas aulas e

na realidade.
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Isso refletia toda producdo realizada pelos/as educandos/as, aproveitando-se dos
momentos diferenciados da sua formagdo. Cada encontro era um instante de produgdo de
conhecimento, pois essa constru¢cdo se dava de forma coletiva, cada tema proposto podia ser
debatido nas aulas, reunides, nas brigadas e esse momento eram transpostos para sala de aula
através da producdo de painéis, textos onde destacavam suas idéias associados a cada drea do
conhecimento e articulando assim o que aprendiam com o seu cotidiano. Desta forma eles
estavam acrescendo aos seus conhecimentos, novos saberes, ndo resumindo aos conteudos

estudados.

Um elemento que motivou a perseveranca de muitos a continuarem a caminhada
mesmo com tantas dificuldades, era o desejo de ver aquelas pessoas mais conscientes. A
exemplo de uma educadora que saia com seu filho doente em uma e carro¢a puxada por um
cavalo e caminhava aproximadamente 3 km para dar aula. Movida por um unico objetivo:
acreditar ser importante sua comunidade ser escolarizada. Vejamos a seguir alguns relatos e
manifestacdoes nessa perspectiva e o desejo de continuidade desse processo ndo sO para a

escolarizacao dos educandos/as, mas que também contemple a sua formacao:

As salas de aulas eram muito distantes, mesmo assim nés gostariamos de continuar nossos estudos, a gente quer
crescer”. (Maria José assentamento Santa Catarina).

As dificuldades foram grandes, mas vamos sentir falta desse projeto, comecei com 20 educandos e terminei com
10, mas faria tudo novamente”. (Educador do Curimatady/).

Esse projeto € a minha base, gostaria de saber se o projeto vai dar continuidade, pois meu sonho ¢ ser assistente
social. Embora meu marido diga que cavalo velho ndo aprende mais, mas eu acho que valeu a pena, pois estou
muito satisfeita e quero dar continuidade. (Educadora Josivania — Regional Cariri — Monteiro/PB).

Trabalho na prefeitura de Alagoa Grande a 10 anos, mas foi no PRONERA que meus conhecimentos
aumentaram cada vez mais”. (Fatima, assentamento Maria da Penha I).

Considerando ainda o que foi dito pelas educadoras é importante destacarmos a
necessidade de cada vez avangarmos no processo educacional e dar seqiiéncia a aprovagao de
novos projetos que motivem a continuidade dos estudos desses individuos, haja vista a
inser¢do dos/as trabalhadores/as em outros niveis de ensino, chegando até cursos superiores, 0

que de certo, fortalecerd a educagdo dos povos do campo.
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Em resposta a preocupacdo com a continuidade de projetos de escolarizagdo a
representante da dire¢do nacional do MST, finalizando nossas atividades do projeto registrou
a possibilidade de dar continuidade, mas enfatizou a necessidade de ampliar novas salas de
aula de escolarizacdo bdésica, “deve-se elaborar projetos para ser enviado ao MEC, para se dar
essa continuidade, devemos buscar nossos direitos pressionando os comités de educagdo”,

disse a dirigente.

Como visto até agora através dos depoimentos, os/as educadores/as e educandos/as
envolvidos neste projeto manifestaram um sentimento de orgulho e satisfacao de terem sido
parte integrante nesse projeto. Porém, é importante ressaltar que o homem do campo deve dar
importancia a cada conquista, de poder estd estudando, pois essa conquista € o respeito de

viver em igualdade.

Ao analisar as falas das educadoras/es e a falta de oportunidades para estudar, deixa
claro a precariedade na formagdo docente, podemos destacar os poucos anos de escolaridade,
a falta de uma proposta de formagdo continuada, a forma de gerenciamento do sistema de
ensino voltado para educacdo do campo inadequados. Estas analises, trazem reflexdo sobre o
cotidiano de outras escolas e as peculiaridades sociais e culturais que sdo caracteristica do
homem do campo, o que mostra também uma situacdo de dificuldade do préprio trabalho
pedagoégico. Traduzindo assim, um complexo sistema desenvolvido por esses educadores/as
na sua préatica docente. Essas reflexdes ndo levam ao fracasso dos educandos/as, mas sim em
uma extrema dedicacdo pela atividade docente que por muitas vezes presenciei o espaco de
sua casa como extensao de sua sala de aula, o que para mim o trabalho desenvolvido pelo
projeto reflete sobre a tematica da formacao dos professores que brilhantemente contribuiram
para uma experiéncia de formar sujeitos, conhecer possibilidades e buscar alternativas para

sua prética no cotidiano.

Apesar de todas as dificuldades que foram relatadas, os resultados finais favoreceram
a inclusao dos sujeitos na escola. Esse processo ajudou os/as Sem Terra a juntos romper a
cerca do saber, fortalecendo assim, o movimento e suas intervengdes. Embora as dificuldades
e limites, os avangos nos deram muito orgulho e satisfacdo em participar da construgcdo e
execu¢do deste grandioso projeto, que serviu de estimulo, despertando assim, o desejo de

pesquisar e trabalhar sobre a Educacdo do Campo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O resultado desta pesquisa nos mostrou os caminhos percorridos pela educagdo, os
desafios em busca de uma educacdo de qualidade em um pais de muitos contrastes que ainda
se apresenta bastante excludente, sobretudo quando se refere a educacdo voltada oferecida ao
povo do campo que mesmo com a luta dos movimentos sociais que buscam o cumprimento
dos principios da Legislacdo vigente mesmo considerando a importdncia dos/as
trabalhadores/as rurais no desenvolvimento econdmico via agricultura familiar, ainda ndo sao
cumpridas as determinagdes legais com relacdo a esta populacdo. Ficando claro que os povos
do campo necessitam da aprovacdo de politicas publicas governamentais, respeitando as

particularidades e espeficidades desses sujeitos.

Os numeros finais na regional Curimatati/Borborema acabaram atendendo a 218
alunos divididos em 18 turmas nos municipios de Alagoa Grande - 05 turmas, Pildes - 02
turmas, Remigio - 05 turmas, Solanea - 01 turma, Serraria 01, Cacimba de Dentro - 01
Algodao de Jandaira - 01, Campina Grande - Ol. Resultado considerado satisfatério em
relacdo aos numeros de escolarizados, considerando as dificuldades de se manter turmas de
EJA, frente aos mais diferentes motivos que os levam a evadir, especialmente a busca por um

trabalho.

No entanto, um fator agravante na realizacdo do projeto, deu-se pela dificuldade na
liberacdo dos recursos financeiros para deslocamentos, o que acabava inviabilizando também
o calenddrio de visitas/acompanhamento (fato que fez, em muitas das vezes, termos que arcar
com nosso deslocamento para acompanhamento) e as formag¢des, mesmo que o objetivo maior
— a escolarizagdo - tenha sido atingido. Outras dificuldades se sucederam a falta de estrutura
para funcionamento adequado das turmas, foi uma das mais preocupantes, pois a maioria das
aulas acontecia na casa dos educadores/as, o que demonstra o descaso do poder publico,
através de suas secretarias de educacdo municipais em assumir a sua responsabilidade com a
Educagdo do povo do campo. Esse descaso e negligencia a operacionalidade das Diretrizes
Operacionais para Educacao Bésica nas Escolas no Campo e com a estruturacdo minima de

funcionamento das salas de aula, que no projeto funcionou também em barracos de lona.
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A falta das condi¢des adequadas para esse processo de escolarizagdo fez com que os/as
educadores/as buscassem novas alternativas para dar andamento a esse projeto, sendo

persistentes, perseverantes, verdadeiros soldados na luta pela Educag¢ao do Campo.

Esse trabalho buscou mostrar a realidade vivenciada por educadores/as e educandos/as
frente ao processo de educar-se. No que se refere a formacao dos educadores/as, identificamos
que a maioria possuia apenas o ensino médio, sendo o projeto um espago para garantir o
aprimoramento de seus conhecimentos, através dos cursos, oficinas, semindrios e
planejamentos de formacdo oferecidos no “Aprendizes da Terra” fortaleceram e contribuiram
na qualificacdo dos educadores/as para melhorar, enfrentar e vencer os desafios de escolarizar

em areas de acampamentos € assentamentos.

Observou-se que as discussdes coletivas contribuiram para a formacdo dos
educadores/as do projeto Aprendizes da Terra e que houve avango no processo de
escolarizagdo dos trabalhadores/as rurais, constatou-se a realizacdo da proposta efetiva na
pratica docente. Ainda sobre a formag¢do podemos afirmar que a metodologia de abordagem
foi contextualizada com a realidade vivenciada e que este processo diferencia-se dos demais,
por dialogar em eixos teméaticos proposto pelo curriculo do projeto e pela demanda local no

aspecto social e cultural permeando, em suas peculiaridades rurais.

A pesquisa mostrou a importancia da abordagem de uma metodologia adequada a
vivéncia dos individuos envolvidos no processo, e a complexidade e especificidade de

construir instrumentos didaticos pedagdgicos contextualizados com a realidade do sujeito.

Vivenciar e analisar as acdes desse projeto nos mostrou a importancia da escolariza¢ao
para os educandos/as, mas também nos ajudou a entender o papel dessa instituicdo formativa
— a universidade — em ampliar projetos de licenciatura para que possa favorecer as condi¢des
de escolaridade aos/as educadores/as, pois essa possibilidade de novos saberes e novas
metodologias, podera forjar o desenvolvimento de uma pratica que respeite o ser humano e

que aproveite suas potencialidades e a troca de conhecimentos.

Acreditamos por fim, que frente todas as situagdes adversas, esse projeto atingiu seus
objetivos na escolarizacdo de mais de 620 estudantes trabalhadores/as rurais, hoje aptos a dar
continuidade nos seus estudos e contribuir com sua organizagdo para que juntos possam lutar
para que a consolidacdo da legislacdo brasileira seja cumprida frente as demandas educativas

dos povos do campo. Sdo vdrias as conquistas desses atores sociais que lutam e sonham com
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uma educagdo de qualidade e adequada aos seus interesses. Uma educacdo que valorize os
homens e mulheres do campo em sua complexidade ajudando-os a se perceber enquanto

individuos importantes na construc¢ao da sua da sua historia.

No universo destas conquistas, o projeto “Aprendizes da Terra”, a nosso ver, também
contribuiu com seu papel, como um dos instrumentos no processo de conscientizagdo politica

e social para as transformacdes das estruturas atuais do nosso pais.



50

REFERENCIAS

ARROYO, Miguel. NERY. Ir. & FERNADES, Bernardo Mancano. Educagcdo bdsica e o
movimento social do campo. Brasilia/DF: Articulagdo Nacional, 1999. (V .3).

. CALDART, Roseli Salete. MOLINA, Moénica Castagna. Por uma Educagdo do
Campo. Petrépolis/RJ: Vozes, 2004.

BEISIEGEL, Celso de Rui. Politica e Educacdo Popular: a teoria e a pratica de Paulo Freire
no Brasil. Sdo Paulo, Atica, 1982 (Ensaios, 85).

BOMENY, Helena. Infidelidades eletivas: intelectuais e politica. Rio de Janeiro: Fundagdo
Getulio Vargas, 2000.

BRUM, Argemiro O Desenvolvimento Econdmico Brasileiro. 21.ed. Ijui: Vozes/Editora
Unijui, 2000.

CALDART, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Petrépolis: 2* Ed. Vozes,
2000.

CAVALCANTE, Rita de Caéssia. Aprendizes da Terra: a voz e a resisténcia do MST na
Paraiba, Dissertacao de Mestrado, pela Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2002.

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa qualititiva em Ciéncias Humanas e Sociais. Petropolis: 2°
Ed. Vozes, 2008.

DELORS, John. Educagcdo um tesouro a descobrir: relatorio para a UNESCO da Comissdo

internacional sobre a Educacdo para o século XXI. Brasilia: Cortez, 1998.

DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCACAO BASICA NAS ESCOLAS DO
CAMPO. Ministério da Educacdo: Secretaria de Inclusdo Educacional. Brasilia: Resolucdo
CNE/CEB, n° 01 de abril de 2002.

DOSSIE, MST Escola: Documentos e Estudos 1990-2001. 2* ed. Expressdo Popular: Sdo
Paulo, setembro de 2005. Caderno de Educacdo N° 13.

FREIRE, Paulo. Educagdo e mudanca. Tradugdo de Moacir Gadotti e Lillian Lopes Martin.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

. A experiéncia do MOVA. SP/ Brasil. Ministério da Educacdo e Desporto. Instituto
Paulo Freire; Organizacdo de Moacir Gadotti. Sdo Paulo, 1996. RIBEIRO, M. L. S. Historia
da Educacdo Brasileira: a organizacdo escolar. 13* Edicdo.Campinas: Autores Associados,
1993.

. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro, paz e Terra, 2005.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Citagdes em Documentos
Comunicagdo Social, 08 set 2010.



51

KOLLING, Edgar; CASTAGNA, MONICA. (Org.). Por uma Educacdo do Campo. 1* ed.
Brasilia/DF: Articulacao Nacional, 1999.

LEITE, Sérgio Celani. Escola rural: urbanizagdo e politicas educacionais. Sao Paulo: Cortez,
1999.

MEO, G. Di. Géographie social et territoires. Paris, Editions Nathan, 1998.

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. Principios de Educa¢cdo no MST.
Caderno de Educagdo n’ 09. Sao Paulo: MST Setor de Educacao.

NOGUEIRA, Alexandre Peixoto Faria. Escolas do Campo e Formacdo Territorial dos
Assentamentos de Reforma Agraria do Municipio de Cruz do Espirito Santo — PB,
Dissertacdo de Mestrado pela Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2010.

PAIVA, Vanilda P. Educacdo popular e educacdo de adultos. Sao Paulo: Loyola, 2003.

RAFFESTIN, Claude. Por uma geografia do poder. Tradu¢do de Maria Cecilia Franca. Sao
Paulo: Atica, 1993.

RAMOS, Marise Nogueira. ET AL. Referéncias para uma Politica Nacional de Educacdo do
Campo: cadernos de subsidios.2004.

SACK, R. D. Human territorility: its teory and history. Cambridge University Press, 1986.



ANEXOS

52



Foto 1 — Atividade produzida pela regional Curimatai (Projeto Aprendizes da Terra)
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Foto 2 — Producio da Regional Curimataii (Aprendizes da Terra)



Foto 3 — Atividade realizada durante Seminario de formacio (Aprendizes da Terra)

Foto 4 — Planejamento (Aprendizes da terra)
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