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RESUMO

Diante da importancia atribuida a leitura para o processo de formagédo do individuo,
procuramos a partir da presente pesquisa, analisar as praticas de leitura no Livro Didéatico de
Lingua Portuguesa “Portugués: Linguagens”. Ao conhecer o Livro, surgiu o interesse pela
pesquisa, pelo fato de que o Livro Didatico esta presente de forma constante em sala de
aula e por ser um dos principais recursos didaticos utilizados pelos professores, para isso,
ele precisa conter atividades que desenvolvam a competéncia na formacéo leitora dos
alunos. Assim, esse estudo teve como suporte alguns teoricos, dentre eles Koch (2006,
2010), Romanatto (1987, 2004), Rojo (2001), Lajolo (1996), entre outros, 0s quais
possibilitaram abranger conceitos de leitura, Livro Didatico e formagéo leitora. O nosso
estudo organiza-se em trés momentos: no primeiro, abordamos os dialogos teéricos sobre a
formacdo leitora; no segundo, estudamos o Livro Didatico de Lingua Portuguesa; e por
altimo, no terceiro momento, estudamos o trato dado a leitura e a formagéo de leitores no
livro didatico “Portugués: Linguagens”. Nesse sentido, podemos considerar que o Livro
Didatico de Lingua Portuguesa estudado ndo apresenta exercicios de interpretacdo de
textos bons o suficiente para se formar leitores competentes e precisa de uma abordagem
mais abrangente em relagdo aos textos, ja que estes deveriam considerar os conhecimentos
prévios dos alunos como forma de didlogo e interacdo entre texto/leitor, despertando o
interesse dos discentes com textos e exercicios que envolvam tematicas que trabalham com
multiplos contextos (conhecidos e desconhecidos), para que assim, possam se formar
leitores competentes.

Palavras-chave: Leitura. Livro Didatico. Exercicios.

ABSTRACT

Given the importance attached to reading to a student's education process, we seek from
this research, analyze the reading practices of the Didactic Book of Portuguese Language
“Portugués: Linguagens”.By knowing the Book, interest in research emerged, by the fact that
the Didactic Book is constantly present in class and for being one of the main educational
resources used by teachers,for this, it needs to contain activities that develop competence in
reader training of students. This study was supported by some theorists, among them Koch
(2006, 2010), Romanatto (1987, 2004), Rojo (2001), Lajolo (1996), among others, which
made possible to cover concepts of reading, Didactic Book and reader training. Our study is
organized in three stages: first, we discuss the theoretical dialogues on the formation of a
reader; in the second, we studied the Didactic Book of Portuguese; and finally, in the third
moment, we studied the treatment given to reading and the formation of readers in the
textbook "Portuguese: Languages". in that sense, we can consider that the Didactic Book of
Portuguese language study does not present interpretation exercise of the texts good
enough to form competent readers and need a more comprehensive approach of the texts,
since they should consider the previous knowledge of the students as a way of dialogue and
interaction between text / reader,arousing the interest of the students with texts and
exercises involving thematic that work with different context (known and unknown), so that
they can train competent readers.

Keywords: Reading. Didactic Book.Exercises.
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CONSIDERACOES INICIAIS

O processo de escolarizacdo da aprendizagem e as aulas de lingua
portuguesa, que, particularmente, iremos abordar aqui, sdo as chaves para o0
desenvolvimento da comunicacdo. As préaticas da oralidade, da escrita e da leitura
sao fundamentais no ambiente escolar, bem como no cotidiano fora da escola, para
gque se possa alcancar o objetivo principal do ensino de lingua, que é o
desenvolvimento comunicativo do aluno, por isso é preciso que elas sejam bem
consolidadas.

Deteremo-nos aqui a leitura ou a formacéo de leitores, pois consideramos o
ponto de partida para o desenvolvimento de competéncias, como por exemplo, 0 uso
da linguagem escrita. E, além disso, acreditamos que, com a falta interagcdo de entre
aluno/texto/leitura as possibilidades para se formar um bom escritor diminuem, como
também, um bom falante. Com isso, € percebida a importancia da leitura no
processo de escolarizagao.

Partindo dessa linha de pensamento, tomamos como corpus deste estudo o
Livro Didatico, que traz varias possibilidades para formacéo leitora do aluno, dentre
elas, textos que sdo abordados através dos exercicios, pelos quais podemos
perceber a relacdo texto/leitura, como também, a interpretacdo, que € um fator
importante para a formagéo de leitores.

Sabemos que a leitura e a interpretacédo tém grande importancia no contexto
escolar para a formacdo dos alunos e que elas influenciam muito em como os
alunos irdo pensar apos certos exercicios. Baseados nisso, tomamos como objetivo
do nosso trabalho analisar as praticas de leitura do Livro Didatico Portugués:
Linguagens, de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, do 8° ano do
ensino fundamental.

Fizemos uso desse Livro Didatico (LD) como corpus de nossa pesquisa
qualitativa e documental, que visa perceber se a proposta do LD possibilita a
formacéo de leitores plenos. Escolhnemos esse livro porque é a principal ferramenta
de trabalho dos professores, funcionando como fonte de orientagdo para o trabalho
educacional.

Para que a pesquisa fosse desenvolvida, levamos em consideragao alguns

guestionamentos sobre o uso do livro didatico diante da pratica da leitura, tais como:
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Como a leitura vem sendo trabalhada no livro didatico? Serd que o uso do livro
didatico é suficiente para que os alunos possam ser considerados bons leitores?

Para alcancar o nosso objetivo e nos auxiliar na construcdo de respostas
para essas inquietacoes, utilizamos o aporte tedrico de Koch & Elias (2006; 2010);
PCN’s (1997); Santos e Carneiro (2006) que discutem sobre a leitura e a formagao
leitora a partir do Livro Didatico, entre outros suportes teoricos.

Estruturamos essa pesquisa em trés toOpicos principais, 0s quais nos
subsidiaram nas respostas: 1 Didlogos Teodricos sobre a Formacado Leitora—
nesse topico nos propusemos a trazer a reflexdo critica levando-se em consideracao
os tedricos que ja tratam sobre formacado de leitores; 2 Livro Didatico de Lingua
Portuguesa— aqui trazemos as discussoées relacionadas ao trabalho com o LD; 3 O
tratamento dado a leitura e a formacdo de leitores no Livro Didatico
“Portugués: Linguagens” nos detemos a analisar 0s possiveis aspectos da

formacdo leitora no referido LD.
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2 DIALOGOS TEORICOS SOBRE A FORMACAO LEITORA

Sabemos a importancia que a leitura tem para toda a sociedade, visto que
esta presente em todos os contextos e torna-se fundamental para a formacdo de
bons alunos. Sua importancia no processo de formacgéo € notéria, pois através dela
o individuo desenvolve competéncias, como fala e escrita, além do uso da propria
leitura na interpretacdo. Conseguinte a isso, a leitura permite-nos ampliar os
conhecimentos, aumentando o senso critico.

Segundo Pullin e Moreira (2008, p.235):

Para que um texto tome vida, ha que o leitor ndo s6 reconheca as
informagBes pontuais nele presentes, mas que apreenda quais
sentidos foram produzidos por quem as escreveu. Levante hipoteses
e produza inferéncias, isto €, se antecipe aos ditos no texto e
relacione elementos diversos, presentes no texto ou que facam parte
das suas vivéncias de leitor. Ao assim proceder, o leitor podera
compreender as informagdes ou inter-relacdes entre informacgdes que
nao estejam explicitadas pelo autor do texto. Por isso, a leitura é uma
producdo: a construgdo de sentido se atrela a realizacdo de pelo
Menos esses processos, por parte do leitor. A compreensado do texto
lido é resultante dessas producdes: prévias, por parte de quem as
escreveu, e das que ocorrem ao ler, por parte do leitor.

Diante disso, convém expor mais 0s pressupostos tedricos sobre leitura e
formacdao leitora e os principais requisitos de leitura e interpretacdo. Entédo, iniciando
nossos dialogos sobre isso, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,

1997, p. 53) ressaltam que:

O trabalho com a leitura tem como finalidade a formacao de leitores
competentes e, consequentemente a formacdo de escritores
competentes, pois a possibilidade de produzir textos eficazes tem
sua origem na pratica de leitura, espaco de construcdo da
intertextualidade e fonte de referéncias modelizadoras. A leitura,
por um lado, nos fornece matéria-prima para escrita: o que
escrever. Por outro, contribui com a constituicdo de modelos: como
escrever.

Vimos, assim, que a leitura € fundamental para a escrita de textos, pois nao
ha como ser um bom escritor sem antes ser um bom leitor. Sem que haja uma
pratica continua de leitura é impossivel escrever um bom texto, que seja

textualmente bem elaborado.
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Considerando a perspectiva proposta pelos PCN'’s, a pratica de formacao
de leitores deve partir da escolha ou selecdo daquilo que € objeto da formacéo, a
leitura. Entdo, a escolha dos livros e dos textos que serdo trabalhados é também
importante, pois, através destes, havera a possibilidade de interacdo entre
texto/leitor. Segundo Koch (2006, p.17) “O sentido de um texto €, portanto,
construido na interacao-texto-sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e ndo algo que
preexista na interagdo.”, o que podera garantir também as possibilidades de
interpretacdo, compreensédo e liberdade por parte do leitor na producdo de bons
textos.

Ha diversas maneiras dos alunos estarem em contato com os textos, pois
esses podem estar dispostos em diferentes suportes, escritos ou ndo, bem como
podem ser transmitidos oralmente. E necessario que os textos sejam bem
escolhidos, para que os leitores possam ter contato com textos que os levem a
depreender sentidos e consigam instigar os leitores a iniciar ou a continuar com a
pratica de leitura.

Neste sentido, a formacédo leitora parte da apresentacdo de textos bem
elaborados, seguidos de exercicios de interpretacdo que incitem a discussao de
seus leitores, desde que saibamos que os alunos ou leitores ndo seréo iguais e que
cada um interpreta um texto a sua maneira e forma de pensar. Para Koch e Elias
(2006, p. 21) “A leitura e a producdo de sentidos sao atividades orientadas por
nossa bagagem sociocognitiva: conhecimento das linguas e das coisas do mundo.”
Ou seja, como a leitura atua no meio real e no imaginario, o leitor toma para si o
gue os seus conhecimentos Ilhe permitem interpretar, seja o sentido real ou néo.

Segundo Soares (2010, p. 55) “Os sentidos de um texto, ou de seus
elementos, como por exemplo, o sentido de uma expressao ou de uma palavra, tem
muito mais a ver com a realidade do que com idéias ou verdades
preestabelecidas.”

A leitura e a interpretacado de um texto, sédo elementos particulares de cada
leitor, ndo importa se for o mesmo texto, um determinado texto dificilmente sera
interpretado por um leitor da mesma forma que € interpretado por outro. O sentido
gue um texto transmite para cada leitor é o sentido dado através da liberdade de
interpretacdo, uma vez que cada leitor tem o desenvolvimento sociocognitivo
diferente de outrem de acordo com 0s seus conhecimentos prévios de um

determinado contexto que acarreta atraveés das diversas situagcdes comunicativas.
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Segundo Koch (2002, p.45) “o processamento textual € estratégico, ou seja,
realiza-se através do uso de estratégias de ordem sociocognitiva. Trata-se [...] de
[...] estratégias de uso dos varios tipos de conhecimento que temos armazenados nha
memoria.” Ou seja, o leitor usa os seus conhecimentos prévios como uma estratégia
para melhor entender ou interpretar o texto lido.

Lembremos, também, que uma leitura pode ser interpretada de forma
diferente entre leitores diversos, e essa mesma diferenca de interpretacao de texto
pode ocorrer na leitura de um so6 texto e por um so leitor, visto que isso ocorre
através da situacdo em que se I, ou seja, “Sao, pois, os objetivos do leitor que
norteardo o modo de leitura [...]” (KOCH; ELIAS, 2007, p. 19). Com base nessa
informacédo, entendemos que o ato da leitura exige muito mais do que O0s
conhecimentos prévios do leitor, por isso afirmar o que é um leitor competente e
bom intérprete € uma tarefa muito dificil.

Assim, ndo podemos deixar que o0s conhecimentos do leitor sejam
esquecidos ou desconsiderados, pois eles ajudam e muito na formacédo do leitor

competente. Neste sentido, Solé (1998, p.67) afirma que:

O processo hermenéutico da leitura deve ser compreendido como
uma unidade de trés momentos: da compreenséo, da interpretacdo e
da aplicagdo. O sujeito apreende os sentidos, coteja-o0s a luz de seu
conhecimento e introjeta-os, incorporando-os de acordo com suas
possibilidades e necessidades.

Desse modo, entendemos que a leitura exige muito mais do leitor do que
poderiamos imaginar, visto que, tornam-se fundamentais o uso dos conhecimentos
e das formas de como se |é. Isso leva-nos a compreender a leitura para além da
decodificagdo, pela qual o leitor busca, somente, corresponder as expectativas
prontas de um texto, como tendo ele um sentido Unico. Com base nisso, Coracini
(2002, p. 13) afirma:

[...] que defende o texto como uma fonte Unica do sentido, provém
de uma visdo estruturalista e mecanicista da linguagem, segundo a
qgual o sentido estaria arraigado as palavras e as frases, estando,
desse modo, na dependéncia direta da forma.

Assim, esta nocao de leitura € diferente que um leitor atuante busca, onde
procura interpretar o texto a sua maneira, uma vez que a leitura passa a ser um

processo de interacao do sujeito leitor com o texto lido.
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Desse modo, a interagcdo do leitor com o texto passa a ser um dos
requisitos de leitura e interpretacdo de texto, poistorna-se fundamental a
participacdo do leitor para a construcdo de sentido no texto trabalhado. Assim, é
dada a escola e ao professor a responsabilidade de mostrar aos alunos leitores o
quanto a participacdo deles no processo de interpretacdo é importante.

Por isso, esses requisitos de leitura e interpretagdo s&o 0s mais
importantes para um leitor. Ainda, ha uma especial importancia nesses atos, para
gue haja dentro e fora da sala de aula um leitor, sobretudo, determinado a praticar
o0 ato de leitura de textos, tornando-se assim um referencial para a sociedade

escolar.
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3 O LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

O professor utiliza o Livro Didatico (LD) em sala de aula como instrumento
de trabalho, tendo ele como um dos principais meios usados para a pratica de
ensino. Atribui-se ao LD uma grande importancia pelo fato dele abordar conceitos,
estar repleto de conhecimentos escolarizados que aumentam a possibilidade de
aprendizagem, assim como também é uma fonte de informacdes.

Nessa perspectiva e pelo papel atribuido ao LD, é necessario
compreendermos as fungbes que ele adquire no contexto da aprendizagem,
principalmente no que se refere a formacéo leitora dos individuos. A esse respeito,

Santos e Carneiro (2006, p.206) salientam que:

O livro didatico assume essencialmente trés grandes funcdes: de
informacdo, de estruturacdo e organizacdo da aprendizagem e,
finalmente, a funcdo de guia do aluno no processo de apreensdo do
mundo exterior. Deste modo, a ultima fun¢cdo depende de o livro
permitir que acontega uma interagcdo da experiéncia do aluno e
atividades que instiguem o estudante desenvolver seu préprio
conhecimento, ou ao contrario, induzi-lo & repeticées ou imitacdes do
real. Entretanto o professor deve estar preparado para fazer uma
andlise critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende
utilizar, assim como para introduzir as devidas corre¢bes e/ou
adaptacdes que achar convenientes e necessarias.

Utilizado em todas as fases do processo de escolarizacdo, o Livro Didatico
(no nosso caso, o de Lingua Portuguesa (LDLP)) apresenta textos literarios,
gramatica e producao textual, mas o que ndo podemos afirmar veemente € que o LD
é suficiente para formar um leitor competente.

Nessa perspectiva, é necessario repensarmos 0 uso de instrumentos para a
pratica de formacédo de leitores. Dizemos isso porque, hoje, a formacéo leitora pode
ser comprometida ou até mesmo enfraquecida em decorréncia da utilizagdo ou ndo
de certos instrumentos, a exemplo, o livro didatico. ROMANATTO (1987, p.85)

afirma que:



16

[...] o livro didatico ainda tem uma presenca marcante em sala de
aula e, muitas vezes, como substituto do professor quando deveria
ser mais um dos elementos de apoio ao trabalho docente. [...] os
conteudos e métodos utilizados pelo professor em sala de aula
estariam na dependéncia dos contetdos e métodos propostos pelo
livro didatico adotado. Muitos fatores tém contribuido para que o livro
didatico tenha esse papel de protagonista na sala de aula. [...] um
livro que promete tudo pronto, tudo detalhado, bastando mandar o
aluno abrir a pagina e fazer exercicios, € uma atracao irresistivel. O
livro didatico ndo é um mero instrumento como qualquer outro em
sala de aula e também ndo esta desaparecendo diante dos
modernos meios de comunicacdo. O que se questiona € a sua
gualidade. Claro que existem as excegoes.

Assim, é necessario sabermos se o Livro que esta em sala de aula € atual,
se é capaz de abordar conteldos que enriquecam o0s conhecimentos dos alunos e
contribui para sua formacdo enquanto leitores. Para isso, 0 Programa Nacional do
Livro Didéatico (PNLD) juntamente com o Ministério da educacédo (MEC) oferece as
escolas publicas livros didaticos analisados e avaliados, com o intuito de oferecer
um ensino que possibilite mais qualidade e atualizado para os alunos.

Rojo e Batista (2003, p.41) afirmam que o Programa Nacional do Livro

Didatico contribui significativamente

[...] com livros de melhor qualidade nas escolas, o PNLD vem
contribuindo para um ensino de melhor qualidade: é uma referéncia
consensual de qualidade para a producgéo de livros didaticos e para
sua escolha, por professores; vem possibilitando uma reformulagéo
dos padrdes do manual escolar brasileiro e criando condi¢des
adequadas para a renovacao das praticas de ensino nas escolas.

Apesar de sabermos que existem programas que oferecem as escolas livros
de qualidade, precisamos avaliar se ha nesses livros uma real possibilidade de
melhorar o convivio dos alunos com a leitura, tornando-os leitores competentes,
ativos, capazes de expor seus conhecimentos e pensamentos, que nao restrinjam
suas capacidades, utilizando apenas respostas prontas diante de um exercicio de
interpretacéo de texto, por exemplo.

Diante desse fato, € necessario nos questionarmos: Qual a importancia
atribuida ao Livro Didatico? Sera que o Livro Didatico pode ser utilizado como
ferramenta para a formacéo leitora de um leitor competente?

Tentaremos responder a esses questionamentos, comeg¢ando a entender a

importancia atribuida ao LD, que é usado, na maioria das vezes, com 0 objetivo de
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unir os alunos, por exemplos, aos conteldos nele programados. A partir dessa
definicédo, Silva (1996, p. 08) assegura que:

O livro didatico é uma tradicao tao forte dentro da educacao brasileira
gque o seu acolhimento independe da vontade e da decisdo dos
professores. Sustentam essa tradicdo o olhar saudosista dos pais, a
organizacdo escolar como um todo, o marketing das editoras e o
préprio imaginario que orienta as decisdes pedagoégicas do educador.
N&do é a toa que a imagem estilizada do professor apresenta-o com
um livro nas maos, dando a entender que o ensino, o livro e o
conhecimento sao elementos inseparaveis, indicotomizaveis. E
aprender, dentro das fronteiras do contexto escolar, significa atender
as liturgias dos livros, dentre as quais se destaca aquela do livro
“didatico”; comprar na livraria no inicio de cada ano letivo, usar ao

\

ritmo do professor, fazer as licbes, chegar & metade ou aos trés
quartos dos contetdos ali inscritos e dizer amém, pois € assim
mesmo (e somente assim) que se aprende.

Diante dessa afirmacdo, entendemos o objetivo com que o professor utiliza
os livros dentro da sala de aula, que € a naturalidade com que ele é manuseado,
devido ao grande tempo que o livro é um dos lideres para a formacao na escola, ja
que o LD esta presente na constru¢cdo da educacdo e no acompanhamento dos
professores no decorrer de suas praticas pedagogicas. E importante o uso do Livro
Didatico desde que ele ndo passe a ser visto como o principal informador e
formador.

Assim, o LD acaba influenciando no agir pedagoégico, uma vez que seu uso
ja é tradicional. Na maioria das vezes, o professor acaba depositando no livro a
responsabilidade de maior transmissor de conhecimentos, como se os alunos
fossem capazes de aprender somente com a utilizacdo do livro. Esse tipo de
pensamento acaba fazendo com que o LD ganhe certo destaque, sendo abordado,
muitas vezes, como objeto de pesquisa.

S&o perceptiveis as contribuicdbes que o livro traz ao ensino, mas sua
utilizacdo requer cuidados, para que o professor ndo seja dependente das praticas
oferecidas por ele, mantendo-se despreparado para abordar assuntos, instruir o
aluno a leitura e interpretacéo, ndo permitindo que o aluno se prenda as informacgdes
acabadas expostas no livro didatico. Contudo, afirmamos a importancia do uso do

livro didatico, firmados no pensamento de Romanatto (2004, p.5)
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[...] o livro didatico, como qualquer outro recurso, tem sua
importancia condicionada ao uso que o professor dele faca. Nao s6
pelo seu emprego correto, mas sabendo explora-lo em funcédo dos
objetivos a alcancar, sabendo enfatizar os seus pontos fortes e
anular os seus pontos fracos.

Isto €, a importancia do Livro Didatico se da pela eficiéncia que o livro
transmite para quem o usa. Mas ndo é um instrumento Unico para a conducgdo da
aula e nem tampouco para a formacao leitora.

Ainda, a qualidade do Livro Didatico € um dos pontos discutidos quando o
LD acaba sendo objeto de pesquisa. “[...] € a pedra fundamental no processo de
formacdo dos [...] alunos devendo, entdo, ser objeto de constante pesquisa na
qualidade de seu servigo a educagéao [...]"” (XAVIER; FREIRE; MORAIS, 2006, p.
276). Sendo o Livro Didatico um instrumento fundamental para a formacédo dos
alunos, ja que esta presente em todo o contexto escolar.

Assim, apesar de o LD ter essa importancia, acredita-se que o Livro Didéatico
nao seja capaz de formar um leitor competente, visto que a competéncia do leitor sé
acontecera se ele tiver a oportunidade de expor seus conhecimentos, estabelecer
uma conexao entre o texto e 0 seu pensamento, sabendo que nao precisa de uma
interpretacdo acabada em respostas que néao extrapolam os diversos sentidos de um
texto.

Vasconcelos & Souto (2003, p.101) afirmam que:

Livros didaticos precisam, sem duavida, conter ferramentas que
incitem a discussdo sobre o conteldo tedrico a fim de permitir sua
conversao em conhecimento, [...] producdo de conhecimento Ctil,
aplicavel e presente no cotidiano do aluno.

Baseados nessa afirmagéo, entendemos que o contato do aluno com o texto
€ mais importante quando este consegue entender o texto a sua maneira, de acordo
com os seus conhecimentos de mundo.Desse modo, compreendemos que apenas o
Livro Didatico ndo é suficiente para formar um leitor competente, pois, esse
instrumento de aprendizagem tende a prender os significados do texto em respostas

prontas.
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4 O TRATAMENTO DADO A LEITURA E A FORMACAO DE
LEITORES NO LIVRO DIDATICO “PORTUGUES: LINGUAGENS”

E sabido que o Livro Didatico tem adquirido certa importancia no decorrer de
todo o processo de escolarizacdo, e também como parte da formacéo leitora, ja que
esse, as vezes, é o Unico objeto lido em sala de aula, por isso 0 tomamos como
objeto de nossa pesquisa.

Nosso corpus de estudo escolhido é o Livro Didatico Portugués: Linguagens
(2012), utilizado no 8° ano do ensino fundamental. Escolhnemos esse LD para nossa
analise por ser utilizado, nos dias atuais, nas escolas publicas do municipio de Brejo
do Cruz-PB. Apresenta quatro unidades, divididas em estudo de gramatica, leitura,
interpretacdo e producdao textual.

Selecionamos apenas trés capitulos, presentes nas trés primeiras unidades
do livro, por serem os capitulos mais significativos, ja que esses trabalham a leitura e
a interpretacéo textual de formas distintas, o que nos ajudou a entender como se da
o processo de formacdo leitora a partir dos exercicios do LD.

Para melhor compreensdo, organizamos em uma tabela, a seguir, 0s

capitulos, unidades e exercicios.

Tabela 1:
CAP 1 UNIDADE 1 | TEXTO: Sopa EXERCICIO 1 PAG 14-15
@] humor | Humor: de macarréo
NOSSO de |entre o riso
cada dia e a critica
CAP 1 UNIDADE 2 | TEXTO: Porta EXERCICIO 1 PAG 80-81
Adolescéncia:| Adolescer |de colégio EXERCICIO 3 PAG 82
a porta da
vida?
CAP 2 UNIDADE 3 | TEXTO: EXERCICIO 1 PAG 152-153
Consumo: o| Consumo |Olhador de
mundo da anuncio
seducao
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Em perspectiva geral, os exercicios que foram sugeridos pelo LDLP (2012)
possibilitaram o nosso estudo de formacgéo leitora no LD, apresentando-nos os
caminhos tomados para que haja ou ndo essa formacdo leitora de forma

competente, visto que o0s exercicios sdo pontes que ligam o aluno/leitor a
interpretacgdo textual.

Quando h& uma interagdo entre leitor e texto, o leitor consegue realizar uma
interpretacdo baseada nos seus conhecimentos, ndo se prendendo a interpretacao
sugerida pela resposta pronta do LD, isto é,“o leitor ao interagir com o texto constroi

para ele um significado” (BRAGGIO, 1992, p. 43), sendo esta a interpretagéo
oferecida pela interacéo entre o leitor e o texto lido.

Assim, os exercicios a partir dos textos do LD analisado mostraram se ha
essa realizacdo de formacdo leitora. Entdo, nossas andlises iniciam-se com as

figuras do texto 1 e posteriormente com as figuras que correspondem ao exercicio.

Figuras 1 e 2: Texto 1

Sopa de macarrao

O filho olha emburrado o prato vazio, o pai pergunta se nao esta com fome.

—_ Com fome eu to, ndo to é com vontade de comer comida de velho.

L4 da cozinha a mae diz que decretou — De-cre-teil — que
ou ele come legumes e verduras, ou vai passar fome. )

— Nao quero filho meu engordando agora para ter proble- . o
mas de saude depois. S6 quer batata frita e carne, carne e batata ' (4
frita! (4

Fla vem com a travessa de bifes, o pai tira um, ela senta
e tira outro, o filho continua com o prato vazio.

__Nos Estados Unidos — continua ela— um jornalista
passou um més s6 comendo a tal fast-food, engordou mais de
seis quilos!

— E como é que ele aguentou um mes comendo isso?!
— pergunta o pai, o filho responde:

— Porque ele é gostoso! — E pega com nojo uma folhinha
de alface, poe no prato e fica olhando como se fosse um bicho.

A mie diz que é preciso a0 menos experimentar para saber
0 que é ou nao gostoso, e o pai diz que, quando era da idade
dele, comia cenoura crua, pepino, manga verde com sal, comia
até milho verde cru.

— E devorava o cozido de legumes da sua avo! E essa alfa-
ce? Pra comer, é preciso botar na boca...

O filho enfia a alface na boca, mastiga fazendo careta, pega um bife, a mae pula na cadeira, pega
o bife de volta:

—_ Ni#o-senhor! S6 com salada pra valer, arroz, feijao, tudo!

Marcos Guilherme

12
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Ele continua olhando o prato vazio, até que resmunga:

— Se vocés sempre comeram o bem, como ¢ que acabaram barrigudos assim?

O pai diz que isso ¢ da idade, o importante ¢ ter satide.

— E vocé, se continuar comendo s6 fritura, carne, doce e refrigerante, na nossa idade vai pesar
mais de cem quilos!

— No Japao — resmunga ele — podia ser lutador de sumo e ganhar uma nota.
— E no Natal — cantarola a mde — vai ser Papai
Noel, né? E Rei Momo no carnaval...
Naio tripudie — diz o pai. — Ele ainda vai comer

de tudo. Quando eu era menino, detestava sopa. Ai um
dia minha mae fez sopa com macarrao de letrinhas, passei
a gostar de sopa!

O filho pergunta o que é macarrao de letrinhas, o pai
explica. Ele poe na boca uma rodela de tomate, o pai e a
mae trocam um vitorioso olhar. O pai faz voz doce:

— Esta descobrindo que salada ¢ gostoso, nao esta?

— Nao, peguei tomate pra tirar da boca o gosto
nojento de alface, mas acabo de descobrir que tomate
também é nojento.

— Mas catchup vocé come, nao é? Pois € feito de
tomate!

— E ele também ndo come ovo — emenda a mae
mas come maionese, que é feita de ovo!

O filho continua olhando o prato vazio.

— Coma ao menos feijao com arroz — diz o pai.

Ele pega uma colher de feijao, outra de arroz, dizen-
do que viu um filme onde num campo de concentracao A dieta do palhaco
s6 comiam assim pouquinho, sé o suficiente pra sobrevi-
ver... Mastiga tristemente, até que o pai lhe bota o bife no
prato de novo, mas a mae retira novamente:

— Ou salada ou nada! Sem chantagem sentimental!

O pai come dolorosamente, a mae come furiosamen-
te, o filho olha o prato tristemente. Depois a mée retira a

Marcos Guiherme

Morgan Spurlock, diretor do filme
Super Size Me, a dieta do palhaco, deci-
de ser a cobaia de uma experiéncia:
alimentar-se apenas em restaurantes da
rede McDonald’s, realizando neles trés
refeicoes ao dia durante um meés. Durante

comida, ele continua olhando a mesa vazia. Na cozinha, a realizacao da experiéncia, documentada

o pai sussurra para ela: no filme, o diretor fala sobre a cultura
— Mas ele comeu duas folhas de alface, nao pode do fast-food nos Estados Unidos, além de

comer dois pedacos de bife?!... mostrar em si mesmo os efeitos fisicos e
Ela diz que de jeito nenhum, desta vez & pra valer; mentais que os alimentos desse tipo de

entao o pai vai ler o jornal mas, de passagem pelo filho, restaurante provocam.

pergunta se ele nao quer um sanduiche de bife — com

salada, claro. Nio, diz o filho, sé quer saber uma coisa da
tal sopa de letras. O pai se anima:

— Pergunte, pergunte!

— Voceé podia escrever o que quisesse com as letras
no prato?

— Claro! Por que, o que VOcé quer escrever?

— Hamburguer, maionese e catchup.

Diomedia

Samuel Goldwyn Films/imagem Filmes/

13

O texto 1 trata de uma cronica, de tipologia narrativa, a qual tem o objetivo
de entreter o leitor, j& que se trata de um didlogo familiar, pautado pelo discurso de
boa alimentag&o. No texto, a intencdo da mée é fazer com que o filho se alimente de
forma saudavel, diminuindo a probabilidade de sofrer com a obesidade depois. Com
o carater reflexivo, o texto pode ser considerado humoristico, uma vez que trata com

ironia os habitos alimentares de uma determinada familia.

Figuras 3 e 4: Exercicio de interpretacdo do Texto 1
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E teimoso que-nem o pai, diz a mae. Teimoso
€ quem teima comigo, diz o pai. O filho vai para o
quarto, so sai na hora da janta: sopa de macarrao.
Entao vai escrevendo e engolindo as palavras: escra-
vidao, carrascos, nojo, e enfim escreve amor, o pai e
a mae lacrimejam, mas ele explica:

— Ainda nao acabei, ta faltando letra pra escre-
ver: amo rosbife com batata frita...

mpo de pri-
em-tostada por
parte central, ser-

por uma vitd-
rsario.

(G grini. Cronica ileir . 530 Paulo:
Salamandra, 2005. p. 210-3.)

Estudo do texto
B> COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O texto apresenta uma familia a mesa, na hora do almoc¢o. Porém, ha um conflito: o filho esta
com fome, mas nao tem vontade de comer “comida de velho”.

a) O que ele chama de “comida de velho”?
b) Qual é a comida preferida dele?

Cada uma das personagens assume uma atitude diante do conflito, o que revela muito sobre elas.
Leia o que elas dizem e caracterize-as com um dos adjetivos a seguir.

a) a mae: “— Nao-senhor! S6 com salada pra valer, arroz, feijao, tudo!”

b) o pai: “Nao tripudie [...] Ele ainda vai comer de tudo.”

<) o filho: “Nao, peguei tomate pra tirar da boca o gosto nojento de alface. mas acabo de desco-
brir que tomate também é nojento.”

conciliador(a) inflexivel teimoso(a) condescendente

3. Releia este trecho, do inicio do texto:

“La da cozinha a mide diz que decretou — De-cre-tei!
que ou ele come legumes e verduras, ou vai passar fome.”

a) O que o verbo decretar expressa nessa situacao?

Jupier Unlimitedimage Plus

b) O emprego desse verbo nessa situacao confirma ou nega sua res-
posta no item a da questiao anterior? Por qué?

A mae nao quer que o filho engorde e tenha problemas de satide mais tarde. Para convencé-lo, ela
usa de diferentes recursos, entre eles a informacao, a ironia e a acao direta. Observe estes trechos:
= “a mae pula na cadeira. pega o bife de volta”
* “E no Natal [...] vai ser Papai Noel, né? E Rei Momo no carnaval...”

* “um jornalista passou um més sé comendo a tal fast-food, engordou mais de seis quilos!™

14

Qual dos trechos exemplifica a tentativa de convencer:
a) pela informacao?

b) pela ironia?

c) pela acao direta?

gl

Diante da pressao que recebe, o filho também se vale de diferentes recursos para convencer os
pais. Observe estes argumentos:

“Se voces sempre comeram tdo bem, como é que acabaram barrigudos assim?”

“No Japao [...] podia ser lutador de sumé e ganhar uma nota.”

“Porque ele é gostoso!”

“num campo de concentracido sé comiam assim pouquinho, s6 o suficiente pra sobreviver...”

a) Desses argumentos, qual é o unico que tem relacdo direta com as preferéencias alimentares do
menino?

b) Qual deles procura esvaziar o forte argumento da preocupagao com a satude?

¢) Qual deles tenta provocar remorso nos pais? g

Marcos Guilherme

6. O pai, por duas vezes, relembra habitos alimentares de sua infancia.

a) Como eram esses habitos? Com que finalidade ele os cita?

b) Um dos habitos do pai atraiu o interesse do menino. Qual foi ele? Por
que o menino ficou interessado?

7. No jantar, os pais tentam novamente fazer o filho comer, oferecendo-lhe
sopa de macarrao de letrinhas.

a) Que mensagem o filho tenta transmitir aos pais com as palavras que
escreve?

b) Uma das palavras formadas pelo menino no prato parece ser uma
tentativa de trégua e reconciliagdo com os pais. Qual é essa palavra?

) Por que a complementacao dessa palavra provoca humor no final do texto?

8. O texto “Sopa de macarrao” é uma cronica humoristica. Quase sempre, além de provocar o riso,
o texto de humor também faz criticas. Que criticas o texto lido faz?

Percebemos, a partir dos exercicios de interpretacdo do texto 1, que ha uma

possibilidade de voltar ao texto para responder as questdes. Por exemplo, a questao
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de numero 1, que orienta o leitor a revisitar o texto para responder as respectivas
perguntas. As questbes de numeros 2 e 3 sdo de cunho gramatical, pelas quais o
aluno podera estudar o uso dos adjetivos e 0 emprego do verbo, respectivamente.
Vale ressaltar que essas duas questdes tratam desses conteudos de forma
minimalista. J& a questdo 4 requer que o aluno tenha o conhecimento do que seriam
ironia, informacdo e agao direta, mas nenhum desses trés tipos de conhecimentos
foi abordado anteriormente, o que acaba prejudicando a interpretacdo do aluno
leitor.

Esse tipo de exercicio ndo é suficiente para que haja uma leitura e
interpretagéo eficaz, e, por conseguinte, aprendizagem. Nesse sentido, é necessario
gue o leitor consiga realizar uma leitura de acordo com os seus conhecimentos.

Lajolo (1996, p.5) diz que:

Num livro didatico, tudo precisa estar em fungéo da situagdo coletiva
da sala de aula, para com ele se aprenderem novos conteudos,
valores e atitudes especificos, sendo que se espera que a
aprendizagem ndo se processe apenas pela leitura das informacdes
gue o livro fornece, mas também pela realizacdo das atividades que
ele sugere.

Ou seja, se ndo houver atividades que permitam que o aluno faga uma
leitura voltada para o seu conhecimento, ndo havera a interpretacédo sucinta do texto
lido, tornando as perguntas e respostas envolvidas como um produto acabado.

Ainda, a questao 5 também acaba fazendo uso do que seria a relagéo direta,
mas nao houve, no livro, uma contextualizacdo para que a mesma fosse entendida.
J& a questdo 6 usa 0 mesmo recurso gque as duas primeiras questdes, a permissao
de consultar o texto para respondé-la.

Sabemos que esse tipo de exercicio ndo é suficiente para formar um leitor
competente, visto que a competéncia leitora € percebida a partir do conhecimento
cognitivo do aluno, mostrando a sua capacidade, e ndo pela mera transcricdo de
respostas.

Em seguida, A questdo 7 traz essa permissao de voltar ao texto, mas
também faz a exigéncia dos conhecimentos dos alunos. Por dltimo, vemos que a
guestdo de numero 8 descreve 0 género do texto, mas acaba exigindo do aluno o

conhecimento critico em relacdo a teméatica do texto lido.
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O que se V€ nas perguntas propostas pelo LD analisado a partir do texto 1 é
que, em meio a todas as perguntas, ha somente uma que permite que o aluno
realize uma leitura mais profunda, para tentar respondé-la, isso porque apenas a
guestdo de numero 8 faz a exigéncia do posicionamento critico do aluno em relacao
ao texto, mas isso ndo assegura que seja uma proposta bem elaborada, uma vez
que a critica ndo tenha sido discutida pelo professor, permitindo que o aluno, ja que
ndo vemos na questdo um apoio discursivo do professor, assim, consiga ter
conhecimento do que seria a critica oferecida pela tematica estudada.

Figuras 5 e 6: Texto 2

Porta de colégio

Passando pela porta de um colégio, me veio uma sensacdo nitida de que aquilo era a porta da
propria vida. Banal, direis. Mas a sensacdo era tocante. Por isto, parei, como se precisasse ver melhor
0 que via e previa.

Primeiro h4 uma diferenca de clima entre aquele bando de adolescentes espalhados pela calcada,
sentados sobre carros, em torno de carrocinhas de doces e refrigerantes, e aqueles que transitam pela
rua. Nio é s o uniforme. Nao € s6 a idade. E toda uma atmosfera, como se estivessem ainda dentro de
uma redoma ou aqudrio, numa bolha, resguardados do mundo. Talvez no estejam. Vérios ja sofreram
a pancada da separacdo dos pais.
Aprenderam que a vida ¢ também
um exercicio de separago. [...] Mas
ha uma sensagio de pureza angeli-
cal misturada com palpitagdo sexual,
que se exibe nos gestos sedutores dos
adolescentes. Ouvem-se gritos e risos
cruzando a rua. Aqui e ali um casal
de colegiais, abracados, completa-
mente dedicados ao beijo. Beijar em
publico: um dos ritos de quem assu-
me o corpo e a idade. Treino para
beijar o namorado na frente dos pais
e da vida, como quem diz: também
tenho desejos, veja como sei deslizar
caricias.

[0}
g
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Onde estardo esses meninos e meninas dentro de dez ou vinte anos?

Aquele ali, moreno, de cabelos longos corridos, que parece gostar de esportes, vai se interessar
pela informatica ou economia; aquela de cabelos loiros e crespos vai ser dona de butique: aquela
morena de cabelos lisos quer ser médica; a gorduchinha vai acabar casando com um gerente de
multinacional; aquela esguia, meio bailarina, achara um diplomata. Algumas estudarao Letras. se
casario, largardo tudo e passarao parte do dia levando filhos a praia e praca e pegando-os de novo 2
tardinha no colégio. Sim, aquela quer ser professora de ginastica. Mas nem todos tém certeza sobre
o que serdo. Na hora do vestibular resolvem. Tém tempo. E isso. Tém tempo. Estdao na porta da vida
e podem brincar.

[l

A turma ja perdeu um colega num desastre de carro. E terrivel, mas provavelmente um outro
ficara pelas rodovias. Aquele que vai tocar rock vérios anos até arranjar um emprego em Teparticao
publica. [...] Tao desinibido aquele, acabara lider comunitario e talvez politico. Daqui a dez anos os
outros dirdo: ele sempre teve jeito, nao lembra aquela mania de reuniao e diretorio? [...]

Se fosse haver alguma ditadura no futuro, aquele ali seria guerrilheiro. Mas esta hipotese deve
ser descartada.

Quem estara naquele avido acidentado? Quem construira uma linda mansao e um dia convidara
a todos da turma para uma grande festa rememorativa? [...] Aquela ali descobrira os textos de Clarice
Lispector e isto sera uma iluminacao para toda a vida. Quantos aparecerao na primeira pagina do jornal?
Qual sera o tranquilo comerciante e quem representara o pais na ONU?

Estou olhando aque-
le bando de adolescen-
tes com evidente ternura.
Pudesse passava a mao
nos seus cabelos e conta-
va-lhes as ultimas estorias
da carochinha antes que
o lobo feroz os assaltasse
na esquina. Pudesse lhes
diria daqui: aproveitem
enquanto estdo no aqua-
rio e na redoma, enquan-
to estdo na porta da vida
e do colégio. O destino
também passa por ai. E a
gente pode as vezes modi-
fica-lo.

=
=
=

(Affonso Romano de Sant’Anna.
Porta de colégio e outras crénicas.
Sdo Paulo: Atica, 1999. p. 9-11.)

O texto “Porta de Colégio” € uma crbnica de carater narrativo. O narrador
observador traca a vida de cada adolescente presente a porta de um colégio, os
seus movimentos e as transformacfes que poderdo acontecer na vida deles. O
narrador faz um alerta aos adolescentes, descrevendo o0 momento vivido como porta
da vida, transparecendo a apresentacdo de oportunidade de definir o futuro
enquanto se pode.A partir da leitura da crbnica, entende-se que o narrador quer

levar ao leitor a reflexdo critica sobre a vida e os comportamentos humanos.

Figuras 7 e 8: Interpretacdo do Texto 2
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@ COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. No 1¢ paragrafo, o narrador traga um paralelo entre 2 porta do colégio e a porta da vida.

a) A que se refere a palavra aquilo na frase “me veio uma sensaczo nitida de que aquilo era a
porta da propria vida™?

b) Interprete: De acordo com o texto, o que é a porta da vida?

2. Ainda no 1¢ paragrafo, o narrador percebe que a sensacio gue teve pode ser alvo da critica de
seu leitor.

a) Que frase evidencia essa consciéncia?

b) Por que a sensacao que o narrador teve poderia ser qualificada dessa forma?

3. O narrador para diante da cena com o objetivo de “ver melhor o que via e previa”.
a) Que paragrafo do texto descreve o que ele via?

b) Que paragrafos descrevem o que ele previa?

4. Ao reparar no que vé, o narrador distingue dois grupos: um “bando de adolescentes espalhados
pela calcada” e “aqueles que transitam pela rua”.

a) Qual desses grupos ja atravessou a porta da vida?

b) Além do uniforme e da idade, o narrador percebe uma diferenca mais sutil entre os dois grupos.
O que caracteriza o grupo dos que ainda vao entrar pela “porta da vida™

5. Situados entre a infancia e a vida adulta, alguns adolescentes que comecam a entrar pela “porta
da vida” ja sofrem os primeiros impactos da vida.

a) Que palavras ou expressdes empregadas no 2¢ paragrafo, de sentidos opostos entre si, mos-
tram a fase de transic¢dao vivida pelos adolescentes?
b) Que exemplo de impacto é mencionado no texto, no 2¢ paragrafo?

©) Interprete a frase: “Aprenderam que a vida é também um exercicio de separacao”.

6. Observe como ¢ o futuro que o narrador prevé para cada um dos adolescentes.
a) As previsoes sao todas otimistas?
b) O que ele prevé para esses jovens ¢ diferente daquilo que sao os adultos hoje?

¢) De acordo com a visdo do narrador, esses jovens, no futuro, vao transformar o mundo?
Por qué?

“ 80

No ultimo paragrafo, o narrador faz uma reflexdo final sobre
a cena que vé na frente da escola.

2) Que sentimento ele revela ter pelos adolescentes que se
preparam para entrar pela “porta da vida™

b) Que imagem ele utiliza para representar a chegada da vida
futura? Ela é positiva ou negativa? Por qué?

Stock lllustration Source/Getty Images

<) Na visio do narrador, a vida é uma fatalidade ou ainda ha
espéranca para cada um dos adolescentes? Explique.

Quanto aos exercicios, a questdo de numero 1 apresenta duas opcdes de
interpretacdo, uma de cunho gramatical, de forma minimalista, fazendo uso do
pronome demonstrativo, e outra que permite a revisita ao texto para que se possa

responder a respectiva pergunta. Além disso, a questdo em si ja apresenta o
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paragrafo no qual a resposta esta presente, tanto na questdo 1 quanto na questdo
de nimero 2.

Assim, apesar de haver a permisséo de voltar ao texto, a questdo 2 trata de
uma sensacao que pode ser alvo de critica por parte do leitor, mas ndo tem uma
descricdo do que seria, do que ele esta falando, o que acaba dificultando a
interpretacdo do leitor. Vale ressaltar que questdes que exigem 0 senso critico do
leitor necessitam serem esclarecidas, definidas, ao contrario disso, pode haver uma
incompreensdao. O mesmo processo de interpretagdo acontece na questdo 3, na
qual o leitor volta ao texto e responde aos questionamentos.

Ainda, a questdo de numero 4 também carrega essa responsabilidade de
visitar o texto e tentar responder as perguntas, s6 que de forma menos perceptivel,
visto que ela tem duas perguntas em uma s6 numeracao, a segunda cobra uma
visdo de mundo, para responder o que seria “a porta da vida”. Ja a questdo de
namero 5 apresenta as letras a, b e ¢, das quais somente a letras c traz a
caracteristica de conhecimento prévio do leitor, requerido para interpretar uma frase
do texto. As letras a e b sdo de revisita ao texto.

Percebemos, assim, que esse tipo de interpretacdo vem se repetindo em
guase todas as questdes, e que a visita ao texto ndo favorece o0 processo cognitivo
de leitura para se formar um leitor competente, nem tampouco € suficiente para essa
formacdo, uma vez que revisitar ndo significa entender, mas buscar a resposta
pronta, acabada no texto, como se o leitor fosse apenas um receptor passivo,

apenas um sujeito decodificador. Neste sentido, segundo Koch & Elias (2010, p.10)

[...] uma atividade que exige do leitor o foco no texto, em sua
linearidade, uma vez que "tudo estd dito no dito". [...] nesta
concepgéao, cabe-lhe o reconhecimento do sentido das palavras e
estruturas do texto. O leitor é caracterizado por realizar uma
atividade de reconhecimento, de reproducao.

Em seguida, as questbes 6 e 7 apresentam arevisita ao texto e
naoprimampelos conhecimentos dos alunos, pois ndo expdem o contetudo de forma
contextualizada, provocando a compreensdo e ativando os conhecimentos prévios
do leitor.

Por isso, inferimos que apesar de haver alguns questionamentos que

necessitem da interpretacdo pessoal do aluno, a falta da contextualizacdo acaba
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dificultando a possibilidade de entendimento por parte dele. Deve ser essa a razao

das repentinas questdes de visita ao texto, que usam apenas sua reescrita.
Figura 9: Interpretacéo do texto 2

Trocando @ ideias

1. No 1¢ paragrafo, ao revelar aos leitores o motivo de suas reflexoes, o narrador diz: “Banal, direis”.
Voce diria que as reflexdes feitas no texto sao banais? Por que?

. No texto, a cena vista na porta do colégio é apresentada como “a porta da propria vida”, ou seja,
o narrador considera os adolescentes como pessoas ainda nao inteiramente dentro da vida. Voceé
concorda com essa visio? Na sua opinido, o periodo de escola e de estudos ja faz parte da vida?
Justifique sua resposta.

3. Vocé concorda com o ponto de vista do narrador de que entrar na vida € como ser assaltado por
um lobo feroz? Por qué?

Notamos que a primeira pergunta deste exercicio é de carater reflexivo, a
qual permite a revisita ao texto, mas difere de outras questbes apresentadas
anteriormente, pois nao requer, apenas, a reescrita de trechos. Essa questao requer
dos alunos leitores uma escrita a partir da reflexao feita por eles durante a leitura do
texto, visando uma justificativa clara, enquanto sujeitos leitores.

Assim, ha grande importancia nesse estilo de pergunta, porque a partir do
guestionamento o aluno passa a expor 0 seu ponto de vista diante de um
determinado assunto e comeca a ser um leitor ativo, capaz de opinar e mostrar a
sua capacidade reflexiva. Como bem afirma Fernandes (2006, p. 32) “E um
processo pedagogico e interativo, muito associado a didatica, integrado no ensino e
na aprendizagem, cuja principal funcdo é a de conseguir que os alunos aprendam
melhor, isto €, com significado e compreensao.”

Ainda, a questéo 2 traz a afirmagéo de fatos decorrentes do texto, mas néo
visa somente a confirmacao desses fatos ali narrados. O que se vé é que a questao
requer a visao critica do leitor acerca do que esta sendo afirmado. Esse tipo de
guestionamento é propicio para se formar um leitor, tendo em vista o ato de poder
estar expondo os seus conhecimentos provoca no leitor o seu lado critico, a favor ou

ndo do que esté sendo afirmado pelo narrador.
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Assim como as duas questdes anteriores, a questdo 3 também é de caréater
reflexivo, a qual exige um posicionamento final do leitor em decorréncia das
afirmacgdes feitas pelo narrador observador. Para Koch & Elias (2006, p. 187) “Na e
para a producdo de sentido do texto, € preciso que o leitor ative conhecimentos
previamente constituidos e armazenados na memodria”. Visto isso, podemos
entender que, questdes desse cunho sdo mais consideraveis a favor da formacéo
leitora, uma vez que o leitor usa os seus conhecimentos para responder de forma

coerente as questdes criticas-reflexivas.

Figuras 10 e 11: Texto 3

Olhador de antincio

Eis que se aproxima o inverno, pelo menos nas revistas, cheias de antincios de cobertores, ls e
zthas. O que é o desenvolvimento! Em outros tempos, se o individuo sentia frio, passava na loja e
=Cquiria os seus agasalhos. Hoje séo os agasalhos que e batem a porta, em belas mensagens colo-

E nunca vém sos. O cobertor traz consigo uma linda
mlher, que se apresta para se recolher debaixo de sua “nova
zxura antialérgica”, e a legenda: “Nosso cobertor aquece
== corpos de quem ja tem o coraco quente”. A mulher
zzrece convidar-nos: “Venha também’. Ficamos per-
zmbados. Faz calor, um calor daqueles. Mas a pagi-
=z aconchegante instala imediatamente o inverno, e
=zmimo-nos na aflita necessidade de proteger o irméo
=2rp0 sob a maciez desse cobertor, e...

Ndo. A mulher absolutamente néo faz parte do
zoertor, que é que o senhor estava pensando? Nem
=anta telefonar para a loja ou para a agéncia de publi-
~czde, pedindo endereco da moca do cobertor antia-
#rzico de textura nova. Modelo fotogrfico € categoria
srofissional respeitavel, como outra qualquer. Tome
=0, amigo. E leve s6 o cobertor.

Sdo decepcoes de olhador de anuncios. |[...]

ivan Coutinho

151
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Mas sempre é bom tomar conhecimento das men-
sagens, passada a frustracao. E o mundo visto através
da arte de vehder. “As lojas fazem tudo por amor.”
Ja sabemos, pela estoria do cobertormulher (uma
palavra s6) que esse tudo é muito relativo. “Em
nossas vitrinas a japona ¢é irresistivel.” Entao, pre-
cavidos, nao passaremos diante das vitrinas. E essa

outra mensagem ¢, mesmo, de alta prudéncia:
“Aprenda a ver com os dois olhos”. Precisamos
deles para navegar na maré de surrealismo que
cobre outro setor de publicidade: “Na liquida-

cdo nacional, a casa X tritura pregos”. Os pre-

cos virando pé, num pais inteiramente liquido:
vejam a forca da imagem. Rara espécie de animal
aparece de repente: “Comprar na loja Y é superga-
linha-morta”.

Prosseguimos, invocados, sonhando “o sonho bran-
co das noites de julho”: “Ponha uma onca no seu grava-
dor”. “A alegria esta no agtcar.” “Pneu de ombros arredondados € mais pneu.” “Tip-Tip tem sabor
do céu.” “Use nossa palmilha voadora.” “Seus pés estdo chorando por falta das meias Rouxinol, que
rouxinolizam o andar.” “Neste relégio, vocé escolhe a hora.” “Ponha vocé neste perfume.” “Toda a sua
familia cabe neste refrigerador e ainda sobra lugar para o peru de Natal.” “Sirva nossa lingerie como
champanha; é mais leve e mais espumante.”

O olhador sente o prazer de novas associa-
coes de coisas, animais e pessoas; € esse prazer €
poético. Quem disse que a poesia anda desvalo-

i e R rizada? A bossa dos antincios prova o contrario.
.o‘dg pano grosso, pesado. E e 1 0 e

L i bt Biaro. , 20 vender-nos qualquer mercadoria, eles nos
que desafia as supostas leis do real; proce- Flao <_ie presente “algo Hasosuce prqduto da
dimento que apresenta caracterfstlcas asso- Imaginacao e tem serventia, Como as coisas con-
das ao Surrealismo, movimento literario cretas, que também de pao abstrato se nutre o
tico, lancado em 1924 pelo escritor homem.

franc André Breton (1896-1966). (Carlos Drummond de Andrade. O poder ultrajovem.
Rio de Janeiro: Record, 1986. p. 151-2.)

Ivan Coutinho

aprestar-se preparar-se; aprontar-se.
ptidao; jEItO novo estilo de fazer coisas;

Estudo do texto

> COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. A cronica “Olhador de antncio”, como é proprio do género, nasce da observacao de situacoes do
cotidiano e promove reflexdes sobre a realidade.

a) Que fato despertou inicialmente a atencao do narrador e serve para introduzir o assunto da
cronica lida?
b) Que tipo de reflexdo o texto promove sobre a realidade?

152

O texto “Olhador de anuncio” é uma crbnica de carater reflexivo, que fala
sobre anuncios de vendas. A presenca de anuncios de cobertores para o inverno
chama a atencéo do narrador, dando inicio a cronica. A intencdo do narrador € nos
levar a ver a realidade a partir do que € dito no texto, mostrando a capacidade de
mudanca de comportamento das pessoas a partir de uma propaganda.
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Figuras 12: Interpretacdo do texto 3

No primeiro paragrafo, o narrador diz: “Eis que se aproxima o inverno, pelo menos nas revistas”.
Depois, nesse paragrafo e no seguinte, descreve e comenta o antncio do cobertor.

a) Explique por que o narrador emprega a expressao pelo menos nesse contexto.

b) Levante hipoteses: Provavelmente, como o narrador completaria a frase “e sentimo-nos na

aflita necessidade de proteger o irmao corpo sob a maciez desse cobertor, e...”?

¢) Conclua: De que recursos — argumentos, imagens, sensacoes, etc. — o anunciante se vale
1 g
para convencer o leitor a consumir o cobertor anunciado?

Observe o quinto paragrafo do texto. Nele, ha varias frases entre aspas, seguidas de outras frases,
sem aspas, COmo neste caso:

“‘As lojas fazem tudo por amor.’ Ja sabemos, pela estoria do cobertormulher (uma palavra
s6) que esse tudo é muito relativo.”

a) Explique: Por que a afirmacao de que “esse tudo é muito relativo™?
b) O que lembram as frases entre aspas nesse paragrafo?

c) Qual é o papel das frases que se seguem as frases entre aspas?

Observe estes slogans publicitarios destacados pelo narrador:

e “0 sonho branco das noites de julho”
e “A alegria esta no acucar”

e “[...] meias Rouxinol, que rouxinolizam o andar”
» “Sirva nossa lingerie como champanha”

a) O que esses slogans tém em comum?

b) Por que o narrador vé semelhanca entre esses slogans e a poesia?
No ultimo paragrafo, o narrador afirma que os antncios, ao nos venderem mercadorias, nos
presenteiam com “algo mais”.

a) De acordo com o texto, esse “algo mais” é produto do qué?

b) Explique a frase final do texto: “que também de pao abstrato se nutre o homem”.

A primeira questdo, sendo a letra a, trabalha com a volta ao texto como
possibilidade de resposta, ja a letra b corresponde ao género da cronica e requer
uma reflexado sobre a realidade, mas refletir € algo muito particular e talvez ndo haja
a possibilidade de enquadra-la a esse tipo de pergunta.

A segunda questéo de interpretacdo do texto apresenta trés perguntas: * a -
apresenta uma guestao de cunho reflexivo, que permite o leitor revisitar o texto para
firmar a sua resposta acerca da afirmativa da questéo; * b - apresenta a formacéo de
hipoteses, permitindo ao leitor pensar sobre a possibilidade de completar a frase dita
pelo narrador; * ¢ - apresenta a revisita ao texto para responder a pergunta. Nesse
sentido, as perguntas feitas nessa questao sao as que permitem que o leitor volte ao
texto com o intuito de repetir o que esta escrito nele, uma vez que permite refletir,
mas nao da a opcéo de ter um carater préprio do leitor, tendo em vista apenas a

resposta programada, pronta, acabada do texto.
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Ainda, apergunta3 apresenta trés questdes de observacéo, as letras a, b e c,
que buscam a interpretacdo propria do leitor, no enunciado, mas que também néao
dispensam a revisita ao texto como recurso de firmar o pensamento do aluno/leitor
em relacdo ao que ja esta pronto no texto. Neste sentido, Koch & Elias (2006, p. 9)

afirmam que:

[..] o texto € visto como um produto — légico — do pensamento
(representacdo mental) do autor, nada mais cabendo ao leitor senédo
“captar” essa representacdo mental, juntamente com as intencdes
(psicoldgicas) do produtor, exercendo, pois, um papel passivo.

Em relacéo a esse tipo de atividade, Koch & Elias (2006) afirmam que essa
interpretacdo busca, somente, as impressfées do autor, descartando todo
conhecimento prévio do leitor.

Essas questbes de reflexdo presentes nesse exercicio de interpretacdo de
texto sdo, perceptivelmente, bem elaboradas. Mas, 0 que se nota, ainda, é que néo
h&a uma contextualizacdo em algumas questdes que exigem muito mais do que o
conhecimento prévio do leitor e que, também, sdo questdes que anunciam a
reflexdo, mas que transparecem que a resposta sempre estara pronta no texto.

Quando ndo ha um didlogo entre leitor e texto, as questbes de interpretacéo
nao serao suficientes para se formar um bom leitor, ou leitor competente, pois, para
isso, as atividades de interpretacdo necessitam apresentar aos leitores, “aspectos
ligados a relacdo entre sujeito-leitor e o texto enquanto objeto, entre linguagem
escrita e compreensao, memoaria, inferéncia e pensamento.” (KLEIMAN, 1993, p.
45).

As atividades de interpretacdo sdo de suma importancia para a formacao de
leitores, pois trabalham com a competéncia interpretativa deles através da: “ativagao
de conhecimentos prévios, formulacdo e verificacdo de hipoteses, compreenséo
global, localizacdo e retomada de informacgdes, producéo de inferéncias, analise dos
recursos linguisticos do texto, apreensao de efeitos de sentido.” (BRASIL, 2013, p.
87).

Em seguida, a questdo 4 apresenta duas perguntas que trabalham com a
interpretacdo comparativa entre expressdes presentes na cronica e 0 pensamento
expressivo do narrador, fazendo com que o leitor repita 0 que esta escrito no texto.

Ainda, a questdo 5 fala sobre o ultimo paragrafo da crénica, buscando a resposta
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pronta do texto, na letra a da atividade. J& a letra b pede ao leitor interpretador que
explique a frase final presente no altimo paragrafo do texto trabalhado.

A partir de nossas analises percebemos que o processo de formacéo leitora
proposto por esse Livro Didatico ainda esta distante de alcancar uma formacao que
prime por um leitor competente. Para se formar leitores competentes, precisa-sevisar
nao sO6 ao que esta escrito e impresso no texto, mas também € necessario que se
leve em consideracdo os conhecimentos dos alunos, além de ndo se prender
apenas ao que esta escrito no texto e considerar valido as relacdes que o leitor faz

do texto com o mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Livro Didatico de Lingua Portuguesa, objeto de nossa pesquisa, apresenta
textos e atividades interpretativas para auxiliar no processo de formacéo leitora dos
alunos. Por isso, nosso objetivo nesta pesquisa foi analisar as praticas de leitura do
Livro Didatico Portugués: Linguagens.

Estudamos os requisitos de leitura e interpretacdo, apontando a sua total
importancia para a formacdo de sujeitos leitores e competentes, assim como,
pudemos refletir o qudo essencial é para individuos em formacdo que haja a
interacdo entre leitor/texto. Além disso, pudemos entender que no processo de
formacao leitora o LD aparece quase como unico recurso didatico a ser utilizado e
lido, sendo esse o seu papel.

Ao analisarmos a formacao leitora no LDLP que estd sendo utilizado nos
dias atuais, Portugués: Linguagens; constatamos que ainda ha uma caréncia na
elaboracdo de atividades que trabalham com a possibilidade de formar leitores
competentes, pois mesmo com certo numero de atividades, essas atividades
isoladas, bem como o livro didatico por si s6 ndo garantem a formacéo plena de
leitores competentes.

Percebemos, também, que para se formar leitores, as atividades de
interpretacdo precisam ser mais exploratorias e devem instigar mais os leitores a
buscar a resposta a partir de seus conhecimentos prévios, para que houvesse uma
construcdo de conhecimento do leitor, sem que eles precisassem responder de
acordo com o que o texto propde.

Neste sentido, apesar de o LD apresentar exercicios que trabalhem,
aparentemente, com 0s conhecimentos prévios do leitor, ndo em sua maioria, nao
apresenta contextualizacdo para orientar a interpretacdo, o que acaba dificultando
na formagé&o de bons leitores.

Como pudemos entender: para se formar leitores competentes, precisam-se
visar os conhecimentos dos alunos, ndo se prender apenas ao que esta escrito no

texto e considerar valido as relacdes que o leitor faz do texto com o mundo.
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