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RESUMO

Trabalhar a leitura em sala de aula através do gé€nero discursivo charge, ¢ notoriamente um
importante viés para o ensino discursivo de lingua, pois as linguagens verbais e visuais
empregadas neste género costumam ser atraentes aos olhos do leitor, além de fornecerem
varias informagdes de uma Unica vez. Por esta Otica, este artigo tem como objetivo geral
verificar, numa perspectiva discursiva, o papel da charge na formagao de leitores criticos; e
especificamente analisar o uso de charges no Livro Didatico de lingua portuguesa. Para
tanto, situamo-no quanto as concepgdes teoricas de leitura (CORACINI, 2002) e
(KLEIMAN, 1989), na sequéncia discutimos o género discursivo ¢ a abordagem do género
charge (BAKHTIN, 1992) enquanto pratica social e importante ferramenta de reflexdo nas
aulas de leitura em sala de aula. Por fim, observamos os discursos presentes nas charges a
partir das interagdes discursivas (FERNANDES, 2005), e em consonancia, refletimos sobre
a sua propositura como atividade no LD.

Palavras-chave: Charge. Discurso. Leitura. Livro Didatico

ABSTRACT

Working reading in the classroom through the discursive charge genre, it is notoriously an
important bias for the discursive language of instruction because the verbal and visual
languages used in this genre tend to be appealing to the reader's eyes, and provide a number of
unique information turn. For this perspective, this article has the general objective to verify, in
a discursive perspective, the role of the charge in the formation of critical readers; and
specifically at the use of cartoons in Textbook of Portuguese. Therefore, situating it as the
theoretical reading concepts (Coracini, 2002) and (KLEIMAN, 1989), following discuss the
discursive genre and the charge gender approach (Bakhtin, 1992) as a social and important
practical reflection tool in reading lessons in the classroom. Finally, we observe the discourses
present in charges from discursive interactions (FERNANDES, 2005), and accordingly,
reflect on their filing as activity in LD.

Keywords: Charge, Speech, Reading, Textbook

1 INTRODUCAO

O ensino de leitura, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 2000), deve
considerar o carater da leitura, como sendo uma pratica cultural e de linguagem, sobretudo, de
extrema importancia no processo ensino-aprendizagem. Um leitor competente ¢ alguém que,
por iniciativa propria, € capaz de selecionar, dentre os textos que circulam socialmente,
aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Neste sentido, € papel da escola preparar

os alunos para que sejam capazes de entender, falar, ler e escrever.



Outro aspecto relevante no ensino de leitura ¢ o que diz respeito a escolha de temas
como suporte inicial no desenvolvimento desta habilidade, lembrando que ¢ papel do
professor escolhé-los em consonancia com a realidade de seus alunos. O que nos leva a outro
ponto crucial no trabalho de leitura: o que se refere a escolha dos textos a serem trabalhados,
que devem ser de interesse dos alunos, com o objetivo de ampliar sua visdo de mundo, assim
como possibilitar uma reflexdo sobre a sociedade, tornando-o um individuo mais critico e
formador de opinides.

Outro ponto no processo de leitura ¢ o que se refere ao livro didéatico. Escolher um
livro didatico requer, além de autonomia, responsabilidade, consciéncia de todas as
vantagens e desvantagens desta escolha. O professor, ao escolher um livro didatico, deve
levar em conta, além da qualidade do livro, se adequa-se a realidade de seus alunos, sem
distanciamento de seu cotidiano. O que faz o livro didatico ter um carater qualitativo € o uso
que se faz dele, ¢ a forma como o professor ira conduzi-lo e as oportunidades que dara ao
aluno na busca de novos conhecimentos. Um livro, entendido como objeto, ¢ apenas um
livto. O que pode transforma-lo numa atraente ‘biblioteca verde’' é o uso adequado a
situacdo particular de cada escola (PNLD, 2007). Uma caracteristica que chama atencdo ¢ a
que diz respeito ao trabalho do professor com o livro didatico. Muitos professores se apdiam
neste material como o unico recurso pedagogico e concordam toda orientagdo trazida nele,
fazendo do livro uma espécie de “muleta”, ou seja, de amparo no seu trabalho pedagogico.

Acreditamos que esse apego pelo livro didatico acontega pela perda crescente de autonomia
por parte dos professores. A falta de estimulo e a desvalorizacdo do magistério também
contribuem para esta pratica, tornando o professor um mero repassador de licdes. Nao se
pode ignorar que o livro didatico informa, orienta e instrui. Mas, € o professor o personagem
principal do processo de ensino-aprendizagem, pois os livros didaticos ndo educam
sozinhos. Apesar de todas as criticas que ja foram feitas ao livro didatico, ndo houve uma
mudanga significativa quanto a sua utilizagdo, uma vez que ainda € para muitos professores,
o instrumento absoluto.

Diante do papel da leitura e do texto na aula de portugués, surge o seguinte
questionamento: como formar leitores criticos de charges dentro de uma perspectiva social?
Acreditamos que a charge ¢ um género atraente aos olhos do leitor, pois as linguagens verbal
e visual proporcionam uma leitura rdpida e transmitem varias informacdes de uma so vez.

Além de se tratar de um género critico, a charge, vale-se na maioria vezes, de um discurso

1Termo intertextualizado do poema de Carlos Drummond de Andrade, Biblioteca Verde.



humoristico, conduzindo a uma reflexao, a curiosidade e por, consequéncia, ao interesse do
aluno.

A justificativa deste trabalho consiste na importancia de um leitor critico construido a
partir da leitura de charges, uma vez que tal género contribui na analise da opacidade do
discurso ali materializado, proporcionando aos leitores uma visdo mais critica diante do
texto. Neste contexto, o presente artigo tem objetivo geral verificar, numa perspectiva
discursiva, o papel da charge no livro didatico, na formacdo de leitores criticos; e
especificamente analisar o uso de charges no Livro Didatico de lingua portuguesa.

O corpus da pesquisa ¢ constituido de charges da colegdo (5% a 8" série) “Portugués —
Leitura, Producdo e Gramadtica, do ensino fundamental (SARMENTO, 2006). Para
desenvolver nosso estudo, tivemos como base a teoria dialégica bakhtiniana relacionada aos

géneros discursivos.

2 LEITURA: UM PROCESSO DISCURSIVO

Partindo do pressuposto das diferentes concepgdes teodricas de leitura, analisaremos
tais concepcdes como de fundamental importincia para a compreensdo do ato de ler. A
primeira das concepcoes entende o texto como a Unica fonte de sentido. Esta concepgao ¢
chamada de estruturalista, e atribui ao leitor, a tarefa de extrair o significado, exercendo um
papel passivo. Segundo Coracini (2002), nesta visdo, o texto se “objetifica”, ganha
existéncia propria, independente do sujeito e da situacdo de enunciacdo. O leitor seria, entdo,
o receptaculo de um saber contido no texto.

Na concepgao descendente atribui-se um papel ativo ao leitor no processo de leitura,
visto que o sentido ¢ construido a partir do conhecimento dele. Conforme Coracini (2002), o
leitor ¢ a fonte Uinica do sentido, de forma que o texto serviria apenas como confirmador de
hipdtese. Outra concepgdo ¢ a interacionista, que passa a ver o leitor ndo apenas como um
decodificador de sentido, mas como um personagem fundamental na construgdo do mesmo.
E importante lembrar que, independente das concepgdes de leitura, a nogdo de texto ¢ de
fundamental importancia, porque € a partir da sua leitura que o leitor encontrara suporte para
construgdo do sentido.

Ha outra concepgdo que v€ a leitura como processo discursivo e o leitor como
produtor de sentidos. Segundo Coracini (2002, p.15), “¢ o momento historico-social que
determina o comportamento, as atitudes, a linguagem de um e de outro e a propria

configuragdo do sentido”. Nesta perspectiva, o olhar do sujeito vem de dentro para fora, uma



vez que se leva em consideragdo a historicidade, as relagdes sociais em que o sujeito esta
inserido. Desta forma, o individuo € visto como uma construgdo social. Portanto, ainda que o
texto indique o caminho que o leitor deva trilhar para chegar as intengdes ou ideias do autor,
ao leitor fica a liberdade de romper, transgredir, desfazer, refazer com o intuito de produzir
outros textos e destes sempre uma nova leitura. Com isto, ler ¢ interpretar, pratica em que
tanto autor e leitor serdo produtores de sentidos. Nao podemos esquecer que ha regras para a
producao de certos sentidos e ndo de outros, € que, 0 momento histdrico social influenciara
na leitura a ser realizada.

Um aspecto bastante relevante no ato da leitura é o que diz respeito ao conhecimento
prévio. Segundo Kleiman (1989, p. 13), “pode-se dizer com segurangca que sem O
engajamento do conhecimento prévio do leitor nao havera compreensao”. Sao varios os
niveis de conhecimento utilizados durante o processo de leitura. O conhecimento linguistico
¢ um deles. Tal conhecimento refere-se ao que estd implicito, ndo verbalizado, ou seja, ele
abrange o conhecimento de vocabularios e regras de linguas entre outros, uma vez que o
aluno apresente a falta de conhecimento de alguns vocadbulos a sua leitura pode
comprometer-se €, por sua vez, a compreensdo também. A falta de conceituagdo pode
provocar incompreensao textual. Desta forma, nas palavras de Kleiman (1989, p. 16), “o
conhecimento linguistico, entdo, ¢ um componente do chamado conhecimento prévio sem o
qual a compreensdo nao € possivel”.

O conhecimento textual também ¢ parte integrante do conhecimento prévio e
desempenha um papel importante no processo de leitura. Esta relacionado a estruturacio do
texto, como a estrutura narrativa que se caracteriza pela marcagdo temporal cronologica,
uma vez que o momento em que se da a agdo da historia € importante para o desenrolar da
mesma. Na estrutura expositiva a énfase estd nas ideias e ndo nas ac¢des. E na estruturacao
descritiva, a estrutura ¢ mais imprecisa. Para Kleiman (1989, p. 18), “intuitivamente
podemos reconhecer uma descri¢do, pela presenga de certos efeitos descritivos: um efeito de
listagem, por exemplo, pelo fato de varias qualidades e elementos selecionados do objeto
tematico serem descritos”. Desta maneira, quanto mais conhecimento textual o aluno tiver,
melhor serd seu desempenho na compreensdo. Ainda hd o conhecimento de mundo, tdo
importante quanto os outros. Este conhecimento esta ligado as experiéncias, ao convivio do
leitor em sociedade e a tudo que o cerca. Poderiamos descrever este tipo de conhecimento
como estruturado, relacionado a um acontecimento, um assunto ou situagdes tipicas,
enquanto o conhecimento parcial refere-se as expectativas sobre a ordem natural dos fatos.

O aluno deve ter consciéncia da necessidade de fazer da leitura uma atividade em que o uso



dos conhecimentos sejam aplicados durante este processo, para que seja um individuo ativo
durante esta atividade.

O ato de ler ¢ um processo de compreensao no qual o leitor ¢ um ser ativo, nao deve
ser uma atividade passiva. A escolha de um bom texto ¢ de fundamental importincia para
interagdo leitor-texto, uma vez que os aspectos linguisticos, semanticos e pragmaticos
contribuem para a construcdo de um bom texto. Para Brandao (1999, p. 18), “um texto
postula o proprio destinatario como condigdo indispensavel nao sé da sua propria capacidade
comunicativa concreta. Como também da propria potencialidade significativa”. No nivel
pragmatico ha uma preocupagd@o com a mensagem e como ela chegard ao seu destinatario,
enquanto no nivel linguistico-semantico o leitor ¢ inserido no texto que, por sua vez, €
responsavel por reconstruir o universo a partir das pistas e indicagdes que sdo mostradas e
fornecidas. Segundo Branddo (1999), todo texto tem sempre vazios que buscam ser
preenchidos pelo leitor.

Nos trabalhos de leitura usamos o conhecimento adquirido ao longo de nossa vida. A
teoria dos esquemas explica como se estrutura o conhecimento guardado em nossa mente.
Na compreensdo de textos os esquemas guiam a interpretacdo do leitor, assim como as
expectativas do mesmo. Dentro desta teoria hd dois tipos de processamento de informagao:
bottom-up (ascendente) e top-down (descendente). No processamento ascendente a
compreensao do texto parte do simbolo escrito, ou seja, o leitor atribui significado ao texto
como um todo, através de frases, palavras, sem levar em consideracdo seus conhecimentos e
expectativas. No processamento descendente a compreensdo parte do leitor e ndo do texto.
Nesta concepcdo ¢ considerado o conhecimento prévio do leitor, além de inferéncias e
predi¢des sobre o texto. Estudos atuais demonstram que o leitor ndo depende de um ou de
outro, mas de ambos. Na busca da formac¢ao de um leitor critico nas atividades de leitura, ha
neste momento, dois tipos de leitores: o leitor inexperiente, que se prende nas interpretacdes
superficiais, se fixa nas estruturas linguisticas existentes no texto; e o leitor critico, que se
preocupa em seguir as pistas deixadas pelo autor, tem uma postura mais firme/interativa e

leva em consideracdo seu conhecimento prévio com o objetivo de alcangar as intengdes do

autor.

3 0S GENEROS TEXTUAIS DISCURSIVOS

A concepcdo de género adotada neste trabalho consiste em uma perspectiva de

ensino-aprendizagem com uma preocupacao diante da reflexdo da lingua numa perspectiva



discursiva. Para Marcuschi (2005, p. 19), “gé€neros sdo entidades s6cio-discursiva e formas
de acdo social incontornaveis em qualquer situacdo discursiva”. Segundo o autor, ¢
impossivel se comunicar verbalmente a ndo ser por algum género, assim como ¢ impossivel
se comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto. Ou seja, a comunicacao verbal so €
possivel por algum género discursivo. Esta visdo trata a lingua como uma atividade social,
que privilegia o funcional/a interagdo e nao apenas o estrutural da lingua.

No processo de leitura, no que diz respeito ao papel dos géneros discursivos, tem
sido reconhecido como fundamental a interacdo sociocomunicativa e, em vista disto, os
géneros passaram a nortear o ensino de lingua, especialmente no trabalho com analise,
interpretacdo e producdo de textos. Esta abordagem favorece o desenvolvimento da
competéncia linguistica e discursiva e, consequentemente, amplia a participacao social do
individuo. Por isto, os PCN (2000) preconizam o ensino de leitura e producao de textos a
partir de géneros discursivos.

Os géneros discursivos, a luz de Bakhtin (1997), “apresentam-se como géneros do
discurso e sdo tipos relativamente estaveis de enunciados produzidos pelas mais diversas
esferas da atividade humana”. Na vida didria, a interag@o social ocorre por meio de géneros
discursivos especificos que o usudrio utiliza, disponiveis num acervo de textos constituido
ao longo da histdria pela pratica social e ndo, simplesmente, por meio de tipologias textuais,
como narracao, descri¢do ou a dissertacdo. A escolha do género discursivo depende da
intencdo do sujeito e da situagdo sociocomunicativa em que estd inserido: quem ele €, para
quem escreve, com que objetivo e qual o contexto histérico em que ocorre a comunicagao.
Consideramos que o trabalho com o género charge propicia as atividades de linguagem ou
de discurso logico que envolvem a acdo singular do agente em funcao da situagdo social
sobre o contexto da agdo, ou seja, a forma de tratamento do contetdo dizivel do texto. O
ensino de linguas precisa ser organizado considerando o texto enquanto unidade bésica de
ensino e os diversos géneros discursivos que circulam socialmente com suas caracteristicas
especificas.

Bakhtin (1992) revela o carater polifonico e dialogico da linguagem. O autor valoriza
a fala estreitamente ligada ao momento da enunciagdo, que instaura a intersubjetividade. O
autor afirma que toda palavra é ideologica por exceléncia, ou seja, ¢ sempre dirigida ao

outro e, por ser social, ¢ habitada por varias vozes cheias de valores socio-culturais.
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3.1 Género Charge: as vozes da imagem

A charge ¢ um género discursivo que circula diariamente na nossa sociedade e ¢
muito comum se trabalhar em sala de aula. O termo charge ¢ proveniente do francés
“charger”, que significa exagerar, carregar. Este género tem a funcdo de convencer ou
influenciar a partir de uma determinada ideologia, a fim de fazer com que o leitor seja mais
consciente dos fatos que circulam na sociedade. Para se entender a charge ¢ crucial que o
leitor tenha um conhecimento prévio sobre o tema abordado. S6 assim o mesmo sera capaz
de compreender o teor critico da charge, na maioria das vezes.

Embora a charge tenha um tom humoristico, por tras dela revela-se uma critica a um
acontecimento ou a um individuo significante no cenario nacional. Umas das caracteristicas
principais da charge é que, muitas vezes, o sentido nio esta explicito abertamente. E no que
nio foi dito que se esconde a sua critica. E no dito humoristico que se esconde o nio dito e ¢
neste silenciar que os sentidos se constituem e se movimentam. A charge ¢ um género
temporal, fonte de varias vozes tomadas por ideologias, valores e sentidos diversos.

A charge traz em seu bojo a marca da interdiscursividade, pois, passeando entre o
discurso jornalistico e o discurso humoristico, ela assume caracteristicas de ambos. E uma
estratégia que proporciona a ambos uma subversdo didria, acima de controles e regras, além
do tédio, da mesmice e da chatice do diaadia.

Seu carater responsivo da linguagem esta atrelado ao dialogismo bakhtiniano, que vem
da premissa de que somos seres sociaveis. Para Bakhtin (1992), o didlogo representa a forma
mais simples e classica da comunicacao verbal. Independente da complexidade de construgao
verbal, as esferas do enunciado, marcadas pela alternancia dos locutores, serdo sempre as
mesmas. O que implica dizer que mesmo as obras de constru¢do complexa e as obras
especializadas que pertencem aos varios géneros das ciéncias e das artes sdo distinguidas
entre si pelo didlogo e pela alternancia dos sujeitos falantes. Para Bakhtin (1997), isso ¢
possivel porque o sujeito falante, que nesse caso ¢ o autor da obra, manifesta sua
individualidade em cada elemento estilistico que a compde. E esse cunho de individualidade
de aposto a obra que cria as fronteiras internas especificas. Serdo elas que, no processo de
comunicagdo verbal, fardo distinguir cada obra das demais com as quais se relacionam dentro
de uma esfera cultural. E como réplica do dialogo, ela também busca a resposta do seu
interlocutor, para tanto, adota varias estratégias, tais como, “busca exercer influéncia didatica
sobre o leitor, convencé-lo, suscitar sua apreensdo critica, influir sobre émulos e

continuadores etc” (BAKHTIN, 1997, p. 298).
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Sendo assim, como o indice substancial do enunciado ¢é, segundo Bakhtin (1997), o
fato de dirigir-se ao interlocutor, quando o chargista cria o seu texto chargico, ele também
busca a resposta do outro, a sua atencdo e a sua cumplicidade. E interessante a maneira como
se da a relagdo da charge com o seu leitor, como uma relagdo de seducido, diferente, de todas
as demais. Por exemplo, ndo se observa uma charge como se 1€ um jornal, se assiste a um
filme ou se 1€ um romance. A charge, assumindo uma espécie de personificagdo, exige
fidelidade do leitor, em contrapartida, essa fidelidade esta intimamente ligada ao que ela
oferece para o leitor. E esse jogo sutil entre o interdito e o permissivo — o defloramento do
sujeito — que mantém sua cumplicidade e mutuo interesse: o desenvolvimento de uma verdade
conhecida, ainda que oculta na banalidade do oral, e que a charge revela com a finalidade de

torna-la, assim, disponivel, transparente.

4 SOBRE DISCURSO, SENTIDO E SUJEITO

O que se entende por discurso? Podemos afirmar que discurso nao ¢ a lingua, nem
texto, nem a fala, mas que precisa de elementos linguisticos para ter uma existéncia material.
Para tanto, nos respaldamos em estudiosos da area para responder tal questdo. Na visdo de
Fernandes (2005, p. 19), “dizemos que discurso implica uma exterioridade a lingua,
encontra-se no social e envolve questdes de natureza ndo estritamente linguistica”. Desta
forma, observamos que existem aspectos sociais e ideoldgicos enraizados nas palavras
quando elas sdo pronunciadas. Percebemos em diferentes situa¢des do dia a dia, sujeitos em
convergéncias ou divergéncias acerca do mesmo tema. Estas posi¢des revelam os lugares
socioideologicos que estes sujeitos ocupam e a linguagem ¢ a forma material de expressao
destes lugares. Ainda segundo Fernandes (2005, p. 19), “vemos, portanto, que o discurso nao
¢ a linguagem em si, mas precisa dela para ter existéncia material e/ou real”. Portanto, para
falarmos em discurso, precisamos considerar os elementos que tem existéncia no social, as
ideologias, a historia. Podemos afirmar que os discursos ndo sao fixos, estdo sempre se
movendo e em constantes transformagdes, acompanhando as mudangas sociais e politicas
que cercam e integram o individuo, entendido como sujeito historico.

Analisar o discurso implica interpretar os sujeitos, tendo a producdo de sentidos
como parte integrante de suas atividades sociais. Quando falamos em producao de sentidos,
fica notdrio ao leitor que, no discurso, os sentidos das palavras ndo sdo fixos, ou seja, 0s

sentidos produzidos pelos falantes revelam os lugares ocupados por estes sujeitos. Nestas
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condi¢des, uma mesma palavra pode ter diferentes sentidos, de acordo com o lugar
socioideologico daqueles que a empregam.

Outro aspecto relevante na AD ¢ a nocdo de sujeito discursivo. O sujeito deve ser
considerado sempre como um ser social, preso em um espago coletivo; a voz deste sujeito
revela o lugar social que, por sua vez, revela um conjunto de outras vozes integrantes de
dada realidade social. Para compreender o sujeito discursivo se faz necessario entender quais
s30 as vozes sociais presentes em sua voz. A presenca destas diferentes vozes, integrantes da
voz de um sujeito, ¢ chamada de polifonia. A nocao de polifonia (po/i: muitos e fonia: vozes)
foi originalmente cunhada por Mikhail Bakhtin, a partir de estudos desenvolvidos sobre o
romance de Dostoievski. O estudo do romance possibilitou a compreensao e a explicagao da
natureza heterogénea constitutiva da linguagem e dos sujeitos. Para Fernandes (2005, p. 27),
“assim, o sujeito e o discurso resultam da interacdo social estabelecida com diferentes
segmentos em um mesmo ou em diferentes ambitos sociais; dai o entrelacamento de
diferentes discursos na constituigdo do sujeito discursivo”. A linguagem serd sempre
apreendida em uma situagdo social e historica, na qual e com a qual os sujeitos constituem-

se pela interagdo social.

5 UM OLHAR ANALITICO SOBRE O USO DAS CHARGES NO LD

5.1 Livro didatico: do (pre)texto a polifonia das charges

Apesar dos esforcos e dos diversos trabalhos que visam discutir a contribuicdo e a
socializa¢dao do estudo da charge em sala de aula, uma vez que esse género tem a capacidade
de prender a aten¢do do aluno, por usar uma linguagem mista, encadeando assim a
aprendizagem para o uso efetivo da lingua, a colecdo do LD analisada, encontra-se na
contramdo em diversos aspectos metodologicos.

Mesmo as atividades de leitura sendo precedidas por um trabalho de contextualizagao
e antecipagdo, ou seja, o aluno sendo conduzido a refletir sobre o tema a ser discutido e,
algumas vezes, sobre certas caracteristicas do género em estudo, o que estimula o
posicionamento critico ¢ um maior envolvimento do aluno, percebe-se que tais atividades
terminam girando em torno de propostas de debates de interpretagdo e discussao do texto lido
na licdo, segregando assim, a modalidade da lingua a ser ensinada e refletida. No plano da
produgdo textual, vimos que se d4 maior énfase a transmissdo da nomenclatura gramatical.

Infere-se, portanto, que nesta coleg¢do o texto € apenas um pretexto para a analise gramatical.
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No processo de interpretagdo das charges, devemos considerar alguns pressupostos,
tais como, o conhecimento do assunto apresentado neste género. Assim, vejamos se as
charges selecionadas no LD atendem esse pressuposto, ja que o livro oferece a leitura de
noticias relacionadas a tematica, e se os leitores (alunos) tem conhecimento prévio, através
dos meios de comunicacgao.

Considerando, entdo, que o género charge traz pouca ou, as vezes, nenhuma
informacao linguistica (texto verbal), a charge, enquanto mensagem iconica, ndo serd recebida
nem decifrada se o leitor ndo possuir informagdes necessarias para interpreta-la. Dessa
maneira, a charge pode ser compreendida como um texto visual humoristico que critica uma
personagem, fato ou acontecimento politico especifico. Por focalizar uma realidade
especifica, ela se prende mais ao momento, tendo, portanto, uma limitagao temporal.

Tomando por exemplo a charge apresentada na pagina 144, do livro da 7* série, vemos
que no topico Aplicacdo, “que sdo exercicios a partir de textos e de tiras que contribuem

’

para a fixagdo dos conceitos estudados’”, o objetivo, apesar de a alternativa (a) buscar
explorar os conhecimentos prévios e forcar uma andlise critica do aluno, ¢ de afixar o
conteudo gramatical ja estudado no topico Linguagem, do segmento Conhecimentos
Linguisticos.

B Aplicacao

Leia a charge a seguir.

ANGELUTTILHA IAGEM

a) Qual é a critica feita pelo chargista nesse texto? ™= Ju

b) MNa oracdo:“Ha uns dez anos!’, por que ocorre ora-;éé sem sujeito?

N W

Escreva em seu cadernoc aguelas cragdes que, entre as oragdes a seguir, nao tém sujeito. Escre-
va em seu caderno entao o sujeito de cada uma das demais e classifique-o.

a) E_)urante a noite trovejou por toda a orla maritima.

b) No qu-a}t-o., -I‘-\avia varias fotos de nossa infancia.

c) Ejs.-tFIIVE-I um sol escaldante naquela praia.

d) Chdvéram ép!auscm apos o término da apresentacao da peca.
a) émm sei;s .hora's de uma tarde de domingo.

f) Haviam saido para o trabalho com atraso.

4 pxplicagao ao 10pico, enconirada no Apenaice ao L
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Por outro lado, a charge apresentada, oferece um campo de interagdo social e
polifonica, infelizmente desprezado no processo ensino-aprendizagem pensado no LD. A
charge apresenta a critica de um problema social bastante comum em nosso pais,
principalmente nos grandes centros. O discurso apresentado ndo representa nenhuma
novidade, visto que o problema de moradores de rua a anos afeta a nossa sociedade e as
autoridades fingem nao existir.

O humor presente no texto encontra-se no discurso da moradora de rua que questiona seu
marido se ele ja havia desligado “a geladeira”, e ele responde sem nenhuma hesitagdo “ha
uns dez anos”. Temos aqui a representacdo de uma pessoa que, apesar de pertencer a uma
classe social totalmente desfavorecida, tem consciéncia da necessidade de se fazer
racionamento de energia, ndo apenas por uma questdo econdmica, mas ambiental também.
As vozes destes sujeitos revelam o lugar social e a realidade a qual pertencem. Segundo
Fernandes (2005, p. 24), a voz do sujeito revela o seu lugar social, expressa um conjunto de
outras vozes integrantes de dada realidade social; de sua voz ecoam as vozes constitutivas
e/ou integrantes do lugar socio- historico.

A ironia do texto chargistico se concentra justamente no discurso dos sujeitos que
denuncia a miséria, a falta de recursos de quem nao pode ter nem uma geladeira e, sendo
assim, ndo se preocupa em desliga-la, nem com o racionamento de energia. Percebe-se,
ainda, que os discursos dos moradores de rua ndo sdo neutros: ¢ um encontro de varias
vozes, uma vez que esta ¢ a realidade de milhares de brasileiros que vivem nas ruas, sem
qualquer recurso e condi¢des minimas de sobrevivéncia. Outro aspecto relevante no discurso
do marido “ha uns dez anos” que revela que em algum momento de suas vidas tiveram um
lar e uma geladeira e que, talvez por condigdes adversas tornaram-se moradores de ruas. Por
tras deste discurso, ha o desejo de algum dia voltar a terem um lar e, como consequéncia,
uma geladeira.

Diante do discurso apresentado, percebe-se que todo discurso encontra-se no social.
Sobre esta questao, Fernandes (2005, p. 22) diz que “para falarmos em discurso, precisamos
considerar os elementos que tém existéncia no social, as ideologias, a Historia”. As
formagoes ideoldgicas que determinam a nossa identidade, assim como revelam a realidade
politica e social na qual estamos inseridos.

Outra charge aparece também na pagina 68, do livro da 8 série, totalmente dissociada
do contexto, pois no segmento Estudo do Texto/Leitura, a autora trabalha o poema O carteiro
e 0 poeta para explorar a interpretacdo e a producao de texto, com o objetivo bem definido de

trabalhar as figuras de linguagem. Assim, subentende-se que este género foi utilizado apenas
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como pretexto, ja que o leitor ndo foi suprido de nenhum outro texto, jornalistico, politico,
que ampliasse seus conhecimentos prévios, propiciando entdo, seu entendimento e a reflexao
critica a que a charge sujeita. Pereira (2006, p. 114) considera que o “didlogo” entre textos,
possibilitado pela intertextualidade, deve ser levado para a sala de aula. Assim as atividades
centradas nesse “dialogo” propiciam ao aluno apreciar, compreender, analisar e interpretar

textos que retomem outros.

2 Leia a charge.

H
z

CONVOCACAD DFICIAL PARA
A GUERRA DO BEM CONTRA O MAL

WG

| FEILHE (A

ANGE

= " ... ou estd conosco ou estd contra nds,", avsinade, George Bush!

a) Qual é a critica feita pelo chargista em relagao & guerra dos americanos contra o
LITOFISINO? M rragun snviaci  Des, o prositerte amasean conveca © 3 237

IR, Cunsideravdo-a comE Jim ahn oo Bee

b) _[_E:;pliqyg em seu caderno a figura de linguagem presente no titulo da charge.

Mais uma vez, o LD despreza um campo fértil de discussdo, levantando
questionamentos sobre o que o leitor (aluno) traz de conhecimentos prévios e segrega a
leitura e a producdo critica. Esta charge apresenta um cenario politico: George Bush esta
convocando Deus para participar da guerra. Para compreender a critica que esta sendo feita ¢
preciso que o leitor tenha conhecimento prévio sobre o cendrio politico na época em que
Bush era presidente dos Estados Unidos da América.

Temos no texto a presenca de dois sujeitos. O primeiro € o politico George Bush,
entdo presidente dos Estados Unidos, que na €poca do seu mandado comandou a guerra do
Afeganistdo em represalia ao ataque terrorista de 2011. De outro lado, temos Deus, que para
os cristdos representa o criador do universo e da humanidade, e que ¢ surpreendido pela

COI’lVOCZl(}ﬁO para a guerra.
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Outro dado a observar na charge ¢ a mensagem enviada a Deus: o presidente
americano convoca-o a participar forcosamente da guerra, considerando-a como um ato do
bem. O humor desta charge ¢ concentrado na relacdo de poder que se faz entre o bem e o
mal, pois o presidente considera que uma possivel negativa a sua convocacdo por parte de
Deus sera visto como um ato de trai¢do. Isto fica bastante claro na mensagem: “... ou esta
conosco ou esta contra nos”. O discurso apresentado por George Bush ¢ cercado por varias
outras vozes que demonstram também as suas ideologias e que marcam sua identidade,
aquilo que ele acredita, assim como o que ele representa para milhares de pessoas que
comungam com a mesma ideologia.

No livro da 6* série, pagina 61, a charge aparece apenas no tépico Humor, do
segmento Atividades orais/Linguagem oral, unica e exclusivamente com o seguinte
enunciado: “Com base no texto visual e verbal, interprete a critica feita pelo chargista.” Neste
caso, a charge serve de pretexto para producdo textual, num momento de descontragdo, de

descanso e devaneio.

‘ Huwior

TUDO PARA
EMAGRECER!

VOCE COMHECE A
DIETA DO SALARIO

P Com base no texto visual e verbal, interprete a critica feita pelo chargista,

Bawposta pessoal

61
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O que o LD espera alcangar, diante do leitor (aluno) dessa faixa-etaria? Dentro de um
espaco de humor, possivelmente, o senso critico ndo sera despertado. Poderia se explorar
melhor o discurso presente na charge, trabalhando a intertextualidade, fazendo inferéncias e
questionando os alunos sobre o contexto social em que as figuras se apresentam, ao invés de
trata-la apenas com fundo humoristico.

A charge apresenta dois discursos: um sobre o sujeito de classe média alta e outro
sobre um sujeito de classe baixa. Podemos notar que dois sujeitos estdo representados.
Primeiro, temos uma mulher aparentemente representando alguém de classe média alta; bem
vestida, com joias e bem resolvida financeiramente. Sua preocupacio é com a imagem, pois
em seu discurso fica bastante clara a sua insatisfagdo com os quilos a mais. O outro sujeito ¢
representado por uma mulher de trajes simples, aparéncia cansada e, nitidamente maltratada
pela vida.

A critica da charge aparece no texto através dos sujeitos que se constituem como
estereotipos sociais, uma vez que as imagens passadas por estes perfis para a sociedade sao
sempre as mesmas. A sociedade em geral estabeleceu um padrao de beleza no qual a mulher
feliz e bem sucedida ¢ sempre magra. Este conceito de beleza imposto pela sociedade vem
fazendo com que milhares de mulheres, que ndo se enquadram neste perfil, recorram a
qualquer tipo de dieta e procedimento que, muitas vezes, colocam a vida em risco em nome
deste padrao de beleza que, para elas, ¢ o aceitdvel. Em oposi¢ao a este perfil, vem o da
mulher pobre, trabalhadora, que precisa sobreviver com um saldrio minimo e que, portanto,
ndo pode pensar em luxo, pensar nestas vaidades femininas, pois, na maioria das vezes, o

que sobra ndo da nem para comer adequadamente.

CONSIDERACOES FINAIS

Defendemos a ideia de que um dos papéis da escola € preparar seu aluno para que se
torne um leitor critico, a fim de ampliar a sua visdo de mundo e, desta forma, seja capaz de
fazer reflexdes sobre a sociedade, tornando-o um construtor/formador de opinido. O trabalho
com o género discursivo charge possibilita esta formagdo critica do aluno, uma vez que a
charge apresenta, através do humor, discursos que revelam criticas aos valores e ideologias
de uma sociedade.

No entanto, para que o leitor seja capaz de compreender este género se faz necessario

que seja bem informado sobre o que circula em nossa sociedade, assim como utilize de seu
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conhecimento prévio em relagdo ao tema abordado, para que, desta maneira, a aprendizagem
seja significativa e efetiva.

Diante do exposto, percebemos que a charge ¢ um género de grande valor, pois além
de ser um texto agradavel aos olhos do leitor, tem um viés humoristico, o que agrada muito a
quem l€. A charge também apresenta uma pluralidade de informacdes que sdo relevantes
quando bem utilizadas, pois facilita a compreensao do leitor.

A coleg¢dao do LD analisada, nao supre essa modalidade de leitura, pois apesar da
apresentacdo de textos de circulacdo social, voltados para o universo jovem, ha pouco
investimento na compreensdo das relagcdes que se estabelecem entre o verbal e o ndo verbal
em textos multimodais. A variedade de géneros disponiveis de diferentes esferas de
circulacdo, ao longo da obra, devem ser mais bem explorados pelo professor em sala de aula.
Em geral, ndo foram frequentes as defini¢cdes dos objetivos de leitura no livro. A selecdo de
textos e as atividades de leitura propostas na colecdo analisada sdo significativas, mas
precisam ser melhor aprofundadas pelo professor, para que seja ampliada a formacao de
leitores criticos. Percebe-se, com base na analise feita, que o professor pode até se guiar em
sala de aula pelo livro didatico e usufruir dos textos disponiveis nele, porém, o importante ¢
que busque novas interpretagdes e estimule o desenvolvimento da leitura. Nao se deve
apenas reproduzir a proposta pedagogica do livro didatico, mas ampliar e redimensionar

suas atividades.
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