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RESUMO

O presente trabalho faz uma abordagem qualitativa sobre as defini¢des de deficiéncia no
ambito médico ¢ antropologico, passando pelo historico das linguas de sinais no Brasil ¢ no
Chile e os aspectos da educacdo inclusiva dos surdos de acordo com o MEC ao passo em que
discute os aspectos das linguas de sinais e aborda as diferengas e/ou semelhangas da Lingua de
Sinais Chilena ¢ a LIBRAS.

Palavras-Chave: Deficiéncia, Lingua de Sinais Brasileira, Lingua de Sefias Chilena.
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INTRODUCAO

Sabe-se que a lingua ¢ parte determinada ¢ essencial da linguagem. Para Pina
(2013), a Lingua Estrangeira tem um valioso papel construtivo como parte integrante da
educacdo formal. Envolve um complexo processo de reflexdo sobre a realidade social,
politica e econdmica, com valor intrinseco importante no processo de capacitagdo que
leva a libertagdo. Em outras palavras, Lingua Estrangeira é parte da construgdo da

cidadania.

Assim sendo, uma vez que as deficiéncias auditivas ndo sdo restritas ao Brasil,
que possui uma lingua de sinais oficial — LIBRAS, os demais paises também
apresentam sua lingua de sinais prdpria e, assim como na atualidade ¢ de suma
importancia a aprendizagem de uma lingua estrangeira, também ¢ importante o

conhecimento da lingua de sinais do referido pais.

Nesse contexto, o presente trabalho torna-se importante para tornar a LIBRAS e a
Lingua de Sinais Chilena visiveis na sociedade, bem como despertar o interesse de

surdos e ouvintes brasileiros a aprenderem uma nova lingua de sinais.

Acreditamos que esse estudo contribuira para a educagdo inclusiva na medida que
estd mostrando a importancia da LIBRAS e LSCH, como a primeira lingua dos surdos
e ajudar os professores da escola regular a compreender a surdez e a lingua de sinais.

Diante do contexto apresentado, o objetivo geral do presente trabalho foi discutir
os aspectos das linguas de sinais ¢ abordar as diferengas existentes entre a Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS e a LSCH. Os especificos foram: despertar o interesse de
profissionais brasileiros e chilenos da educagdo em aprender uma lingua de sinais, no
caso do Brasil, a LIBRAS e do Chile, a LSCH; mostrar que assim como as linguas
faladas, as linguas de sinais também apresentam diferengas que variam de acordo com
cada regido e/ou pais; mostrar que a lingua de sinais ndo se resume apenas a datilologia
do alfabeto; discorrer sobre o processo de escolarizagdo dos surdos e fazer um
comparativo entre a LIBRAS e a LSCH, tomando como base o alfabeto, os sinais de
familia e dos dias da semana nas duas linguas.

O presente estudo apresenta a seguinte estrutura textual: a introdugdo,
fundamentagdo tedrica, metodologia, apresentacdo e discussdo dos resultados e as

consideracdes finais. A fundamentagdo tedrica estd dividida em duas partes: a primeira
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fazemos um relato sobre as concepgdes basicas e tragos linguisticos das Linguas de
Sinais e a segunda falaremos sobre a educagio de surdos.

Posteriormente, relatamos a metodologia que ficou dividida em: tipo de pesquisa e
recursos utilizados na realizacdo da mesma. Depois, apresentamos e discutimos nossos
resultados, os quais se dividem em: alfabeto, sinais de familia e seus membros e sinais
dos dias da semana em LIBRAS e na LSCH.

Por fim, apresentamos nossas consideragdes finais sobre o presente estudo.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 Os Surdos e a Lingua de Sinais: concepcdes basicas e tracgos linguisticos.

Compreender o universo da surdez permite refletir sobre os conceitos basicos que
envolvem o ator social surdo e a forma que este ator se comunica com o mundo e com
os outros. E neste processo de comunicagio que a importincia da lingua surge como
fator determinante para que ocorra uma interacdo dos atores sociais com ou sem
deficiéncia com o mundo que o rodeia. E através da lingua que o ser humano se
identifica como ser social devido as interagdes que ele pode promover com os demais

seres que compdem a sociedade.

Neste contexto, os estudos da linguistica tem um papel fundamental para
compreender o outro e seus tracos socioculturais. Conforme afirmam Quadros e
Karnopp (2004), a linguistica pode ser definida como o estudo da lingua natural
humana. Entretanto, o termo lingua natural ¢ usado para distinguir as linguas faladas por
seres humanos e wusadas como instrumentos de comunicagdo daquelas que

sdo linguagens formais construidas.

Por sua vez, torna-se necessario definir o que vem a ser lingua e linguagem.

Saussure apud Quadros e Karnopp (2004, p.24), afirma que:

(...) lingua n3o se confunde com linguagem: ¢ s uma parte
determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, a0 mesmo tempo,
um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto de
convengdes necessarias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos.
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Sendo assim, podemos afirmar que as linguas naturais possuem algumas
propriedades  caracteristicas: gramatica e sintaxe com dependéncias ndo locais,
infinidade discreta e generatividade/criatividade. Logo, ndo se pode afirmar que apenas
o conjunto de expressoes orais pode ser denominado lingua. Visto que, os sinais usados
na lingua de sinais podem também ser assim denominados por possuir tais

caracteristicas citadas anteriormente.

Quadros e Karnopp (2004) relatam que em torno dos anos 1960 Stokoe em seus
estudos afirma que a lingua de sinais atende a todos os critérios linguisticos de uma
lingua genuina, observando que os sinais ndo sdo imagens e sim, simbolos abstratos
complexos dotados de uma estrutura interior. A partir de entdo, inumeros estudos
passaram a ser feitos em torno da constituicdo dos sinais, afastando-os da parte

integrante do ser dotado de “deficiéncia”.

Deficiéncia significa, por sua vez, segundo o Mini Dicionario Aurélio (2010),

“sf. 1. Falta, caréncia. 2. Insuficiéncia.”.

Segundo Diniz (2007), deficiéncia ndo deve ser entendida como um problema
individual e sim uma questdo social. A pessoa que adquire ou nasce com
algum tipo de lesdo fisica, tem o acesso a sociedade através de meios dificultosos, pois
ela deveria expressar sua forma corporal de estar no mundo, considerando que essa ¢
uma das varias possibilidades para a existéncia humana. Entretanto, o conflito biolégico
e social gera a segregacdo, na desvantagem do lesionado provocada pela
organizac¢do social. Esta organizacdo, por sua vez, ¢ pouco sensivel a compreensdo da
diversidade corporal como diferentes estilos de vida e restringe as pessoas
com lesdes das principais atividades da vida social, fazendo assim, com que elas
experimentem a deficiéncia. Um corpo com deficiéncia se apresenta a partir
do que ¢ descrito como “fora da norma”, ndo levando em consideracdo a construgdo
da identidade daquele corpo a partir das informacdes e possibilidades de

expressdo que lhe sdo proporcionados.

De acordo com Marta Gil no programa “Cadernos da TV ESCOLA” apud Duarte
el al. (2015), muitos consideram que a palavra ‘deficiente’ tem um significado muito
forte, carregado de valores morais, contrapondo-se a ‘eficiente’. Levaria a supor que a

pessoa com deficiéncia ndo € capaz; e sendo assim, entdo € preguigosa, incompetente e
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sem inteligéncia. Por conseguinte, a énfase recai no que falta, na limitacdo, no defeito,
gerando sentimentos como desprezo, indiferenca, chacota, piedade ou pena. Nio
obstante, a medida que se conhece uma pessoa com deficiéncia, consta-se que ela ndo ¢
incapaz, que cla pode até ter dificuldades para realizar algumas atividades, mas, por
outro lado, em geral tem extrema habilidade em outras, exatamente como os demais

seres humanos.

A Conveng¢do Internacional Sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia,
assinada em Nova York, em 30 de margo de 2007, trouxe um conceito mais adequado

sobre deficiéncia ao mundo contemporaneo. Vejamos:

Artigo 1 (...) Pessoas com deficiéncia sfio aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou
sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem
obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condigdes com as demais pessoas.(...) (UNESCO, 1999, p.12)

Segundo a OMS (1999), deficiéncia auditiva é a perda total ou parcial das
possibilidades auditivas e sonoras, variando de grau e nivel da seguinte forma: de 25 a
40 decibéis (db) — surdez leve; de 41 a 55 db — surdez moderada; de 56 a 70 db — surdez

acentuada; de 71 a 90 db — surdez severa e acima de 91 db, surdez profunda.

A surdez, de acordo com Brasil apud Cormed (2014, p.30), divide-se em:

Surdez leve — de 16 a 40 dB. Nesse caso, a pessoa pode apresentar
dificuldade para ouvir o som do “tic-tac” do relégio, ou mesmo uma
conversagio silenciosa (cochicho).

Surdez moderada — de 41 a 55 dB. Com esse grau de perda auditiva, a
pessoa pode apresentar alguma dificuldade para ouvir uma voz fraca
ou o canto de um passaro.

Surdez acentuada — de 56 a 70 dB. Com esse grau de perda auditiva, a
pessoa podera ter alguma dificuldade para ouvir uma conversagio
normal.

Surdez severa — de 71 a 90 dB. Nesse caso, a pessoa poderd ter
dificuldade para ouvir o telefone tocando ou ruidos de liquidificador
na cozinha.

Surdez profunda — acima de 91 dB. Nesse caso, a pessoa podera ter
dificuldade para ouvir o ruido de caminhdo, de discoteca, de uma
maquina de serrar madeira ou, ainda, o ruido de um avido decolando.

Observamos que as ultimas defini¢des sobre surdez estdo associadas a perda

auditiva, obedecendo um modelo médico, centrado na lesdo.
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Dessa forma, ¢ erroneo tratar o “ndo ouvinte” como sendo deficiente, visto que

este ¢ capaz de desenvolver atividades que qualquer pessoa dita “normal” desenvolve.

Honora (2014) relata que o termo deficiéncia auditiva é empregado de forma
indiscriminada para pessoas com qualquer tipo de problema auditivo. Entretanto, ha
uma diferenca bioldgica e linguistica entre essas duas terminologias. Assim sendo, uma
pessoa com deficiéncia auditiva é aquela cuja audi¢do estd prejudicada a ponto de
dificultar, mas ndo impedir a compreensdo da fala. Por sua vez, pessoas com surdez sdo
aquelas cuja audicdo esta prejudicada a ponto de impedir a compreensdo da fala através
do ouvido, com ou sem o uso de um Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual.

Conforme o American National Standards Institute, a deficiéncia auditiva €
considerada como a diferenga existente entre a performance do individuo e a habilidade
normal para a detec¢do sonora de acordo com padrdes estabelecidos.Segundo a OMS,
estima-se que 42 milhdes de pessoas acima de trés anos de idade tém algum tipo de

deficiéncia auditiva de moderada a profunda.

De acordo com o censo realizado em 2010 pelo IBGE, cerca de 9,7 milhdes de
brasileiros possuem deficiéncia auditiva, representando 5,1% da populagdo brasileira.
Deste total cerca de 2 milhdes possuem a deficiéncia auditiva severa (1,7 milhdes tém
grande dificuldade para ouvir e 344,2 mil sdo surdos), e 7,5 milhdes apresentam alguma
dificuldade auditiva. No que se refere a idade, cerca de 1 milhdo de deficientes auditivos
sdo criangas e jovens até 19 anos. O censo também revelou que o maior numero de
deficientes auditivos, cerca de 6,7 milhdes, esta concentrado nas areas urbanas

(BRASIL, 2010).

Por sua vez, o Chile, conforme o censo realizado em 2012 possui 488.511 pessoas
com surdez ou dificuldade auditiva, incluindo os usudrios de aparelho auditivo; 373.545
tem alguma dificuldade psiquiatrica, mental ou intelectual e 217.688 apresentam mudez

ou dificuldade na fala. (SENADIS, 2013).

As Academias de Audiologia, Otorrinolaringologia e Pediatria afirmam que
aproximadamente 0,1% das criangas no mundo nascem com deficiéncia auditiva severa
e/ou profunda. Nas criancas até dois anos, a surdez pode ser causada por meningite
bacteriana ou virdtica (a maior causa de surdez no Brasil, segundo o Instituto Nacional

de Educacdo para Surdos - INES); trauma na cabeca associada a perda de consciéncia
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ou fratura craniana; medica¢do ototoxica; e infec¢do de ouvido persistente ou com

duracdo por mais de trés meses além da surdez congénita.

Os dados estatisticos supracitados nos mostram que a surdez ¢ uma realidade
bastante presente na sociedade brasileira e chilena. Dessa forma, devemos melhor
compreender o universo dos surdos para que possamos quebrar velhos estigmas ou nio
deixarmos que outros sejam construidos. O estigma, segundo Goffman apud Siqueira
(2013), é uma relagdo entre atributo e esteredtipo, e tem sua origem ligada a construgdo
social dos significados através da interacdo. A sociedade institui como as pessoas
devem ser, e torna esse dever como algo natural e normal. Um estranho em meio a essa
naturalidade n2o passa despercebido, pois lhe s@o conferidos atributos que o tornam

diferente.

Preocupados com os estigmas que a concep¢ao médica sobre surdez constroi face
ao ator social surdo, diversos estudiosos defendem uma concepgdo do sujeito surdo
numa visdo socio antropologica, a qual reconhece o surdo como um ser humano que nio
precisa ser testado periodicamente para que a sua surdez seja curada, mas que possui
uma lingua natural, no nosso caso, a lingua de sinais para os surdos, visto que segundo
Honora (2014), as linguas de sinais podem ser comparadas a qualquer lingua oral,
tamanha ¢ sua complexidade e expressividade. Elas surgiram nos mosteiros na Idade
Meédia (476-1.500), entre monges enclausurados e, como os mesmos haviam feito voto
de siléncio, criaram rudimentarmente, uma forma de se comunicar por gestos e
mimicas. Pedro Ponde de Leon, por sua vez, resolveu utilizar esse método com pessoas
surdas que moravam nos castelos dos senhores feudais. Sendo, entdo,

consequentemente, a Lingua de Sinais, considerada a lingua materna das pessoas surdas.

E importante salientarmos que a lingua de sinais ndo é universal, cada pais tem
sua lingua de sinais, por exemplo, no Chile, temos LSCH. Também, enfatizamos que
em cada regido de um pais existem as variagdes sociolinguistica na lingua de sinais. Por
exemplo, se viajarmos pelas diferentes regides que compdem o Brasil, veremos uma
grande variedade sociolinguistica na LIBRAS. Essa variacdo na LIBRAS, mostra a
importancia e a riqueza de uma lingua. A sociolinguistica é o estudo do comportamento
linguistico dos membros de uma comunidade e de como ele ¢ determinado pelas

relagdes sociais, culturais e econdmicas existentes.
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Considerando que as linguas de sinais sdo linguas naturais, pode-se afirmar que
sdo um sistema linguistico legitimo e ndo um problema do surdo ou uma patologia da

linguagem.

Conforme Gesser (1971) sabe-se que nas comunidades orais, cada pais tem sua
propria lingua, mesmo sendo possivel tragar um histérico de suas origens apontando
possiveis parentescos e semelhangas em seus niveis estruturais, alguns fatores
favorecem a sua diversificacdo, a exemplo da descontinuidade territorial € dos contatos
com outras linguas ao longo da histoéria.

Sendo assim, com a lingua de sinais nao ¢ diferente: nos Estados Unidos, tem-se a
lingua americana de sinais, na Franga, a lingua francesa de sinais - LSF, no Brasil, a

LIBRAS, no Chile, os senas chilenos, etc..

Em qualquer lugar em que haja surdos interagindo, havera linguas de
sinais. Podemos dizer que o que € universal ¢ o impulso dos
individuos para a comunicagdo e, no caso dos surdos, esse impulso ¢
sinalizado. A lingua dos surdos ndo pode ser considerada universal,
dado que ndo funciona como um ‘decalque’ ou ‘rétulo’ que possa ser
colado ¢ utilizado por todos os surdos de todas as sociedades de
maneira uniforme e sem influéncias de uso. (...) (GESSER, 1971,

p.12).

Ainda de acordo com Gesser (1971), a lingua de sinais ndo se resume ao alfabeto
manual, visto que o alfabeto manual, utilizado para soletrar manualmente as palavras,
ndo ¢ uma lingua, é um cddigo de representagdo das letras alfabéticas. Assim acreditar
que a lingua de sinais é o alfabeto manual é acreditar na ideia de que a lingua de sinais é
limitada, pois a Gnica forma de expressdo comunicativa seria a datilologia, o que ndo ¢

verdade.

De acordo com Karnop e Quadros (2004), Stokoe nos anos de 1960 observou que
os sinais ndo eram imagens, € sim, simbolos abstratos complexos, dotados de uma
estrutura interior complexa: cada sinal apresenta pelo menos trés partes independentes, a
saber: a localizacdo, a configuracdo de mios e o movimento, de tal forma que a
LIBRAS e a Lingua de Sinais Chilena — LSCH e outras linguas de sinais t¢ém uma
similaridade na estrutura, na formac¢do dos sinais. Levando em consideracdo o aspecto
historico, a LIBRAS foi reconhecida no Brasil como a lingua da comunidade surda pela

Lei 10.436 de 24 de abril de 2002. Esta Lei em seu artigo 1° reconhece como meio legal
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de comunicacdo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos
de expressdo a ela associados. A lei 10.436/02 é muito importante para a comunidade
surda, pois ela vem mudar a forma de pensar e agir da sociedade perante as
comunidades surdas, bem como garantir os seus direitos ¢ o exercicio da cidadania,

como trata a seguir:

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagiio € expressio a
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS e outros recursos de expressio
a ela associados.

Paragrafo tnico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS a forma de comunicacdo e expressdo, em que o sistema
linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gramatical
propria, constituem um sistema linguistico de transmissdo de ideias e
fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e
empresas  concessionarias de  servicos  publicos, formas
institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS como meio de comunicago objetiva e de utilizagdo
corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3° As institui¢des publicas e empresas concessiondrias de servigos
publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e
tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo
com as normas legais em vigor.

Art. 4°0 sistema educacional federal e os sistemas educacionais
estaduais, municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusdo
nos cursos de formagdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de
Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua
Brasileira de Sinais - LIBRAS, como parte integrante dos Pardmetros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislag@o vigente.

Paragrafo tnico. A Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS nio podera
substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa.

Art. 5° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.” (BRASIL,
2012)

No Brasil também temos a lingua de Sinais da tribo indigena Urubu Kaapor, que

vivem no sul do Estado do Maranhio

Estas, ndo s3o universais, pois cada pais tem sua prdpria lingua de sinais e em
cada pais, ainda hd o regionalismo, que ¢ uma maneira diferenciada de cada Estado

mostrar uma maneira diferente de fazer alguns sinais. Acredita-se, entdo, que a lingua
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de Sinais ¢ uma representacdo linguistica de determinado povo, tornando, entdo,

importante o fato de cada pais ter sua prépria lingua de sinais.

1.2 Educaciio de surdos: o processo de escolarizacio na escola especial e na

escola regular

Skliar (1998) apresenta uma visdo socio-antropoldgica da surdez diferente da
visdo clinica, abordando, por sua vez, o paradigma social, cultural e antropoldgico da
surdez aprofundando os conceitos de bilingue e bicultural. Assim, o modelo bilingue
prioriza o acesso a duas linguas: a primeira lingua — Lingua de Sinais — utilizada na
comunicac¢do entre os pares € o acesso ao desenvolvimento global na medida em que ¢
percebida como uma verdadeira lingua e a segunda lingua — lingua oral e escrita — como
meio de integra¢do a sociedade ouvinte. Dessa forma, o sujeito estando inserido nas
duas linguas, torna-se bicultural em um ambiente tanto na cultura surda como na cultura
da referida lingua oral ou escrita, apresentando-se igual perante uma sociedade e esta,

desprovida de preconceitos.

Antes de adentrar na discussdo sobre a escola especial e a escola regular, ¢

necessario definir o que vem a ser bilinguismo e oralismo.

Segundo Kyle (1999) o bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas
que se propdem tornar acessivel a crianga duas linguas no contexto escolar. O fato de
serem pressupostas duas linguas no processo educacional da pessoa surda, a Lingua
Brasileira de Sinais e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita, insere o surdo num
processo educacional de bilinguismo, fazendo-o atravessar a fronteira imposta pela
sociedade a partir do desenvolvimento da pessoa surda dentro da escola e fora dela.
Com isso, o surdo comunica-se fluentemente na sua lingua materna (Lingua de Sinais) e
na lingua oficial de seu pais, por conseguinte, uma crian¢a surda que participa desse

processo tem sua aprendizagem facilitada.

Conforme Lodi et al. (2012), entende-se como bilinguismo escolar, a oferta de
ensino de duas linguas, a exemplo: escola onde uma crianga estrangeira esta inserida,

oriunda de um outro pais devido a mudanca de domicilio dos pais; quando uma crianca
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no seu pais de origem, por decisdo dos pais, passa a ter contato com uma segunda lingua
e, pessoas que pertencem a um grupamento social cuja cultura e lingua sdo bastante
diferentes da maioria da popula¢do passam a frequentar escolas ndo frequentadas por
€sse grupo minoritario.
O sucesso do aprendizado da segunda lingua vai depender do contexto
sociocomunitario em que a crianga vive. Por exemplo, uma crianca de
origem hispdnica que vive em uma vizinhanga onde sé se fala
espanhol, terd um aprendizado da lingua inglesa muito mais lento do

que outra crianga de origem hispanica que possui uma vizinhanca
habitada por familias americanas. (LODI et al. ., 2012, p.64).

De forma andloga ao caso de uma crianga surda cuja primeira lingua € a Lingua de
Sinais, a crianca deve iniciar seus estudos usando a Lingua de Sinais, com a presenga do
intérprete em sala de aula regular e, por sua vez, um atendimento educacional que conte
com a presen¢a de um instrutor surdo, sendo assim, um Otimo ambiente educacional
para o aprendizado da Lingua Portuguesa / Espanhola como a segunda lingua.

Quanto ao ‘falar’ a segunda lingua, essa decorréncia natural de um
programa bilingue ndo se¢ aplica exatamente a educagdo da crianca

surda, pela simples razdo de que ela esta imune a exposi¢do oral, uma
vez que ndo houve. (LODI ET AL., 2012, p. 65).

Sabemos que o dominio da lingua ¢ fator fundamental para a inclusdo social.
Assim, no caso da pessoa surda, pode-se usar um programa bilingue onde se aprende a
lingua verndcula na modalidade leitura, compreensio e escrita, de modo que a pessoa

surda possa ser inserida na sociedade sem maiores prejuizos.

De acordo com Brasil (2006):

Ao optar-se em oferecer uma educagdo bilingue, a escola estd
assumindo uma politica linguistica em que duas linguas passardo a co-
existir no espago escolar. Além disso, também sera definido qual sera
a primeira lingua e qual sera a segunda lingua, bem como as fungdes
em que cada lingua ird representar no ambiente escolar.
Pedagogicamente, a escola vai pensar em como estas linguas estardo
acessiveis as criangas, além de desenvolver as demais atividades
escolares. As linguas podem estar permeando as atividades escolares
ou serem objetos de estudo em horarios especificos dependendo da
proposta da escola. Isso vai depender de “como”, onde”, e “de que
forma” as criangas utilizam as linguas na escola.

Conforme Bedusco (2012), o oralismo é uma corrente comunicativa muito
utilizada na educagdo dos surdos no século XIX e perdurou até os anos 70. Consiste no
ensino de lingua materna através da imposi¢do da oralizagdo no processo de

aprendizagem do surdo e proibe qualquer manifestacdo que se diferencia da fala, como
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ocorre na comunicacdo gestual e na utilizagdo de mimicas. Assim sendo, o surdo
deveria utilizar a audi¢do e a fala para ser semelhante ao ouvinte, para ser aceito

socialmente e finalmente ser curado da surdez através da pratica da fala.

Alguns estudiosos da area da educagdo de surdos vendo que o uso do oralismo
como método educacional nas escolas tinha fracassado com muitos alunos surdos,
criaram o método da comunicagdo total, que consiste na utilizagdo dos sinais, leitura
orofacial, amplificacdo e alfabeto digital no ensino da lingua materna. Os defensores
deste método acreditavam que com a utilizacdo do bimodalismo na escola regular o
surdo poderia escolher a forma mais facil para comunicar-se com a sociedade, abrindo
espaco para que a lingua se torne autonoma, ocasionando a independéncia do surdo e

sua inserc¢do na sociedade.

De acordo com Coll et al. (1995) apud Lodi et al. (2012), a educag@o escolar tem
como objetivo provocar intencionalmente as aprendizagens necessdrias para que se

produzam desenvolvimentos que néo teriam lugar espontaneamente.

Conforme Silva (2005), a escola que cumpre suas fungdes sociais e politicas tém
compromisso com a formagdo do cidaddo participativo, responsavel, critico e criativo.
Sendo assim, a escola para surdos deve compreender como o conhecimento transforma
e ¢ transformado pelo sujeito. De tal forma, a escola especial para surdos ndo se sustenta
com base em argumentos de que a escola regular fracassou e a escola regular, por sua
vez, ndo obtém sucesso diante de um discurso de inclusdo. Logo, a escolha da escola
regular ou escola especial deve ser feita baseada na compreensio do respeito a
cidadania, do efetivo exercicio da pluralidade cultural, da constituicdo de

conhecimentos e a formagao do sujeito critico e participativo.

No caso da escola regular, o aluno surdo deve estar inserido em turma comum e a
escola precisa assumir esse aluno, reconhecendo as condi¢des de aprendizagem e
desenvolvimento que ele apresenta, devendo haver, entdo, uma Sala de Recursos
Multifuncionais - SRM dando apoio as atividades pedagogicas exercidas na escola. E
nas Salas de Recursos Multifuncionais onde se realiza o Atendimento Educacional

Especializado — AEE.

O professor especializado da Sala de Recurso Multifuncional vai adaptar o

curriculo de acordo com a necessidade educacional do aluno. No caso do ensino do
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portugués para o surdo, o professor especializado pode implementar a¢des que tenham
sentido para os alunos em geral e que esse sentido possa ser compartilhado com os
alunos com surdez. Mais do que a utilizagdo de uma lingua, os alunos com surdez
precisam de ambientes educacionais estimuladores, que desafiem o pensamento,
explorem suas capacidades, em todos os sentidos (BRASIL, 2007. p.14). Assim, a
escola especial visa atender as necessidades educacionais do aluno surdo através da
possibilidade de compartilhar com seus colegas de sala outras atividades e prioriza a
LIBRAS como a principal forma de comunica¢do dos surdos com o mundo e com o0s

outros.

A primeira escola especial no Brasil foi denominada Instituto Imperial dos
Meninos Surdos-Mudos, atua Instituto Nacional de Educacdo de Surdos — INES. Esse
instituto foi fundado em 1857, durante o império de D. Pedro II, por um professor
francés surdo Hernest Huet . Na época o instituto era um asilo e s6 eram aceitos surdos

do sexo masculino. Vejam a seguir imagem do referido instituto.

Figura 1: Foto antiga e atual do Instituto Nacional de Educagao para Surdos — INES.

Fonte: http://construindohistoriahoje.blogspot.com.br/2014/10/breve-relato-sobre-aspectos-

historicos.html e http://editora-arara-azul.com.br/novoeaa/revista/?p=466

Em 1931 foi criado o Internato Feminino com oficinas de costura e bordados,
assim, o INES se consolidou como estabelecimento profissionalizante. Os anos 50
foram marcados por uma série de acdes importantes, a citar a criagdo do primeiro Curso
Normal para professores na area da surdez. Na década de 70 foi criado o servigo de

estimulagdo precoce para atendimento de bebés de zero a trés anos de idade.
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No inicio dos anos 80, com a criagdao do curso de Especializacdo para professores
na area de surdez, o INES investiu na capacitagdo de recursos humanos, com a
finalidade ndo s6 de capacitar como também gerar agentes multiplicadores nesta drea.
Em 1990 foi criado o Informativo Técnico-Cientifico Espago cujos artigos sio

voltados para a educacio do aluno surdo.

Atualmente, o Instituto atende em torno de 600 alunos da Educa¢do Infantil até o
Ensino Médio, tendo a Arte e o esporte como parte complementar do atendimento
diferenciado ao aluno. O ensino profissionalizante e os estagios remunerados ajudam a

inserir o surdo no mercado de trabalho

O Instituto também apoia o ensino e a pesquisa de novas metodologias para serem
aplicadas no ensino dos surdos e ainda atende a comunidade e os alunos nas areas de
fonoaudiologia, psicologia e assisténcia social, tendo como missdo promover a inclusdo
social dos deficientes auditivos junto a sociedade e promover e apoiar o uso e difusdo da
LIBRAS como meio de comunicagdo objetiva e de utilizagdo das comunidades surdas

brasileiras.

No Chile, a primeira escola de surdos foi fundada em 1852 e hoje ¢ chamada de
Escola de Meninos Surdos Anne Sulivan. Os primeiros professores dessa escola foram

professores franceses que trouxeram a lingua de sefias usada na Franga nesse tempo.

No ano de 1913, o Sr. Robert Kelly Gray que era surdo, iniciou os tramites para a
fundagao da “Sociedad de Sordomudo del Chile” denominada atualmente “Associacion
del Sordos del Chile”.

Em 1996 um grupo de instrutores e intérpretes da lingua de senhas chilena
criaram uma corpora¢do nacional “ACHIEL”, privada, autonoma, filantropica e sem
fins lucrativos, cujos membros trabalham em conservar, pesquisar e difundir a lingua de

senhas.

Também ha organizagdes que realizam cursos de capacitagdo em lingua de sefias
chilena, orientando profissionais e a comunidade em geral, prestando valiosos servigos

de apoio em aprendizagem, manejo e difusdo deste meio de comunicacio.
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A lingua de sefias chilena ¢ igual a muitas outras linguas: ndo ¢ uniforme a nivel
nacional ja que se desenvolveu de acordo com a realidade geografica, historica, politica,

econdmica, social e cultural de determinado lugar.

Figura 2 - Oficina de difusdo de LSCH no Chile

Fonte: http://prosordos.cl/galeriadefotos.htm
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2 PERCURSO METODOLOGICO

Realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo. Sabe-se que a pesquisa qualitativa
é traduzida por aquilo que ndo pode ser mensuravel, pois a realidade e o sujeito sédo
elementos indissociaveis. Assim sendo, quando se trata do sujeito, levam-se em
consideracdo seus tragcos subjetivos e suas particularidades. Tais pormenores nao
podem ser traduzidos em ndmeros quantificaveis. De acordo com Severino (2007, p.

119) sobre pesquisa qualitativa:

Refere-se a conjuntos de metodologias, envolvendo, eventualmente,
diversas referéncias epistemologicas. Sdo varias as metodologias de
pesquisa que podem adotar uma abordagem qualitativa, modo de dizer
que faz referéncia mais a seus fundamentos epistemologicos do que
propriamente a especificidades metodologicas.

Sendo assim, nosso estudo bem se enquadra na pesquisa qualitativa por estarmos
preocupados em mostrar as diferencas entre alguns sinais que compdem a LIBRAS e
LSCH. Para tanto, realizamos uma pesquisa no dicionario de LIBRAS e da Lingua de
Sinais Chilena - LSCH, a fim de observarmos estas variagdes, investigamos, entdo, o

alfabeto das duas linguas de sinais, os sinais dos dias da semana e da familia.

Segundo Severino (2007, p.122):

A pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do registro
disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em documentos
impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de dados ou de
categorias teoricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a
serem pesquisados. O pesquisador trabalha a partir das contribuigdes
dos autores dos estudos analiticos constantes dos textos.

Como referéncia para estudarmos a estrutura e a diferenciagdo entre as duas
linguas de sinais citadas, investigamos o alfabeto manual das duas linguas, os sinais de
familia e de seus membros e os dias de semana, por meio de uma pesquisa bibliografica
em site educativos chilenos e brasileiros. Utilizamos o dicionéario de LIBRAS do INES
¢ o site oficial do Ministério da Educacdo do Chile os quais disponibilizam os sinais

basicos da lingua de sinas dos referidos paises.
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3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

3.1 O ALFABETO DA LINGUA DE SINAIS: A LIBRAS E A LINGUA
DE SENAS CHILENA

Figura 3 — Alfabeto em LIBRAS

ALFABETO DATILOLOGIA

@Y | (|| || )
R ||« | &%, Y
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NI

Fonte: Dicionario de LIBRAS - INES

Figura 4 - Alfabeto na LSCH

Compantls con tus amiges
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Fonte: prosords.cl

Diante das figuras acima, observamos que existe uma difereng¢a em 13 letras quando
da comparagdo entre a LIBRAS e a LSCH. Esses sinais sdo encontrados na
configuragdo das letras G, H, K, M, N, P, Q, S, T, U, X, Y e Z. Salientamos que nosso

alfabeto tem 25 letras e o alfabeto chileno obedece o alfabeto hispanico que tem uma
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letra a mais representada pela letra “N”. Nos pomos no direito de nio fazer a analise da
letra “N” por sua inexisténcia no alfabeto manual brasileiro. Como se sabe, esta letra ¢
representada em nossa lingua através do digrafo “nh”. Logo, fica evidente que apesar da
letra em questdo apresentar como configuracdo de mao a letra “n” e como movimento a
sua repeti¢do para a lateral, esta em nosso alfabeto teria que ser executada através das
letras “n” e “h”. Portanto, seria uma modificagio requerida ndo apenas em sua
configuracdo de maos, sendo também no movimento (realizado pela passagem do n para
o h e do movimento realizado pela letra h em si). Provavelmente, também haveria uma

modificacdo significativa quanto & orienta¢do, permanecendo, entdo, a expressido nao-

manual como o Unico parametro ndo alterado.

Na letra Y na LIBRAS ocorre uma variagdo no giro da mao diferente da LSCH que
ndo apresenta tal movimento.
3.2 OS SINAIS DA FAMILIA

3.2.1 NA LIBRAS

Figura 5 - Familia em LIBRAS.
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Fonte: Dicionario de LIBRAS- INES
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3.2.2 NA LSCH

Figura 6 - Sinais da familia em LSCH

FAMIL 1A

AL LA [EEXTY
r J . s

B Pl ADUIELD ¢ &

. Fonte: prosords.cl

Na LIBRAS observamos que o sinal de familia parte da letra F fazendo um
movimento circular dando um sentido de proximidade. Entretanto, na LSCH vimos uma
associacdo as questdes sanguineas. Na configuracdo da palavra “mae” na LIBRAS,
percebemos um afeto e também questdes religiosa na fato de beijar a mdo dando um
sentido de pedir a ben¢do. Na LSCH a expressdo mae parte da configuragio da letra M.
Na palavra “pai” na LIBRAS também temos a conotagdo do afeto e do ato religioso. Na
LSCH, temos a configuragdo da letra “P”. A letra “P” no alfabeto da LSCH estd

configurada ao lado e na expressao “PAI” esta para baixo.
3.3 OS SINAIS DOS DIAS DA SEMANA.

3.3.1 NA LIBRAS

Figura 7 - Dias da semana em LIBRAS. Fonte: Dicionario de LIBRAS - INES
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3.3.2 NA LSCH
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Figura 8 - Sinais dos dias da semana em LSCH. Fonte: prosords.cl

Conforme observado nas Figuras acima, na LIBRAS, os dias da semana s2o todos
realizado no ponto de articulagdo superior, ou seja, na regido da cabega, os do Chile sio,
em sua maioria, realizados no espago neutro (frente ao corpo), sendo portanto apenas a
quarta-feira (miércoles), sexta-feira (viernes) e o domingo tendo a cabeg¢a como o ponto
de articulagio.

Nota-se também que ha uma mudanca quanto a configuragdo de maos de quase
todos os dias da semana, sendo a terca-feira (martes) a que mais se assemelha com a
configuragdo de mao da LIBRAS, mas que apresenta uma diferenga quanto ao
movimento: inexistente na LIBRAS e presente na LSCH; ponto de articulagdo: espago
neutro na LSCH e lateral da cabeca na LIBRAS; orientacdo: na LIBRAS a orientacdo ¢
com a palma da mao para fora, ja na LSCH esta orienta¢do é para dentro. Nao hd uma
diferenca entre a LSCH e a LIBRAS quanto a expressdo facial no tocante aos dias da

s€mana.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Observamos que o alfabeto manual chileno se difere em muitos
aspectos/parametros do alfabeto em LIBRAS. Sendo, portanto, necessario, a mudanga
de configuracdo de maos, (realizagdo e/ou auséncia de) movimento, ponto de
articulacdo e orientagdo. Verificamos, também, que a expressdo ndo-manual manteve-se
como sendo o Unico pardmetro inalterado quando da andlise, isto é, iguais em ambas as
linguas.

Também, podemos ver que, diante de uma andlise comparativa, h4 uma mudanca
em quase todos os pardmetros das linguas de sinais quanto aos sinais realizados para os
dias da semana.

Comparando os sinais de “familia” da LSCH e a LIBRAS, podemos ver que elas
se diferenciam em suas configuracdes de méaos, movimento e orientagdo, restando
apenas como pontos em comum o ponto de articulag@o e a expressdo ndo-manual.

Notamos também que a LSCH apresenta um sinal diferente para cada parentesco,
isto &, dispensa-se o sinal de género “homem” e “mulher”, pois o conceito de “pai” e
“mae” ja estdo expressos nos sinais, sendo, portanto, desnecessario a marcagdo de
género, a exemplo dos sinais de pai/mie e avd/avo.

Contudo, conclui-se que conforme acontece nas linguas orais, na linguagem de
sinais também ha varia¢des que ocorrem de acordo com cada regido e/ou pais, o que ndo
lhe atribui um carater universal.

Nosso trabalho, diferente dos demais, fez uma abordagem das caracteristicas
linguisticas contidas também nas linguas de sinais, atentando para a importancia da
preservagdo da cultura surda e a inclusdo do surdo na sociedade. Os demais trabalhos
fizeram abordagem da importancia da aquisi¢io da LSCH por parte dos educadores,

mas nio apontaram diferengas entre os sinais da LIBRAS e da LSCH.
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RESUMEN

Este trabajo hace un enfoque cualitativo en las definiciones de discapacidad bajo el
médico y la historia antropoldgica de la lengua de signos en Brasil y Chile, los aspectos de la
educacion inclusiva de las personas sordas, segun el Ministerio de educacion mientras que en
discutir aspectos del lenguaje de seflas y trata las diferencias o semejanzas de la Lengua de
Sefias Chilena y las LIBRAS.

Palabras clave: Discapacidad, Lenguaje de Sefias Brasilefio, Lenguaje de Sefias
Chileno.
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