@\

UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO- CEDUC

CURSO DE PEDAGOGIA

DYANE FERREIRA RIBEIRO

A IMPORTANCIA DO DESENHO COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

Campina Grande

2016



DYANE FERREIRA RIBEIRO

A IMPORTANCIA DO DESENHO COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO

Trabalho de Conclusao de Curso apresentado como
requisito parcial para a obten¢do do titulo de
Licenciatura em Pedagogia, do Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual da Paraiba —
UEPB - Campus I — Campina Grande — PB
Orientadora: Prof*. Ms. Livania Beltrdo Tavares

Campina Grande

2016



E expressamente proibida a comercializagédo deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.
Sua reproducéo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducéo figure a identificacdo do  autor, titulo, instituigdo e ano da dissertac&o.

R484i Ribeiro, Dyane Ferreira
A importancia do desenho como instrumento pedagogico
[manuscrito] / Dyane Ferreira Ribeiro. - 2016.
35p. il color.

Digitado.

Trabalho de Concluséao de Curso (Graduagao em Pedagogia) -
Universidade Estadual da Paraiba, Centro de Educagéo, 2016.

"Orientag&o: Livania Beltr&o Tavares, Departamento de
Educacéo”.

1. Desenho. 2. Desenvolvimento Cognitivo. 3. Educagao
Infantil. I Titulo.

21.ed. CDD 370




DYANE FERREIRA RIBEIRO

A IMPORTANCIA DO DESENHO COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO
PARA O DESENVOLVIMENTO COGNITIVO DA CRIANCA DA EDUCACAO
: INFANTIL

Trabalho de Conclus@o de Curso apresentado como
requisito parcial para a obtengdo do titulo de
Licenciatura em Pedagogia, do Curso de Pedagogia
da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB —
Campus I — Campina Grande-PB.

Aprovado em: OB /OS /&0 ¢ .

Nota: SAS (W Se ¢ vinl)

BANCA EXAMINADORA
o Ollrdn R

Profa®. Ms. Livinia Beltrdo Tavares

Orientadora

a lgna. 69”\/1{30\'0 Qr\u/eo\
Prof®. Ms. Diana gampaio Braga

Banca Examinadora

Profa®. Ms. Ruth Ribeiro

Banca Examinadora




RESUMO

O presente artigo tem como tema “A importancia do desenho como instrumento
pedagogico para o desenvolvimento cognitivo da crianga da educagdo infantil.” Trata-se
de um estudo de natureza descritiva e analitica, de abordagem quanti-qualitativa, em
que se buscou pesquisar sobre o uso do desenho em sala de aula da Educagao Infantil,
além de perceber como as professoras interpretam os desenhos do seus alunos. O estudo
foi fundamentando em autores como Moreira (2011), Oliveira (2010), Vygotsky (1991),
Naulle (1949), Cognet (2004) e Leite (2002). O instrumento utilizado para a coleta dos
dados foi um questionario aberto, aplicado em duas creches municipais da cidade de
Campina Grande - PB. Através dos resultados, observamos que, em sua maioria, as
docentes reconhecem a importancia do desenho para o desenvolvimento cognitivo da
crianga, porém, esse ¢ um recurso pouco usado no processo ensino de algumas
professoras. A pesquisa teve como enfoque a educacao infantil, fase escolar em que a
crianga estd a todo momento descobrindo e desenvolvendo suas capacidades motoras,
emocionas e sociais. Nesse periodo, o desenho se apresenta como um forte aliado para
que a crianga possa expor o que internalizou, a partir de sua vivéncia no meio no qual
esta inserida, além de ajuda-la a organizar seus pensamentos e expressar tudo o que
sente, precedendo uma linguagem verbal, a saber, a fala, que ainda nao ¢ fluente.

Palavras-chave: Desenho. Desenvolvimento. Expressao

INTRODUCAO

A escolha por fazer o trabalho de conclusdao sobre a importancia do desenho,
como instrumento pedagdgico, para o desenvolvimento cognitivo da crianca da
educagdo infantil surgiu do interesse de analisar o significado que representa o desenho
de criancas, suas curiosidades e emogdes atreladas ao campo da psicologia, que ¢ uma
area com a qual muito me identifico.

No inicio do estudo sobre a temadtica, tive a certeza de que estava estudando o
que, de fato, queria: uma combinacdo perfeita, a meu ver, entre a pedagogia e a
psicologia. Assim, através desta pesquisa, pretendemos colaborar para a ampliagdao de
conhecimentos sobre o tema, que € instigante e de grande importancia para a pratica de
acoes voltadas ao desenvolvimento da crianga.

E na fase da Educagdo Infantil que as criancas precisam experimentar, brincar,
sentir emogdes, que contribuem para o seu desenvolvimento. O desenho participa desse
processo por permitir que, através dele, as criangas possam, ludicamente, expressar

alguns sentimentos.



Sendo assim, este trabalho tem como finalidade de identificar como as
educadoras percebem a importancia do desenho para o desenvolvimento da crianga
percebendo como ele contribui de forma direta para o crescimento cognitivo, emocional
e social, daquelas que tornam externo aquilo que foi, por elas, internalizado.

As produgdes graficas demostram que em cada desenho existe uma
particularidade de quem o produziu, tendo assim, uma liberdade de expressao em cada
trago fazendo refletir sobre as influéncias sociais e familiares como base para essas
producdes, uma vez que o meio em que as criangas se encontram contribui,
significativamente, para a construcao de seus desenhos.

Cognet (201, p.13) afirma que: “O desenho, como sabemos, ¢ um meio muito
empregado por criangas pequenas, pais e professores. Trata-se de uma produgdo
impregnada de liberdade.”

Nesse sentido, este trabalho aborda, também, o uso do desenho em sala de aula,
questionando professoras de duas creches municipais, da cidade de Campina Grande-
PB, acerca de seu aproveitamento como recurso didatico, e demostrando a importancia

dele para o desenvolvimento da crianga em suas dificuldades e aprendizados.

Um educador que estd com a crianga todo dia poderia se apropriar de seus
desenhos, sim, mas para pensar neles, como eles e a partir deles! Comegar a
perceber que aquela crianga sempre tem uma cor preferida, um tipo de trago
que ela usa ou um tipo de disposi¢do no papel. Poderia comegar a perceber
que cla tem uma coisa dela, singular, que estd ali colocada. Ou que aquela
outra crianga estd, naquele momento, mergulhada num movimento
cinestésico e que aquele desenho ndo tem propriamente uma
intencionalidade: ele é a concentragdo do prazer de estar desenhando,
rabiscando, colorindo, jogando — desprendida de que fase ou etapa uma
crianga daquele idade deveria estar... (Leite, 2002, p. 271)

E considerando essa perspectiva que se julga interessante trabalhar com o
desenho em salas de aula dos anos iniciais. A partir dele ¢ possivel observar
determinadas dificuldades e avancos que a crianga venha a apresentar, ja que a hora do
desenho pode ser um momento em que a crianga queira ficar a s6s com seu pensamento
e seja, também, de certa forma, 0 momento em que ela pode se comunicar, ou ndo, na
auséncia das palavras.

No entanto, o educador ndo pode banalizar o desenho como instrumento
pedagogico, utilizando-o sem uma finalidade definida, ou como simples passatempo. E
preciso atentar para o fato de que a crianca, quando desenha, se expressa, se revela,

organiza seus pensamentos e concretiza suas memarias.



Por isso, vale pensar: o desenho esta sendo reconhecido como instrumento
pedagogico na sala de aula? Os educadores ddo a devida atencdo a esse instrumento
pedagdgico?

Esses sdo alguns dos questionamentos que serdo abordados sobre o tema aqui
em questdo. Para responder as perguntas mencionadas anteriormente, tracamos os
seguintes objetivos:

Objetivo Geral: Analisar a importancia do desenho grafico no processo de
desenvolvimento cognitivo da crian¢a da Educagdo Infantil de duas creches municipais
da cidade de Campina Grande — PB na perspectiva das professoras.

Objetivos Especificos:
1. Identificar como as educadoras percebem a importancia do desenho para o
desenvolvimento da crianga;
2. Observar se as educadoras usam os desenhos graficos como um auxilio a sua
didatica em sala de aula;
3. Refletir se as educadoras incentivam seus alunos a se expressarem através dos

desenhos que eles produzem.

Para tratar dos objetivos acima propostos, o presente trabalho foi organizado
em cinco se¢oes, excetuando-se esta introducao e as consideracdes finais.

Da primeira a terceira se¢ao foi construida a fundamentacdo tedrica. Nelas,
encontram-se os topicos: Desenvolvimento cognitivo; Desenho Infantil; e Desenho
como instrumento pedagdgico na educagdo infantil, respectivamente.

Na quarta secdo, encontra-se o percurso metodologico seguido no
desenvolvimento da pesquisa e obtengao de seus resultados.

Por ultimo, na quinta se¢do, encontra-se a discussao dos resultados da pesquisa,
fazendo abordagens a respeito da importancia do desenho para o desenvolvimento

cognitivo da crianga.

1. DESENVOLVIMENTO COGNITIVO

O desenvolvimento cognitivo € o processo de organizagdo, captacao,
transformagcdo e de memorizagdo de informacdes, sendo essas informacgdes tanto
bioldgicas quanto sociais. O individuo aprende tudo o que se torna significativo na sua

vivéncia, construindo, assim, o seu cognitivo durante toda sua existéncia.



Nao vejo problema em pensar que o resultado da equilibragdo majorante ¢é
uma aprendizagem significativa ou que a conversdo de relagdes pessoais em
processos mentais, mediada por instrumentos e signos e via interacao social,
resulte em aprendizagem significativa. Também ndo vejo dificuldade em
interpretar como aprendizagem significativa a construgdo de modelos mentais
ou de construtos pessoais; tanto uns como outros implicam dar significados a
eventos ou objetos. (Moreira, 2011, p. 13)

O desenvolvimento cognitivo se dara a partir de trocas de experiéncias com o
meio com o qual o individuo interage. As diferentes estruturas cognitivas permitirdo
distintas formas de interagdo com o meio ¢ o desenvolvimento da inteligéncia, da
linguagem, da motricidade e do raciocinio, por exemplo, vai acontecendo a partir dos
estagios em que o individuo, como ser bioldgico, se encontra, passando a sentir a

necessidade de novas descobertas e experiéncias, como asseguram os estudos de Piaget:

o ser humano, dotado de estruturas bioldgicas, herda uma forma de
funcionamento intelectual, ou seja, uma maneira de interagir com o ambiente
que leva a construgdo de um conjunto de significados. A interagdo desse
sujeito com o ambiente permitirda a organizagdo desses significados em
estruturas cognitivas. Piaget (1970, apud TEIXEIRA et al, 2009, p. 139)

Segundo a teoria de Piaget, “a unidade estrutural do desenvolvimento cognitivo
¢ denominado como ‘esquema’ que significa uma sequéncia bem definida de agdes
fisicas ou mentais” (ROSA, 1996, p.139), ou seja, o esquema ¢ a organizagdo e,
consequentemente, a construcao do desenvolvimento cognitivo do individuo. No caso, a
crianga vive suas experiéncias e com elas aprende e se adapta a outras novas
experiéncias, sejam elas fisicas ou motoras.

Para cada construcdo do pensamento ¢ preciso que a crianga, cCOmo um Ser
pensante, possa construir e resolver situagdes problemas, permitindo o desenvolvimento
de seu cognitivo a partir do estagio de desenvolvimento em que a crianga se encontra e
as diferentes experiéncias e necessidades que surgem no seu contato com o meio € em
seu proprio ser, analisando-as como um individuo com desafios psicolégicos a serem
descobertos e construidos.

Rosa (1996, p. 139) afirma que “nao se pode compreender o produto final,
advogou Piaget, sem se conhecer o processo evolutivo”.

E relevante pensar que a crianca, enquanto individuo, é tnica em sua fase de
desenvolvimento cognitivo, pois a singularidade de cada ser mostra que as mesmas

fases podem ser realizadas de diferentes formas durante o desenvolvimento.



Entender a complexidade desse desenvolvimento ajuda a compreender como se
da a constru¢do cognitiva de cada individuo buscando entender a particularidade de

cada um possibilitando, assim, o entendimento do agir e o pensar do outro.

Jean Piaget (1896 a 1980)

Para tratar de estudos acerca do desenvolvimento da cogni¢do, ¢ importante
mencionar as contribuicdes de Jean Piaget nessa area, uma vez que ele tem grande
identificacdo com estudos cujo principal objetivo ¢ a vivéncia humana fundamentada na
experimentacao.

Ao longo dos seus estudos, ele analisou e defendeu a ideia de que a inteligéncia
humana consiste em diferentes etapas e métodos de raciocinio da crianga em diferentes
idades, ou seja, ndo existe pensamento errado ou certo, existem diferentes formas de
entendimentos de um mesmo assunto.

O autor defende a ideia de que, para desenvolver o seu conhecimento e,
consequentemente, o seu aprendizado, o individuo tende a ter relacdes diretas com o
meio no qual esta inserido. Para ele, a pesquisa, nesse campo, deveria se dar

na diregdo de estudos acurados de inteligéncia, pois somente por esse meio se
poderia chegar a compreensdo adequada de como o individuo conhece o

mundo objetivo; como percebe e compreende a realidade. (Rosa, 1996, p.
139)

Entender a fase na qual a crianga se encontra ¢ importante para saber o que, de
fato, a crianca tem condigdes cognitivas para aprender. Com isso, respeitar tal
desenvolvimento e, ao mesmo tempo, estimular com o novo faz com que elas crescam
cognitivamente, tendo o meio, no qual ela se encontra, como principal mediador dessas
novas experiéncias.

Os estudos de Piaget, assim como os de Vygotsky, que serdo tratados no topico
seguinte, sdo imprescindiveis para tentar melhor entender a dinamica do
desenvolvimento infantil, pois a partir dele poderemos entender como o meio no qual a
crianga esta inserida pode de forma direta contribuir para o seu desenvolvimento.

Estudar como, onde e o porqué da realizacdo de determinadas atividades com as
criangas € explicar a partir da necessidade que ela tem diante de sua realidade.

Estimular, brincar, desenhar e falar sdo algumas das atividades essenciais para

uma criang¢a que estd em seu processo de desenvolvimento e que a todo instante esta



aprendendo e usando do seu conhecimento prévio para solucionar seus problemas

mediante as suas necessidades.

Lev S. Vygotsky (1896 a 1934)

Nascido em Bielorrussia na cidade de Orsha na Russia, Lev S. Vygotsky
percorreu varios caminhos até chegar a 4rea da psicologia. Seus estudos tém grande
importancia, também, nas areas de pedagogia e filosofia, por exemplo.

Para ele, as varias mudangas que ocorrem na sociedade produzem mudangas na
natureza humana, sejam elas comportamentais ou na consciéncia humana. Ou seja, o
individuo vive e se relaciona de acordo com o meio no qual ele esté inserido.

Vygotsky acredita que a crianga precisa estar em ambientes que lhe
proporcionem diferentes tipos de estimulos e experiéncias, para que possa desenvolver
conhecimentos e consiga obter diversos tipos de raciocinio, mediante as situagdes
propostas pelo meio cultural e social do qual ela faz parte.

Para Vygotsky (1984, apud OLIVEIRA, 2002, p.41), “o aprendizado pressupoe
uma natureza social especifica e um processo através do qual as criangas penetram na
vida intelectual daqueles que as cercam.”

Sendo assim, para que essa interagdo com meio seja estabelecida, € preciso que
haja mediagdo entre a crianca e os outros individuos, estabelecendo o contato e a troca
de experiéncias positivas e, também, negativas. E nessas experiéncias que a crianga ira
aprender e se desenvolver.

Sobre isso, Oliveira (2010, p.13) deixa claro que “o manuseio de objetos € a
participacdo em atividades diversas de livre expressdo através da musica, de gestos, de
construgdes com papel [...] ou da linguagem, possibilitariam que o mundo interno da
crianga se exteriorizasse’.

Dessa forma, as criangas se expressam das mais variadas formas, e entender o
que elas querem transmitir, a partir de determinadas atitudes no desenho ¢ buscar uma
forma de ajuda-las no que elas estdo sentindo necessidade, e € nesse aspecto que o
desenho vem como um instrumentos que favorecem tal entendimento das emocgoes e das

expressdes que as criancas apresentam ao longo do seu desenvolvimento.



2. O DESENHO INFANTIL

Historicamente, o estudo sobre o desenho da crianca comegou por volta dos anos
de 1893, na California, quando Barnés (1893), um dos autores pioneiros, teve a
curiosidade de pensar o desenho como forma de desenvolvimento de um individuo,
além de analisar a psicologia infantil, a partir dos desenhos das criancas.
Ao passar dos anos, o estudodo desenho foi se tornando mais intenso, chegando
a concluir que, a partir deles, seria possivel melhor interpretar, psicologicamente, as
atitudes e os comportamentos de criangas ou até mesmo de individuos ja adultos.
Segundo Naulle, a psicologia do desenho infantil permite estudos que possam ser

trabalhados para desenvolver de diversos aspectos, tais como

as faces do desenvolvimento, métodos do exame e medida da inteligéncia,
motricidade, traco e uso da mao, nog¢do do espago, funcdo da percepcao
visual, papel da forma, verbalizacdo perigrafica, objetivos da reproducao,
expressao, carater, tipos, jogo, psicopatologia, etc. (Naulle, 1949, p. 12)

Para Macédo ( 2014), o desenho infantil ¢ uma reproducdo grafica e singular de
cada crianca enquanto individuo. Essa representagdo ¢ o resultado do modo como a
crianga observa o mundo que esta ao seu redor e a realidade na qual estd inserida,
produzindo cultura através dos seus desenhos.

Em alguns casos, a crianga ndo consegue expressar, em palavras, o que foi
internalizado por ela. Nesse momento, o desenho vem para auxiliar na exposi¢ao desses

sentimentos.

Inconscientemente, ela bem sabe que aquele desenho, por mais tosco que
possa parecer a olhos inexperientes que ndo conhecam o universo proprio a
infancia, fala sobre ela mesma, sobre seu desenvolvimento, desejos, temores
e mesmo angustias [...] Cada desenho ¢ um destino, sendo concebido,
realizado e transformado involuntariamente por aquele a quem ele foi
prometido. (Cognet 2004, p. 15)

Os desenhos ganham mais complexidade conforme a crianca vai se
desenvolvendo, demonstrando, assim, a sua evolug¢do cognitiva. A partir deles, e do
modo como eles sdo feitos, podem-se levantar hipoteses de tragos da personalidade da
crianga.

Partindo desse pressuposto, dependendo do olhar de quem analisa, o desenho
pode ser visto sob diferentes aspectos, sendo eles: psicoldgicos, educacionais e/ou

familiares.
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[...] o destino do desenho da crianca ¢ multiforme: para o psicologo [...] ele
surge como espelho, como reflexos mais ou menos limpidos, da organizagao,
e até dos conflitos intrapsiquicos do sujeito; para o professor: [...] identifica &
a sua evolugdo, em compara¢do com um desenvolvimento médio ( a crianca
esta adiantada ou atrasada?); para os familiares [...] repetido de forma quase
cotidiana, que evoca o universo interior , a magia da infincia, mas também a
capacidade de ficar sozinho face ao seu imaginario[..] ( Cognet 2004, p. 09)

A crianca ndo desenha somente o que vé, mas o que compreende, o que sente e,
principalmente, como ela se vé no meio em que vive.

Partindo dos primeiros rabiscos, ¢ que se comega a construir um conjunto de
apoio para a aquisi¢ao da escrita e da leitura, ao longo do desenvolvimento cognitivo na
infancia. “As criangas muitas vezes ensaiam para a escrita através do desenho e, a
medida que desenham, vdo anunciando, oralmente, o texto que pretendem escrever.”
(RIBEIRO, 1999, p.53). Ou seja, a crianga, ao desenhar, constr6i muito mais
significados no que ela quer expressar do que no proprio texto escrito.

Ademais, no desenho, se encontra a construcao de carater evolutivo e expressivo
da crianca, pois ela consegue interagir com o seu proprio desenho, mesmo sendo, a fase
de desenvolvimento em que a crianga se encontra, ainda, a das suas garatujas (que ja
atribuem significados), a das linhas sem nexos, a de alguns tracos fortes ou de outros
mais leves.

Segundo Leite (2002, p.249), “o desenho da crianga ¢ visto como um
documento- possibilidade de ressignificagdo do mundo, onde exibe seu universo sécio-
politico-econdmico-cultural”.

Ele ¢, pois, um momento singular para a crianga, que desenha o seu contexto. SO
ela sabe o que quer desenhar e o porqué de sua escolha. Assim, ndo se pode dizer que
existe desenho estereotipado, mas desenho que representa um sentimento temporario ou
momentaneo da crianca que reproduz o que vivenciou em algum momento da sua vida.

Ele ¢ a expressdo da crianca, e a pintura ¢ o aperfeigoamento do que ela
expressou. Cada uma, com a sua singularidade, consegue expor o que internalizou
através do desenho. Assim, mesmo sem perceber, a crianga constréi um conhecimento
significativo e demonstra tudo o que viu e aprendeu através da interagcdo com ambiente

a que ela pertence.
Quando desenham e pintam suas produgdes, as criangas demonstram prazer ¢
ndo permitem que alguém desqualifique sua producdo [...] o desenho ¢ uma

forma de expressdo, pela qual se auto afirmam ao tempo que produzem

culturas (MACEDO, 2014, p. 18).
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Durante a infancia, a crianga, a todo o momento, estd aprendendo, e o desenho
auxilia nesse processo, pois ela desenha o que sabe, aprende e ensina a partir da
interagdo com o outro e com outras novas formas de fazer suas producdes.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, “a
indivisibilidade das dimensdes expresso-motora, efetiva, cognitiva, linguistica, ética,
estética e sociocultural da crianca.” (BRASIL, 2010, p. 19) é um dos diretos
assegurados pela proposta da instituicao de Educagao Infantil.

Sendo assim, nesse periodo, a crianca deve ter os seus primeiros contatos com
outras criangas, com outras culturas e com outras historias, ¢ quando elas comegam a
aprender a organizar seus pensamentos para que saibam agir diante de novas
experiéncias, € para que possam se construir como um ser social, intelectual e

emocional.

3. O DESENHO COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA EDUCACAO
INFANTIL

[...] todos os processos de aprendizagem envolvem uma aquisicao, seja ela de
comportamento ou de conhecimento [...] podemos dizer que o termo
aprendizagem se refere a um acréscimo comportamental ou intelectual.
(TEODORO, 2013, p. 20).

Desde o momento em que a crianga comega a ter os seus primeiros contatos
com o mundo que a cerca, ela comega a experimentar diferentes situagdes que a levam a
aprender.

Isso acontece porque, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais, a crianca €

um

sujeito historico e de diretos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivenciam, constréi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo
cultura. (BRASIL, 2010, p. 12)

Sendo assim, a crianca se desenvolve por suas atitudes em relacdo ao outro,
ganham diferentes significados e tende a expressar as situagdes vividas por ela. Nesse
momento, o desenho se torna uma das ferramentas usadas pela crianga como forma de

“falar” em meio ao siléncio.
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Na Educacgao Infantil, o desenho ganha diferentes significados a partir do modo
como ¢ trabalhado em sala de aula, e o professor, como principal mediador, deve estar
atento a forma como ele vem sendo executado.

Sobre isso, Macédo (2014, p. 178) deixa claro que “a mediagdo da professora,
orientando os tragos, chamando a atengdo para alguns detalhes da figura, ¢ importante,
porque eles vao aprimorando a técnica, a forma de fazer”.

Uma consideragdo importante nesse trabalho de intermediagdo, € respeitar a
subjetividade da crianga e ndo impor o desenho a elas, mas fazer com que possam se
expressar a partir dos seus desenhos livres ou mesmo a partir de um tema gerador,
deixando que possam imaginar, criar e refletir sobre suas emogoes.

Nesse sentido, o papel do educador vem para auxiliar com intervengdes que
podem vir a ser necessarias no decorrer do desenvolvimento da crianga, partindo do que
foi analisado no desenho.

Essa expressdo grafica sem pedido formal é compreendida, em um tipo de
abuso de linguagem, como liberta das amarras, livre de estereotipias ou entdo
ainda nao predeterminada, ndo escrava. Como se a liberdade criativa sempre
pudesse advir quando o suporte para a expressao consistisse no desenho [...]
os esbogos as vezes malfeitos, os tons pastéis dos lapis de cor ou os tons
fortes das canetas de feltro estdo, para muitos professores ou pais, associados
a um frescor, sinceridade e verdade da infancia. (COGNET, 2014, p. 27)

A crianca dos anos iniciais, buscam descobrir novos conhecimentos a partir das
suas vivéncias. Inicialmente em casa (com a familia) e, logo depois, na escola. Essa
transi¢do move toda a constru¢do de conhecimentos prévios que ela ja possui e, a partir
disso, ela consegue estabelecer relacdes entre os conhecimento que ja possuia com o
que ela aprende de novidade, tornando, assim, a aprendizagem mais relevante.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI),

Esse processo possibilitara a elas modificarem seus conhecimentos prévios,
matiza-los, amplia-los ou diferencia-los em fungdo de novas informagdes,

capacitando-as a realizar novas aprendizagens, tornando-as significativas.
(BRASIL, 1998, p. 33)

Nessa perspectiva, ¢ relevante apontar que o educador nao deve abandonar
determinadas conclusdes a que a crianga pode chegar, a partir de um determinado
assunto, que pode ou ndo vir a ser expostos no ato de desenho.

Isso porque “os desenhos sdo, de algum modo, formas de explora¢dao do real e

processos constitutivos da sua compreensao.” (SARMENTO, 2011, p.40). Logo, ¢
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importante observar o desenho como forma de entender como a crianga internalizou o
que foi exposto para ela, seja dentro ou fora da sala de aula.

Vygotsky (1991, p.75) declara que “o desenho ¢ uma linguagem grafica que
surge tendo por base a linguagem verbal.”, ou seja, quando a crianga ja tem um bom
desenvolvimento da oralidade, ela consegue desempenhar uma melhor exposi¢do e
organizacdo dos seus pensamentos, € ¢ nos rabiscos que elas conseguem melhor se
expressar e assim, dando inicio a um desenvolvimento grafico mais elaborado.

Além disso, o ato de desenhar faz com que a crianga possa melhor desenvolver
suas capacidades motoras. Por isso, durante a sua fase escolar, ela precisar aprender a
“desenhar as letras”, fazendo o desenho se tornar um exercicio preparatério para tal
desenvolvimento.

Vale considerar que a crianga ndo chega a escola sem nenhum tipo de
conhecimento ou até mesmo sem nenhum tipo de preparagdo motora. Quando bem
estimulada, a sua interacdo com o meio faz com que ela possa desenvolver funcdes e
experiéncias necessarias para a vivéncia com o outro, desde seu primeiro contato com a

cultura a que ela pertence.

[...] o desenvolvimento e aprendizagem estdo inter-relacionados desde o
nascimento da crianga, que através da interagdo com o meio fisico e social,
realiza varios aprendizados. Através do grupo sécio-cultural em que estd
inserida, vivencia um conjunto de experiéncias, operando sobre todo material
cultural (conceitos, valores, ideias, objetos concretos, concepgdes de mundo,
etc) (OLIVEIRA, 2002, p. 40).

O educador deve observar, na crianca da educacdo infantil, o que ela tem para
ser expresso e ndo julga-la somente pelo o que ela deixa ter. No convivio da sala de
aula, os docentes devem analisar as producdes feitas pelas criangas como forma de
interagir, socializar e de entender quais os interesses que ali sao demonstrados por elas.

Dessa forma, o trabalho com desenho, em sala de aula, ndo deve ser somente
voltado para uma avaliacdo do desenvolvimento infantil, mas deve, também, ser usado
como instrumento de expressdo da crianca e para que o educador conhega, mais

intimamente, quem sao os seus alunos, considerando a pluralidade que existe dentro de

uma sala de aula.

O trabalho da crianga diante da obra é, no desenho, desconstrugdo, ¢
ressignificagdo — ndo ¢ reprodugdo, ndo ¢ devolugdo — ¢ um trabalho
dindmico de elaboragdo, perpassando todo o visto/vivido por ela,
constituidores de seu imaginario (LEITE , 2002, p. 273).
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Chegar a conclusoes precipitadas sobre qualquer crianga ¢ um erro que nao deve
ser cometido. Na fase de educacdo infantil, as criancas estdo a todo momento
descobrindo, conhecendo e construindo ideias de tudo o que estd ao seu redor, assim,
nao hd uma relagdo concreta sobre o seu modo de pensar e agir. Sobre isso, Leite (2002,
p. 273) aponta que “a crianga ¢ ambigua, contraditoria e assim ¢ a sua relagdo com o
contexto. Ela ¢ ‘promiscua’, aberta a multiplas relagdes”.

Um dos principais trabalhos dos educadores da educacdo infantil ¢ instigar os
seus alunos para as descobertas que podem ser realizadas por eles, fazendo com que se
sintam capazes de desfrutar e a descobrir sua realidade. As diferentes cores, formatos,
texturas fazem com que as criangas descubram, a cada dia, um novo universo. Além
disso, faz com que elas possam evoluir cognitivamente e graficamente, desenhando o
que elas veem, bem como aprendendo a imaginar o que seus olhos ndo enxergam.

Contudo, vale destacar que a crianca da Educac¢do Infantil ndo deve ser cobrada
por suas atitudes, pois elas estdo em constante crescimento € desenvolvimento. Sobre
1sso, Macédo (2014, p. 180) deixa claro que “aprender, na Educacao Infantil, deveria ser
uma aventura, mas a representacdo moderna de escola, infancia e crianga, obriga a
busca por metas”.

Nesse sentido, a escola, talvez, ainda precise repensar sua atuagdo na formagao
da crianca, reconhecendo-a enquanto um ser social em constru¢do, mas sem

desconsiderar as individualidades e a naturalidade no decorrer desse processo.

4. PROCEDIMENTOS E PERCURSOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa ¢ de natureza descritiva e analitica, de abordagem quanti-
qualitativa. Para tanto, o trabalho foi construido partindo de uma revisao bibliografica, a
qual baseou toda a andlise do posterior estudo de campo, concordando, pois, com
Lakatos (2008, p. 12), ao afirmar que “antes de se iniciar qualquer pesquisa de campo, o
primeiro passo ¢ a analise minuciosa de todas as fontes documentais que sirva de
suporte a investiga¢ao projetada”.

A pesquisa foi realizada utilizando, como instrumento para coleta de dados, um
questionario aberto, aplicado com oito professoras da Educagdo Infantil, de duas

creches municipais da cidade de Campina Grande — PB.
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O referido questionario era composto de perguntas objetivas e subjetivas, entre
elas, uma, mais especifica, que pedia a andlise de desenhos feitos por criangas de
diferentes idades.

Os desenhos a serem analisados pelas professoras, sujeitos desta pesquisa, foram
obtidos em uma escola da rede particular do municipio de Campina Grande, que se
prontificou a contribuir, autorizando a liberagao de quatro desenhos, todos eles feitos
por criangas do sexo feminino, cujas idades variavam de trés a seis anos.

Para a construgdo dos desenhos, anteriormente mencionados, foi necessaria uma
rapida intervengdo de minha parte. Nesse sentido, para as criangas de trés a cinco anos,
fiz a leitura de um livro infantil, sendo eles: “O ratinho, o morango vermelho maduro e
o grande urso esfomeado”, cuja ¢ autoria Dom e Audrey Wood, com ilustragdo de Don
Wood; “Gato pra cd, rato pra 14" de Sylvia Orthof e ilustracdes de Graga Lima e
“PAPAI”, de Philippe Corentin, escolhido por elas, individualmente e, em seguida,
solicitei a producao de seus desenhos.

Em se tratando da crianga de seis anos de idade, o desenho partiu de uma
conversa informal acerca de temas, como “o que quero ser quando eu crescer”, seguido
do pedido para exposi¢ao de seu pensamento, no papel.

Para fins deste trabalho, as criangas serdo identificadas como: Crianca A,
Crianga B, Crianca C e Crianga D.

Logo ap6s ter recolhido os desenhos feitos pelas criangas, foi a vez de preparar
0s questionarios para serem respondidos. Primeiramente foi preciso ir a Secretaria de
Educagdo do municipio de Campina Grande — PB, para que fosse entregue uma
declaracdo da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) na qual se encontravam todos
os meus dado como estudante, os dados da pesquisa, juntamente ao projeto.

Logo apos a autorizagdo da Secretaria de Educagao, foi dado inicio a aplicacao
dos questiondrios. Nesse periodo, o setor de educacdo do municipio encontrava-se em
greve, porém existiam algumas escolas e creches em funcionamento.

No primeiro dia, destinado a aplica¢ao dos questionarios, ndo obtive éxito, pois a
creche escolhida encontrava-se fechada. No mesmo dia, busquei a segunda opc¢do de
creche, onde tive uma conversa informal com a gestora, entreguei o projeto e expliquei
qual era a finalidade do trabalho e da aplicagao dos questionarios com as educadoras.
Ela me levou para conversar com as professoras, explicando a pesquisa que ali seria

feita.
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Nesse mesmo dia distribui quatro questionarios entre as professoras € marquei o
dia para coletd-los, no questiondrio havia perguntas sobre o desenho, como por
exemplo: O que era o desenho grafico da criangas em sua visdo? O que o desenho
grafico representa para a didatica da sua sala de aula? Ja fez algum projeto relacionado
com o desenho? Concorda que o desenho pode avaliar o desenvolvimento de uma
crianca dentro e fora da escola? Fui por trés dias consecutivos a creche, mas
infelizmente ndo obtive o resultado esperado: de quatro professoras, apenas uma havia
respondido ao questionario.

Sempre que eu chegava ao local, as professoras nao disfargavam o desprazer que
tinham ao me ver, e, em todas as vezes que estive 14, apresentavam argumentos para
justificar o ndo atendimento a minha solicitagdo. Elas diziam que o questionario era
muito dificil de responder ou que era muito extenso, por exemplo.

No quarto e ultimo dia em que estive nessa institui¢do, ndo obtendo resultados,
recolhi os questionarios, os desenhos e fui em busca de uma outra creche.

Alguns dias depois, retornei a primeira creche, a que estava fechada por motivo
da greve. L4, novamente realizo o trabalho de exposi¢@o do trabalho e de seus objetivos
a gestora que me encaminha a psicologa da instituicdo. Ciente do trabalho em
andamento, ela me apresentou as quatro professoras e pediu que, novamente, eu as
explicasse de que se tratava.

Apos isso, foram entregues os questionarios e os desenhos, e foi marcado o dia
para recolhé-los, respondidos. Dessa vez, todas solicitagdes foram atendidas com éxito.

Realizar a pesquisa nas duas creches da rede municipal de Educac¢do de Campina
Grande — PB ndo foi algo fécil. Entrar na creche, ver educadoras ndo querendo
responder ao questionario afirmando ser “dificil” ou “extenso” nos faz pensar que elas,
talvez, estejam ali somente para transmitir o que € planejado.

Em contrapartida, chegar em uma creche, ver exposi¢des de desenhos de
criangas, e professoras que, de fato, entendem quio grande ¢ a importancia do desenho
das criancas para o seu desenvolvimento cognitivo, nos faz pensar que existem
educadoras preparadas e preocupadas em exercer sua fun¢do, reconhecendo a

importancia do desenho para crianca o que ¢ preconizado pelo Rcnei.

por meio do desenho, a crianca cria e recreia individualmente formas
expressivas, integrando percepg¢do, imaginacgdo, reflexdo e sensibilidade, que
podem entdo ser apropriadas pelas leituras simbdlicas de outra crianga e
adultos. (BRASIL, 2002, p. 93)
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Por conta dessa dificuldade em recolher o material que serviria de base para este
trabalho, a pesquisa, junto as ~ creches, teve inicio no més de margo e se estendeu até o
inicio do més de abril.

Em se tratando dos questiondrios, foram distribuidas oito unidades entre as
*professoras, das quais obtivemos cinco respondidos, o equivalente a 62,5%.

A partir dos questionarios, foi possivel observar, que em termos de formagao
académica (62,5%), que as creches contam com profissionais qualificados e de sexo em
sua maioria feminino (62,5%), sendo professoras com Licenciatura em Pedagogia
(37,5%) com Pos- Graduacao (40%), sendo P6s — Graduagdo em Psicopedagogia (20%)
e Forma¢dao de Educador (20%), Literatura em Letras (12,5%) ou de outras areas

(12,5%).

5. DISCUSSAO DAS QUESTOES PROPOSTAS PELO QUESTIONARIO

Nesta analise, exibiremos a recorréncia e as principais finalidades do uso do
desenho como instrumento pedagogico para o desenvolvimento cognitivo da crianca da
educagdo infantil. Isso sera feito com base nas resposta dadas, aos questionarios, pelas
professoras participantes.

De acordo com as respostas analisadas, percebemos que parte das educadoras
entendem a importancia do desenho como forma de expressao no processo de
desenvolvimento cognitivo da crianca.

Das cinco professoras participantes, trés afirmaram que o desenho grafico ¢é
uma forma de expressao, e as outras duas veem o desenho como antecessor da escrita ou

como forma de representacao de pensamentos, conforme ¢ apresentado a seguir:

O desenho grafico representa para a crianga a expressdo do seu pensar, sentir
e vivéncia do meio ambiente em que esta inserida. (C1, P4, 06/04/2016)

E a expressio e sentimentos da crianga. (C2, P5, 29/03/2016)

E a representacio do pensamento da crianca e antecede o ato da escrita. (C1,
P3, 04/06/2016)

* Creches ( C); Professoras (P)
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Para Cognet (2014, p. 13),

O desenho infantil ndo existe fora da cultura, fora da interagdo com o outro.
Nao existe desenho “puro”, como talvez ainda se encontre, em zonas
protegidas das atividades humanas]...]. Muito pelo contrario, assim como a
linguagem, o desenho infantil precisa de olhares, incentivos e interpretagdes
para nascer e prosperar.

Vale ressaltar que, apesar de o desenho ser um antecessor para a escrita, ele é
uma forma de expressdo, no entanto, em muitas situagdes, ainda ¢ tratado como um
“passatempo”, quando deveria ser, na verdade, bem avaliado. Nao queremos, aqui, nos
referir ao sentido de avaliagdo com notas ou atribui¢do de qualidades ao desenho, mas o
sentido de interpretacdo do que a crianca quis dizer com ele, considerando-o como um
espaco para que a imaginagao possa fluir, ao passo que o pensamento € organizado.

Além da ja dita forma de expressdo, o desenho pode ser considerado um
recurso didatico em sala de aula, util, para entender como a crianga cria € como se
adapta para uma melhor forma de aprender, proporcionando as educadoras
possibilidades variadas de trabalho em sala de aula.

Um das vantagens, apontadas pelas professoras, diz respeito ao uso do desenho
gréfico para realizar intervencdes necessarias, no momento exigido pela crianca. Essa ¢
uma pratica que ajuda tanto a crianga quanto o professor em sala de aula.

E o que coloca uma das professoras, ao afirmar:

O desenho grafico me permite entender o pensamento da crianga, pois

consiste na linguagem da mesma representando assim condicdo fundamental
do processo pedagogico. (Cl1, P3, 06/04/2016).

Essa concepcao difere da de outra educadora, que afirma:

Vejo o desenho grafico como um mecanismo de avaliagdo. (Cl1, Pl1,
06/04/2016).

O desenho pode ser usado como um recurso didatico em sala de aula, cabe a
educadora usar ou ndo usar esse instrumento para diagnosticar algumas dificuldades que
a crianga possa vir a ter, ou usar o desenho como um instrumento em que a crianca

possa desenvolver suas fungdes motoras, emocionais e pedagogicas.
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O educador, essencialmente, poderia provocar a fantasia e criagdo das
criangas. Conhecer teorias acerca do processo criador, assim com as
diferentes concepgdes de infancia na histdria, pode dar pistas para o seu fazer
pedagogico. Defendo a ideia de que o desenho, nas instituigdes de educacdo
infantil ou demais espacos culturais, ndo deveria ser pensado como base
diagnostica, avaliativa e sim, enquanto expressdes, possibilidades de
interlocugdo. (LEITE 2002, p. 272)

Sendo assim, concordando com a visdo da autora acima citada, o desenho nédo
deve ser usado como método avaliativo. Isso porque uma crianca nao deve ser avaliada
de forma estanque, uma vez que ela se encontra em constante desenvolvimento. Ao
contrario disso, devem ser observadas, suas atitudes, gestos e os tracos de seus
desenhos, o que ela expressa em determinados momentos de sua vida.

Dessa forma, o desenho vem como auxilio, em sala de aula, para os professores
melhor compreenderem as criancas no processo pedagogico.

Saber qual o verdadeiro sentido de trabalhar o desenho com crianca da
educagdo infantil, como parte para o desenvolvimento cognitivo, nos permite acreditar
que as criangas comegam a construir sua propria liberdade de expressdo sobre um tema
gerador, fazendo com que elas se sintam mais seguras, quando precisarem expressar o
que internalizaram.

Trabalhar com projetos em sala de aula, usando desenhos, ¢ uma forma
didatica de fazer com que as criancas possam, de forma mais ludica, aprender sobre o
que esta sendo exposto em sala.

Essa perspectiva foi bem presente nas respostas das professoras aos
questionarios. Das cinco, trés docentes afirmaram ter trabalhado com projetos
relacionados a desenhos dentre elas, duas afirmaram que o projeto teve como objetivo
avaliar o nivel da escrita e o nivel motor das criancas e ainda, uma afirmou que o
projeto foi baseado para a observagdes das expressoes da criancas.

Nas palavras das educadoras, os projetos que envolve o desenho foram

desenvolvidos com os seguintes objetivos e/ou nas seguintes circunstancias:

Avaliar o nivel escrita, o estagio motor em que a crianga se encontra.” (Cl1,
P1, 06/04/2016)

O projeto foi em um pos-graduacdo com o objetivo de averiguar o que as
crianca expressdo através do desenho do que eles estavam vivenciando e
pensando naquele momento.” (C1, P4, 06/04/2016)

Tanto fiz o Tcc sobre niveis de escrita. Como todos os anos fago o
autorretrato (entre outras atividades) com minha turma. O desenho ¢ feitol
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vez no més e vemos a evolugdo da crianga no grafismo.” (Cl1, P2,
06/04/2016)

Além disso, duas professoras afirmaram ndo ter até o momento realizado
projetos relacionados ao tema.

Acerca da pratica pedagogica, envolvendo o desenho, o Renei deixa claro que:

o pensamento, a sensibilidade, a imaginagdo, a percepgdo, a intuigdo ¢ a
cognicdo da crianca devem ser trabalhadas de forma integrada, visando a
favorecer o desenvolvimento das capacidades criativas das criangas. [...]
No processo de aprendizagem em Artes Visuais a crianga traca um
percurso de criacdo e constru¢do individual que envolve escolhas,
experiéncias pessoais, aprendizagens, relagdo com a natura, motivacao
interna e/ou externa. (BRASIL, 2002, p. 93)

Um fato que chama a atencdo, nas respostas dadas aos questionarios, ¢ que as
mesmas professoras que reconhecem a importancia de trabalhar o desenho, em sala de
aula, nunca realizaram um projeto relacionado ao assunto, revelando, entdo, uma
contradi¢@o entre a teoria e a pratica pedagogica.

Essa postura, nos leva a questionar se, de fato, as professoras sabem como
grande ¢ a importancia da realizacdo de projetos, com desenhos, para o processo de
aprendizagem das criancas da educagdo infantil. Ou teria sido, essa postura favoravel,
somente uma forma de responder mais rapidamente ao questionario?

Respondendo a essas questdes, foi possivel observar que existem educadoras
que, realmente, entendem o verdadeiro sentido de trabalhar o desenho na educacdo
infantil, como ¢ possivel perceber na seguinte colocacdo de uma professora em seu
trabalho de pos graduacao:

O projeto foi uma pds-graduagdo com o objetivo de averiguar o que as

criangas expressam através do desenho do que ela estava vivenciando e
pensando naquele momento (C1, P4, 06/04/2017)

E importante que as educadoras entendam que quanto mais experiéncias
prazerosas a crianga tiver, mais ela se desenvolvera, aprendera e ird crescer, ja que “o
desenho é um ato de prazer para as criangas, pois o desenho, afinal, é a expressdo de
uma das coisas que as criangas fazem de mais sério: brincar” (Sarmento, 2011, p. 51).

A escola tem que ser, nesse sentido, um ambiente de prazer, de estimulos, de
aprendizagem, de socializacdo e de momentos de experiéncias com o outro. O desenho

pode abranger tudo isso.
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Para Leite (2002, p. 272), “a vivéncia/experiéncia ¢ também parte fundamental
do processo criativo/produtivo da crianca.” E € entusiasmante observar educadoras
preocupadas em fazer com seus alunos possam vivenciar € expressar 0 que viveram,
usando tais experiéncias em sala de aula, como recurso didatico.

Acerca da contribui¢do do desenho para o desenvolvimento da crianga, as
respostas dadas aos questionarios mostraram que todas concordam com essa premissa,
no entanto, em niveis diferentes.

Quatro professoras afirmaram concordar plenamente com essa ideia e apenas
uma afirmou somente concordar que o desenho ajuda no desenvolvimento escolar da
crianga.

Nas palavras das professoras:

O desenho ¢ muito importante na construcdo do pensamento da crianga.

Quando o desenho evolui é porque o pensamento da crianga estd evoluindo.
(C1, P3,06/04/2016)

a crianga expressa, através do desenho, seus sentimentos ¢ necessidades de
aprendizagem. (C2, P5, 29/03/2016)

Nesse sentido, o desenho vem como auxiliar na didatica da sala de aula,
ajudando tanto o educador a entender o que o educando internalizou, a partir do que foi
ministrado, quanto se a crianga sente diivida, medo ou dificuldade. Ele pode, portanto,
ser um grande aliado no processo de ensino e aprendizado, uma vez que, dele, podemos

observar mais que grafia, palavras ou niameros.

[...] é nos desenhos que a crianga vai trazer a tona seus sentimentos, medos,
ansiedade, assim como alegrias, felicidade, tranquilidade. Esta ¢ uma
linguagem que ndo usa as palavras faladas ou escritas para se comunicar, mas
que nos diz muito mais que muitas palavras (RABELLO , 2014, p. 14).

As respostas das professoras participantes mostram que elas, em sua maioria,
tém o desenho como recurso didatico. Saber que essas professoras buscam formas de
lidar com as diferentes expressdes das criancas, durante seu processo de
desenvolvimento cognitivo, € satisfatorio, e saber que criangcas menos favorecidas do
nosso municipio estdo tendo um acompanhamento sério e adequado para o seu
desenvolvimento de acordo com a faixa etaria na qual se encontra nos dar seguranga em
ver que as criangas estdo tendo meios para que possam desenvolver de acordo com as

suas necessidades.
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Analise dos desenhos de acordo com a faixa etaria: criancas de 3 a 6 anos

Conforme anteriormente mencionado na se¢do dos procedimentos
metodologicos, os desenhos analisados pelas professoras foram produzidos por criangas,
de trés a seis anos de idade, de uma escola da rede privada do municipio de Campina
Grande — PB. Para que nds os obtivéssemos, foi necessdria uma conversa informal com
a coordenadora pedagogica da escola, para a qual expus o projeto e a sua finalidade.

Apobs a autorizagdo, iniciei, junto as criangas, as producdes dos desenhos,
individualmente, a partir da leitura de livros de historias infantis, j4 mencionados
anteriormente, escolhidos pelas criangas de trés a cinco anos. Para a producdo do
desenho da crianga de seis anos, houve a mediagdo, através de uma conversa sobre o
que ela queria ser quando crescesse, seguido do pedido para que ela expusesse, no
papel, o que que tinha me falado.

Para que as professoras respondessem as perguntas subjetivas do questionario,
relacionadas aos desenhos feitos pelas criancas, foi necessaria a distribuicdo das
produgdes entre elas. Cada docente recebeu, portanto, os quatro desenhos produzidos
pelas criancas acima mencionadas.

O objetivo principal dessas perguntas era o de inferir se as professoras sabem
identificar, a partir do desenho, caracteristicas indicativas da fase em que as criangas se
encontram, questionando a idade aproximada delas e tentando comparar o que ela
desenha com a idade que possui, procurando identificar tragos e detalhes para buscar
analisar o que foi entendido pela crianga a partir da historia e da conversa informal, no
caso deste trabalho.

Em se tratando das producdes, vale relatar que o primeiro desenho, identificado
como sendo uma producao da Crianga A, foi feito por uma aluna de 3 anos de idade, a

partir da leitura livro "O ratinho, o morango vermelho maduro e o grande urso

esfomeado”, cuja ¢
autoria Dom A e Audrey
Wood, com / ilustragdo

de Don / Wood.
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Sempre muito atenta a historia, a Crianga A expds, em seu desenho, os trés
personagens principais e, sempre que produzia o desenho de um deles, fazia relagdo do
desenho com a respectiva passagem no livro. Além disso, ela deixava claro o desejo de
colori-los. Vale destacar que, no livro, existe um personagem que ndo aparecia na
histéria, mas a crianca A fazia questdao de falar como ela achava que esse personagem
era, na medida que desenhava.

Sobre essa produgdo em discussdo, trés, entre as cinco professoras, responderam
a idade correta da crianga, expondo como a explicagdo que ela estaria na fase de
representacao, conforme apontam:

A crianga comeca a dar forma a figura humana com distor¢des e omissoes,
tamanhos desproporcionais, utiliza cores aleatorias (C1, P3, 06/04/2016)

Ele esta tentando representar esquema corporal ( C2, P5, 29/06/2016)

As professoras explicaram que, para chegar a essa conclusdo, foi preciso
observar detalhes dos tragos que mostram o nivel em que a crianga se encontra, no caso,
a garatuja, além disso, elas afirmaram que foi preciso ter conhecimentos prévios e
pedagbgicos para obter as respostas.

Sobre isso, 0 RCNEI explica que:

Na garatuja, a crianga tem como hipotese que o desenho ¢ simplesmente uma
acdo sobre um superficie, e ela sente prazer ao constatar os efeitos visuais
que essa acdo produziu. A percepcdo de que os gestos, gradativamente,
produzem marcas e representagdes mais organizadas permite a crianga o
reconhecimento dos seus registros. (BRASIL, 2002, p. 92)

Observar que a maioria das professoras soube responder, com €xito, as perguntas
nessa primeira etapa, nos faz refletir que existem professoras comprometidas com o
processo educacional.

No entanto, houve professoras que afirmaram precisar conhecer a realidade da
crianga para ser mais precisa em suas respostas. Contudo, neste caso, ndo era necessario
conhecer tal realidade, pois era bastante identificar, no desenho, tracos do seu nivel de
desenvolvimento.

O segundo desenho, identificado como sendo da Crianga B, foi feito por um
aluno de 5 anos de idade. Para a construgdo de seu desenho, foi feita a leitura do livro

“Gato pra c4, rato pra 14" de Sylvia Orthof e ilustra¢gdes de Graga Lima.
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A Crianca B fez o seu desenho logo depois da leitura do livro. Enquanto
desenhava o que chamou a sua aten¢@o na histdria, afirmava que estava “feio”, além de
sempre enfatizar que nao iria pintar o desenho porque estava com pressa € nao queria
perder o recreio.

Nesse desenho, todas as professoras conseguiram identificar a idade da crianga.
Delas, duas nao foram especificas, mas ficaram dentro do esperado, afirmando idades
entre cinco ou seis anos.

Sobre as reflexdes acerca desse desenho, todas seguiram um mesmo raciocinio,

conforme pode ser observado nas passagens abaixo transcritas.

Uma interpretacdo organizada de historia contada pela professora. (C1, P1,
06/04/2016)

Procura simbolos que representam o ambiente, tem noc¢do espacial, utiliza
todo o papel. (C1, P3, 06/04/2016)

Conhecimento espacial, desenvolvimento motor mais desenvolvido e o
cognitivo “tb” mais desenvolvido. (C1, P4, 06/04/2016)

As professoras afirmaram que, para chegar a essas conclusdes, precisaram ter
conhecimentos prévios e pedagogicos que as auxiliaram a melhor interpretar o que

visualizavam.
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O desenho ¢ uma atividade sociocultural aprendida — ndo se nasce
sabendo desenhar, da mesma forma que ndo ha aquele que ndo possa
aprender fazé-lo. O desafio que se coloca é como pensarmos o desenho de
forma mais ampla, mais plural, como algo que carrega nossos rastros; que
congrega as marcas de nosso tempo; mas que nos mantém livre para nos
expressarmos plasticamente. (LEITE , 2002, p. 271)

Na fase em que se encontra a crianca B, a coordenacdo motora ja estd mais
trabalhada, e a nogdo de espago e de tempo ja estd mais construida. Nessa etapa, a
crianga costuma desenhar tracos bem mais estruturados e firmes, sabendo expressar
alguns detalhes a mais, no caso, detalhes da histéria que foi contada.

Sobre isso, a maioria das professoras soube identificar os detalhes, no desenho, e
ainda souber explicar, com éxito, suas conclusoes.

Incentivar as criangas a organizar seus pensamentos, seus conhecimentos e os
acontecimentos significantes de sua vida, através do desenho, ¢ uma das formas de as
educadoras entenderem o que, de fato, se passa no interior das criancas. Além disso, o
desenho amplia as possibilidades de desenvolvimento cognitivo da crianga durante sua
construcao social, cultural e emocional.

O terceiro desenho, identificado como sendo da Crianga D, foi produzido por

uma aluna de 4 anos. A produc¢do foi feita a partir da leitura do livro “ PAPAI”, de

Philippe Corentin.

A Crianga D, logo apo6s a leitura do livro, desenhou alguns personagens e parte
do cenario que fazia parte da historia. Era uma criangca sempre muito comunicativa,

tanto sobre o que entendeu acerca do que viu no livro, quanto sobre sua vida pessoal.
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A cada desenho feito e a cada cor que era usada para colori-lo, a crianca D
explicava algo que acontecia na sua familia, por exemplo: a separacdo dos pais, o seu
relacionamento com pai, ao afirmar “gosto do pai mesmo ele agora morando em outra
casa”, e o seu relacionamento positivo que tinha com seus avos.

De acordo com o que as professores responderam, foi possivel observar que, das
cinco, uma respondeu exatamente a idade da crianga; duas responderam que teria a
idade entre quatro e cinco anos; e as outras duas professoras responderam que a crianga
produtora do desenho teria cinco ou seis anos de idade.

Algumas professoras acharam o desenho da crianga D um pouco confuso e com
muita informagdo, porém, outras professoras seguiram na linha de analise das formas e
dos tragos componentes do desenho.

Por isso, as professoras apontaram:

Uso de cores variadas, tamanhos desproporcionais, diferentes elementos. (C1,
P3,06/04/2016)

A crianga demostra ja ter conhecimento de espago, a coordenagdo motora e
escolha de cores desenvolvendo no seu contexto social. (C1, P4, 06/04/2016)

O desenho da Crianga D ndo foge do esperado para sua faixa etaria. Pode-se,
inclusive, observar que, nele, ja existem outras formas, outros tragados que comegam a
se diferenciar dos desenhos girinos (desenhos onde falta partes do corpo, ndo existe
organizac¢do de espacial e os desenhos podem grandes ou pequenos demais).

Podemos observar que o desenho ja ¢ composto de pés, maos, nariz, boca e
olhos mais definidos. As professoras conseguiram observar esses elementos, revelando
ter conhecimento sobre os tragos feitos pela crianga.

Nesse desenho, podemos ressaltar que a crianga D j4 iniciou uma nova etapa no
seu desenvolvimento. Em seu desenho, ja se pode constatar tracos de figura humana que
vao além, portanto, de desenhos girinos.

Afora a representagdo da historia contada pelo livro, a crianca exp6s muito de
sua vida pessoal no desenho, com o uso de muita cor, por exemplo.

Recorrendo novamente ao Renei, ¢ importante destacar que:

Enquanto desenham ou criam objetos também brincam de “faz-de-conta” e
verbalizam narrativas que exprimem suas capacidades imaginativas,
ampliando sua forma de sentir e pensar o mundo no qual estdo inseridas.”
(BRASIL, 2002, p. 93)
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Sendo assim, o desenho nao precisa ser totalmente relacionado a historia
contada, para efeitos deste trabalho. O momento do desenho pode ser uma forma da
crianga expressar o que pensa € o que vive. E através dele que as criancas podem
comparar determinados detalhes da historia, da sua vida, podendo, assim, organizar seu
pensamento em meio aos tragos que coloca no papel.

O quarto desenho ¢ identificado como sendo da Crianga C, que tem 6 anos de
idade. Quando questionada sobre “o que ser quando crescer?”, ela respondeu, em seu
desenho, que queria ser cantora ou professora.

Porém, enquanto ela produzia seus desenhos, afirmava que nao sabia desenhar,
sempre conversando durante a producdo. A Crianca C afirmou, inclusive, em

determinado momento, que a mae disse que ndo queria que ela seguisse a nem

professora ou cantora, pois “nenhuma dessas profissoes daria dinheiro.”

A partir das respostas das professoras ao questionario, foi possivel perceber que,
das cinco professoras, trés afirmaram que a idade da Crianca C era de sete a oito anos, e
duas professoras responderam ser seis ou sete anos.

A maioria das professoras teve a mesma opinido acerca do desenho, afirmando
se tratar de:

A figura humana elabora. (C1, P1, 06/04/2016)

A crianga ja tem um desenvolvimento cognitivo, motor, social e o ambiental
trabalhado. (C1, P4, 06/04/2016)
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Figura humana com detalhes, aparecem vestidas, controle do tamanho. (CI,
P3, 06/04/2016)

Por que ¢ o que apresenta. (C1, P2, 06/04/2016)

Vygotsky (1991, p. 75) afirma que:

O desenvolvimento subsequente do desenho nas criangas, entretanto, nao
tem explicag@o em si mesmo e tampouco ¢ puramente mecanico. Ha um
momento critico na passagem dos simples rabiscos para o uso de grafias
como sinais que representam ou significam algo.

Nesta fase, os desenhos ja estdo bem mais estruturados com riquezas de detalhes
e pensamentos bem mais organizados e elaborados. A crianca j& demostra dominio do
que esta sendo falado e desenhado. No caso deste trabalho, a crianga consegue expressar
seus desejos no desenho porém, reflete alguns pontos negativos sobre o que foi

desenhado.

Os desenhos sdo também a expressdo confluente de multiplos codigos
culturais, por vezes mesmo contraditdrios, que exprimem na sua
plasticidade distintos niveis e ambitos de socializagdo das criangas: a
socializacdo familiar, as culturas locais, a cultura nacional, a cultura
escolar e as culturas globais aportadas pela midia e a industria cultural.
(SARMENTO, 2011, p. 53)

Como a Crianga D ja ¢ mais desenvolvida, seus desenhos expressam muito mais
detalhes, contornos e demonstra mais clareza.

A partir do que foi proposto para a producdo desse desenho, a crianca verbalizou
o que foi internalizado por ela, em algum momento da sua vida.

E surpreendente a fungdo do desenho revelando no desenvolvimento infantil.
Estando a crianca a vontade para expressar-se diante de uma determinada situacdo,
produzem desenhos que exprimem uma linguagem simbdlica cujo estudo ¢ importante
para a crianga, que sera interpretada pela familia a partir da sua expressdo de

comportamento e para os professores em sala de aula.

CONSIDERACOES FINAIS

A medida que as criangas desenvolvem suas atitudes, seus gestos, sua interagao
para com outro, ddo inicio a organiza¢do de seus pensamentos diante de situacdes e

informagdes significantes que foram vividas por elas. O desenho vem, nesse sentido,
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como instrumento auxiliador tanto para a crianca quando para quem faz parte do
convivio dela.

E no desenho que encontramos a forma mais sincera de comunicagio da crianga,
e ¢ esse instrumento didatico que pode ser usado, tanto na sala de aula quanto fora dela,
nos ajudando a entender o que se passa dentro de um individuo que a todo o0 momento
esta se descobrindo e redescobrindo tudo o que o cerca.

Apreciar o que as criangas apresentam em seus desenhos ¢ tentar descobrir um
mundo misterioso, em que a expressdo de suas emogdes, alegrias, atitudes e
necessidades sdo ali expostas.

O desenho fala através de uma linguagem simbdlica que expressa a construgao
do carater evolutivo da crianga tanto na familia, como principal base dessa evolugao,
quanto na escola.

Saber que o desenho como instrumento pedagodgico estd sendo usado pelas
professoras nos faz afirmar que essas criangas tém a oportunidade de expressar o que foi
internalizado e de serem entendidas, além da educadora saber lidar com essas
necessidades de seus alunos para que, assim, possam realizar as devidas intervengoes.

Por outro lado, ver as professoras se contradizendo em relagao ao desenho como
instrumento pedagdgico, nos faz refletir que elas s participam da vida de seus alunos
com atividades mecanicas.

O desenho ¢ uma atividade sociocultural aprendida (Leite,2002, p. 271), ou seja,
a crianga aprende a fazé-lo. Tendo o incentivo certo no ambiente escolar e no familiar, a
crianga consegue se desenvolver melhor dentro do que ¢ esperado para a sua faixa
etaria.

Portanto, entender que, no desenho, a crianca pode falar muito mais que
palavras, expressar muito mais que gestos e ver sua imaginacao, seus sonhos refletidas

no papel ¢ achar uma comunicacdo do seu particular em meio ao siléncio.

ABSTRACT

This article has as its theme "The importance of drawing as a pedagogical tool for
children’s cognitive development in early childhood education." This is a descriptive
and analytical study, with a quantitative and qualitative approach, in which we sought to
examine the use of drawing in the classroom in Early Childhood Education, as well as
understanding how teachers interpret the drawings of their students. The study was
based on authors such as Moreira (2011), Oliveira (2010), Vygotsky (1991), Naulle
(1949), Cognet (2004) and Leite (2002). The instrument used for data collection was an
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open questionnaire, applied in two different public day nurseries in the city of Campina
Grande-PB. Through the results, we note that, for the most part, the teachers recognize
the importance of drawing for the cognitive development of the child, however, this is
an underused feature in the teaching process of some teachers. This survey focuses on
early childhood education, the school stage where the child is at all times discovering
and developing their motor, emotional and social skills. During this period, drawing is
presented as a strong ally for the child to expose what he or she internalized from their
experience in the environment in which they are inserted, in addition to helping them
organize their thoughts and express everything they feel preceding the verbal language
stage, namely, the speech, which is still not fluent.

Keywords: Drawing. Development. Expression
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