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RESUMO

Ensinar € criar as possibilidades para producédo e construcdo do conhecimento, particularmen-
te ensinar Histdria ndo tem sido uma tarefa facil, pelo contrério, tem se apresentado como um
verdadeiro desafio para nossa sociedade garantir um ensino de historia, capaz de levar nossos
jovens a refletir e interferir de forma consciente na realidade de sua comunidade. Desta forma,
este trabalho tem como finalidade principal analisar o processo de construcao e elaboracdo de
politicas publicas educacionais, com énfase para 0 ensino de Historia nos anos iniciais no
Brasil, apresentando as grandes transformacgdes ocorridas no campo do ensino de Historia,
resultantes dos embates politicos, filosoficos e educacionais travado principalmente, a partir
da redemocratizacdo do pais até os dias atuais e apresentar a busca pela elaboracdo de um
curriculo “uniforme” para o ensino de HistOria, que possa garantir aos estudantes um ensino
eficaz, diante da nova realidade global e voraz que se vive.

Palavras-chave: Ensino, Historia, ensino de Historia.
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INTRODUCAO

O ensino é muito mais do que um mero exercicio de difundir informacGes importantes
para o desenvolvimento pessoal e profissional de um individuo. Ensinar é, antes de tudo, criar
as possibilidades para a producdo e constru¢do do conhecimento, mesmo com todas as difi-

culdades presentes em nosso sistema de ensino.

As grandes transformacdes no ensino, ocorridas nas Ultimas décadas, de forma geral, e
em especial no ensino Historia nas séries iniciais em nosso pais, constituem-se em motivacao

para a elaboracdo deste escrito, que tem como finalidade:

* Analisar o processo de construcao e elaboragdo de politicas publicas educacionais gerais,

com énfase no ensino de Historia nos anos iniciais do ensino fundamental no Brasil;

* Evidenciar a educacao como elemento de maior importancia para a vida social e cultural do
ser humano na contemporaneidade e as contribui¢@es que o ensino de Historia tem dado para

a concretizacao deste processo;

» Entender a préatica do ensino de Histdria no contexto da educagdo brasileira e de que forma
esse ensino tem contribuido para a formacao de alunos capazes de analisar e interferir na rea-

lidade em que vivem;

« Contribuir, através dos resultados alcancados com a pesquisa, principalmente no que diz
respeito ao ensino de Historia, para a formagdo de uma base tedrica, que sirva como instru-
mento para a criacdo e implementacdo de politicas publicas e/ou educacionais que busquem o
desenvolvimento de um ensino capaz de atender as novas perspectivas do ensino e da realida-

de social atual.

Na realizacdo desse trabalho levou-se em consideracdo a grande importancia de uma
pesquisa que procurasse entender o processo de ensino de Histdria nas séries iniciais e a rele-
vancia que este ensino tem para a formacao de alunos capazes de compreender e transformar a

realidade social em que vivem. Para tal, optou-se por uma metodologia descritiva e analitica.

Os dados e informagdes levantados foram selecionados, avaliados e transmitidos de

modo sequenciados. Desta forma, foram selecionados através de uma consulta bibliografica,



livros, revistas especializadas, monografias, dissertacOes, teses, artigos, fontes de internet e
outros trabalhos publicados sobre o assunto proposto.

Na ultima fase do trabalho foi realizada a redacdo, digitacdo e organizacdo grafica.
Entretanto, estas fases de realizacdo do trabalho néo séo estéticas, podendo, em determinados

momentos, ser trabalhadas mais de uma dessas fases.

O ENSINO DE HISTORIA

O ensino pode ser entendido como o processo facilitador da aprendizagem, nao se trata
da simples transferéncia do conhecimento do professor para o aluno, pois, ensinar ndo € sim-
plesmente passar informagdes de uma mente para outra como objetos de uma gaveta para ou-
tra. Na pedagogia tradicional, a proposta da educacdo é centrada no professor cuja funcédo
define-se por vigiar os alunos, ensinar a matéria e corrigi-la. Segundo LIBANEO (1987, p.
24), a metodologia decorrente de tal concepgdo tem como principio a transmissédo dos conhe-
cimentos atraves da aula do professor, frequentemente expositiva, numa sequéncia predeter-

minada e fixa, enfatiza a repeticdo de exercicios com exigéncias e de memorizacao.

Para Freire (1996, p.21) “ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibili-
dades para a sua produgdo ou a sua constru¢do”. Neste sentido a pedagogia moderna ver o
professor como facilitador no processo de busca do conhecimento que deve partir do aluno.
Cabe ao professor organizar e coordenar as situacdes de aprendizagem, adaptando suas acdes
as caracteristicas individuais dos alunos, para desenvolver suas capacidades e habilidades

intelectuais.

De acordo com Libaneo (1996), o ensino é o instrumento pelo qual o individuo adqui-
re a instrucdo, mediante as acfes, meios e condi¢cbes para realizacdo desta. Percebe-se entdo
que a instrucdo corresponde a formacdo intelectual, ao desenvolvimento das capacidades cog-

noscitivas mediante o dominio de determinado nivel de conhecimentos sistematizados.

Entre as disciplinas contempladas na grade curricular das escolas, Historia é o ramo
do conhecimento humano que nos moldes que a entendemos nos dias atuais, teve sua origem

na Grécia, como percebe-se na afirmativa a baixo:



“‘Historia’ é uma palavra de origem grega, que significa investigacdo, informacao.
Ela surge no século VI antes de Cristo (a.c). Para nds, homens do ocidente, a histéria,
como hoje a entendemos, iniciou-se na regido mediterrnea, ou seja, nas regides do

Oriente proximo, da costa norte-africana e da Europa Ocidental”. (BORGES, 2003,
p.11)

Definir a palavra histéria, considerando esta como ramo do conhecimento humano e
disciplina escolar, que ocupa espaco importante na vida estudantil de alunos de todos os ni-
veis de aprendizagem, ndo é tarefa facil, embora comumente as pessoas a todo instante a con-
ceitue. Algumas apresentam elementos relacionados, outras a faz de forma precéria, impreci-
sa, vaga e até mesmo preconceituosa. Mas a final podemos nos perguntar o que é Historia?
Como ja foi dito, responder a esta questdo ndo é nada facil e a literatura a esse respeito ndo

apresenta uma resposta unanime.

Para Vavy Pacheco Borges (2003, p. 47-48), a historia seria: nada mais nada menos,
que a prépria historia do homem e o estudo desta histdria, por tanto, conclui-se que a historia
entendida como ciéncia humana, refere-se aos acontecimentos que se passaram e 0 estudo
desses acontecimentos.

“A hist(')rig ¢ a historia do homem, visto como um ser social, vivendo em s0-
ciedade. E a histéria das transformacBes humanas, desde seu aparecimento
na terra até os dias em que estamos vivendo. Desde o inicio, portanto, pode-
se tira uma conclusdo fundamental: Quer saibamos ou ndo, quer aceitemos
ou ndo, somos parte da historia, e todos nela desempenhamos um papel. E

temos entdo todos, desde que nascemos, uma agao concreta a desempenhar
nela.” (Borges, 2003, p. 47-48)

Cabe perceber que, “Os homens fazem sua propria historia, mas nao a fazem como
querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim sob aquelas com que se defron-
tam diretamente, ligadas e transmitidas pelo passado.” (MARX e ENGELS, s./d., vol. 1, p..
203).

Neste mesmo sentido, Borges (2003, p. 48), vai afirmar que sdo 0s homens realmente
gue constroem a historia, mas a constroi dentro das condigdes reais que encontra estabelecidas
por geracOes passadas e, portanto a historia ndo pode ser realizada nas condi¢fes ideais que

sonhamos.

De acordo com o entendimento aqui ja descrito, sob o que seria 0 ensino de Historia,
que de forma resumida pode ser entendido como: o processo pelo qual o individuo adquire

determinado nivel de conhecimento (instrucéo) e os acontecimentos do passado da humanida-



de e o estudo destes acontecimentos respectivamente. Conclui-se que o ensino de histéria é o
instrumento pelo qual o individuo adquire determinado nivel de conhecimento sistematizado a
cerca dos acontecimentos do passado. Ou seja, € 0 processo pelo qual o homem passa a co-
nhecer de forma sistematizada sua propria historia, através dos acontecimentos do passado.

Conforme os Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs (BRASIL, 1997), a Historia
tem sido desde a constituicdo do estado brasileiro, um contetdo presente no curriculo escolar,
porém, o ensino da Histéria como disciplina autdbnoma sé foi criado no século XIX, junto com
a criacdo do Colégio Dom Pedro |1, no Rio de Janeiro, que em seu primeiro regulamento, de

1838, determinou a insercao dos estudos histdricos no curriculo, a partir da sexta série.

O ensino de Histdria acompanhou os percalgos da historia brasileira, os fatos e trans-
formagdes econdmicas e sociais ocorridas, ditaram as mudancas e o desenvolvimento da His-

toria como disciplina escolar.

Foi s6 a partir da década de 60 que o ensino de Historia e 0 ensino em geral passaram
a ter uma lei que fixasse suas diretrizes e bases (LDB) em 1961, com a Lei n° 4024/61 de
20/12/1961, modificada pela Lei 5540/68 de 28/11/1968, que fixou normas de funcionamento
e organizacao do ensino superior e sua articulacdo com a escola média, e pela Lei n® 5.692/71
de 11/08/1971, que oficializou o ensino de Estudos Sociais, e relegou o ensino de Historia
apenas ao antigo segundo grau. (SIQUEIRA, 2010, p. 310-315)

“Os Estudos Sociais contemplavam os chamados pré-requisitos de aprendizagem,
apresentando a necessidade da aquisi¢do de noces e de conceitos relacionados as
Ciéncias Humanas. Para compreender a realidade social, o aluno deveria dominar,
em principio, entre outras nogdes, a de tempo histérico. Mas, o desenvolvimento
dessa nogdo limitava-se a atividades de organizacdo do tempo cronolégico e de su-
cessdo: datacOes, calendario, ordenacdo temporal, sequéncia passado-presente-
futuro. A linha do tempo, amarrada a uma visao linear, foi sistematicamente utiliza-
da como referéncia para organizar progressivamente 0s acontecimentos e 0s perio-
dos historicos”. (PCN’S, 1997; p. 26)

Durante todo o periodo aqui j& mencionado, o ensino de Histdria teve sua concepcao,
0s contetdos e metodologias atrelados as formas tradicionais de ensino. Sendo, somente na
década de 1980 que se comecou a debater a forma como a Histdria era ensinada nas escolas e

nas universidades.

“No processo de democratizagao dos anos 80, os conhecimentos escolares passaram a
ser questionados e redefinidos por reformas curriculares dos estados e municipios.
Simultaneamente, as transformacdes da clientela composta por varios grupos sociais
que viviam um intenso processo de migracéo, do campo para as cidades, e entre os es-
tados, com acentuada diferenciacdo econémica, social e cultural, também forcaram
mudancas na educagdo. As novas geracdes de alunos habituaram-se a presenga de no-



vas tecnologias de comunicacao, especialmente o radio e a televisdo, que se expandi-
am como importantes canais de informacéo e de formagcéo cultural. Entrava pelas por-
tas das escolas uma nova realidade que ndo poderia ser mais ignorada. O curriculo re-
al forcava mudancas no curriculo formal. Diversos agentes educacionais passaram a
discutir e desenvolver novas possibilidades de ensino. Neste contexto, os professores
tiveram papel importante na constituicdo do saber escolar, diminuindo o poder dos
chamados técnicos educacionais.” (PCN’S, 1997; p. 26-27)

De acordo com Schmidt e Cainelli (2004), o combate a proposta de Estudos Sociais,
identificada com os interesses e a ideologia dos representantes da ditadura militar brasileira,
trouxe a perspectiva de recolocar professores e alunos como sujeitos da historia, enfrentando a
forma tradicional de ensino trabalhada na maioria das escolas brasileiras, a qual era centrada
na figura do professor como transmissor e na do aluno como receptor passivo do conhecimen-

to histérico.

Para Fonseca (2010), Com a redemocratizagdo do Brasil, consolidou-se, na primeira
década do século XXI, um diversificado modo de pensar e ensinar Historia. A realidade esco-
lar brasileira € complexa, plural e desigual. N&o ha um ensino Unico, nem um conhecimento
historico exclusivo. A producdo historiografica e educacional, as publicagdes sobre ensino e
aprendizagem de Historia evidenciam uma diversidade de temas, problemas, abordagens e
fontes relevantes para o Ensino de Histdria, produzidos por diferentes agentes (professores,
historiadores, educadores, produtores de materiais) em varios espacos educativos. Em dialogo
com experiéncias internacionais, 0 movimento de debates no campo do ensino de Histdria no

Brasil demonstra avancos da area na busca de respostas as questdes emergentes da sociedade.

No contexto dos dias atuais, a Historia em quanto disciplina escolar, presente na grade
curricular dos diversos niveis do ensino no Brasil tem desempenhado relevante papel na for-
macao de cidadaos mais conscientes de seus papeis na sociedade contemporanea. Neste senti-
do:

“A Histdria tem permanecido no curriculo das escolas, constituindo o que se chama
de saber histérico escolar. No dialogo e no confronto com a realidade social e educa-
cional, no contato com valores e anseios das novas geragdes, na interlocu¢do com o
conhecimento histérico e pedagdgico, o saber historico escolar tem mantido tradicdes,
tem reformulado e inovado conteldos, abordagens, métodos, materiais didaticos e al-
gumas de suas finalidades educacionais e sociais. Nesse didlogo tem permanecido,
principalmente, o papel da Historia em difundir e consolidar identidades no tempo, se-
jam étnicas, culturais, religiosas, de classes e grupos, de Estado ou Nacdo. Nele, fun-
damentalmente, tém sido recriadas as relagdes professor, aluno, conhecimento histori-
co e realidade social, em beneficio do fortalecimento do papel da Histdria na forma-
cao social e intelectual de individuos para que, de modo consciente e reflexivo, de-
senvolvam a compreensdo de si mesmos, dos outros, da sua inser¢do em uma socie-
dade historica e da responsabilidade de todos atuarem na construgdo de sociedades
mais igualitarias e democraticas.” (PCN’S, 1997; p. 29)
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De acordo com Fonseca (2010), o lugar e o papel ocupados pela Histéria na educacao
béasica brasileira, na atualidade, derivam, pois, de transformacdes na politica educacional e no
ensino de Historia, conquistadas a partir de lutas pela democracia nos anos 1980, da promul-
gacdo da Constituicdo Federal de 1988, da implantacdo das novas leis e diplomas legais, que

passaram a regular a educacao e o ensino no pais.

No que se refere ao ensino de Historia, esse novo momento passou a apontar novas
perspectivas, conhecer 0s apontamentos legais para o ensino de Historia faz-se necessério,
uma vez que essa nova realidade ajuda a compreender melhor o processo de ensino de Histo-

ria atual.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), conhecida co-
mumente como LDB, estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. “A LDB também
resulta de disputas e negociacdes entre varios grupos da sociedade brasileira (educadores,

empresarios, gestores do governo, legisladores, partidos politicos, entre outros), desde 1988.”

(FREITAS, 2010, p.149)

Considerada a lei maior da educacéo escolar, a LDB inclui o ensino de Historia desde a
modalidade de educacédo infantil, passando pelo ensino fundamenta e médio. Como pode-se

Ver:

“Art. 26. Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino me-
dio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensi-
no e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas ca-
racteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educan-
dos. (Redacdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013). § 1° Os curriculos a que se refere
o0 caput devem abranger, obrigatoriamente, o estudo da lingua portuguesa e da mate-
maética, o conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica, es-
pecialmente do Brasil.[...] § 4° O ensino da Historia do Brasil levara em conta as con-
tribuicBes das diferentes culturas e etnias para a formacéo do povo brasileiro, especi-
almente das matrizes indigena, africana e europeia.” (BRASIL, 1996, p. 10-11)

De acordo com Freitas (2010), a LDB estabelece diretrizes e competéncias para a
elaboracdo dos curriculos e contedos minimos do ensino Fundamental e Médio. Mas a secéo
dedicada as “disposicdes gerais” da “educacdo basica” (infantil, fundamental e médio) ja faz
referéncias (diretas e indiretas) aos conhecimentos histéricos. Como pode ser visto na trans-

cricdo acima do Art. 26, paragrafos 1° e 4°,

Para Fonseca (2010), a histéria é dinamica, palco de lutas e préaticas sociais. Novas
alteracOes foram feitas na legislacdo em decorréncia das lutas politicas, articuladas ao movi-

mento académico multicultural critico. Em 2008, a Lei Federal n° 11.645 alterou a Lei n°®
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9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no 10.639, de 9 de janeiro de 2003,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino, a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Foram feitas alteragdes e modificagdes no artigo “26-A” e respectivos paragrafos, acrescen-
tando a obrigatoriedade dos estudos referentes a questdo indigena, passando o texto a ter a
seguinte redacéo:
“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos
e privados, torna-se obrigatdrio o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indige-
na. (Redagdo dada pela Lei n°® 11.645, de 2008). § 1° O conteldo programatico a que
se refere este artigo incluira diversos aspectos da histéria e da cultura que caracteri-
zam a formagdo da populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como
0 estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo da so-
ciedade nacional, resgatando as suas contribui¢Ges nas areas social, econémica e poli-
tica, pertinentes a historia do Brasil. (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008). § 2°
Os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas bra-
sileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas

de educacdo artistica e de literatura e histdria brasileiras. (Redacdo dada pela Lei n°
11.645, de 2008).” (BRASIL, 1996, p.11-12)

Diante de novas realidades e necessidades, o Governo Federal, por meio da Lei
n®.11.274/2006, alterou a redacdo dos artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB, ampliando para nove
anos a duracdo do ensino fundamental, com matricula obrigatdria a partir de 6 anos. Desde
entdo, passaram a ser discutidas novas diretrizes curriculares nacionais no ambito do Conse-
Iho Nacional de Educacdo (CNE), sendo que, em 9 de julho de 2010, foi publicado o texto do
Parecer e 0 Projeto de Resolucdo (Parecer CNE 7/2010) aprovado pelo CNE e homologado

pelo Ministro de Estado da Educacéo.

Segundo Fonseca (2010), o parecer 7/2010 do CNE reitera a configuracdo da educa-
cao bésica em trés etapas: educacdo infantil; o ensino fundamental obrigatorio, com duracéo
de nove anos e o ensino médio, com duracdo minima de 3 anos. Na estrutura curricular que
deve integrar a base comum nacional, o ensino de Histéria estd contemplado no Item C do
artigo 14, que estabelece como componente curricular: “o conhecimento do mundo fisico,
natural, da realidade social e politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histo-
ria e das Culturas Afro-Brasileira e Indigenas” (Parecer CNE 7/2010, p.66.).

Os PCNs de Historia, ressalvadas as devidas criticas, quanto sua génese, implemen-
tacdo e funcionalidade, correspondem a mais um instrumento legal patrocinado pelo Governo

Federal, em sua busca por um curriculo “uniforme” para o ensino da disciplina, algo que néo
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é inerente, apenas ao ensino de Historia, pois, os PCNs foram construidos com a finalidade de

estabelecer uma base curricular comum para a educagéo nacional.

Para o ensino fundamental, interessa, particularmente para este momento, observar a

seguinte estrutura apresentada pelos Parametros Curriculares Nacional de Historia:

Quadro n. 1 - Parametros Curriculares Nacionais - Histdria (1° e 2° ciclos)

A Historia no Ensino Fundamental (entre a Histéria sagrada e a Histéria profana,
Caracterizacdo da | civilizacdo e nacionalismo; da Histéria aos Estudos Sociais, o retorno da Historia e
area de Histdria da Geografia); o conhecimento historico: caracteristicas e importancia social.
O ensino e a aprendizagem de Historia envolvem uma distingéo basica entre o saber
Aprender e ensinar | histérico, como campo de pesquisa e producdo de conhecimento do dominio de
Histéria no ensino | especialistas, e o saber histérico escolar, como conhecimento produzido no espaco
P | fundamental escolar.
| Espera-se que ao longo do ensino fundamental os alunos gradativamente possam
a | Objetivos gerais de | ampliar a compreensdo de sua realidade, especialmente confrontando-a e relacio-
n | Histéria para 0 | nando-a com outras realidades historicas, e, assim, possam fazer suas escolhas e
0 | ensino fundamental | estabelecer critérios para orientar suas agoes.
Conteudos de His- | A proposta privilegia no primeiro ciclo, a leitura de tempos diferentes no tempo
G | téria: critérios de | presente, em um determinado espaco, e a leitura desse mesmo espago em tempos
€ | selecdo e organiza- | passados. No segundo ciclo, sugere estudos sobre historia de outros espacos em
r | céo tempos diferentes. A predominancia esta voltada para as historias sociais e culturais,
a sem excluir as questdes politicas e econdmicas.
| Ensino e aprendizagem de Histdria no primeiro ciclo; objetivos de Histéria para o
d  [Primeiro ciclo primeiro ciclo; conteidos de Histdria para o primeiro ciclo - eixo tematico “Historia
a local e do cotidiano” (a localidade, comunidade indigena), conteldos comuns as
tematicas histdricas; critérios de avaliacdo de Historia para o primeiro ciclo.
O Ensino e aprendizagem de Historia no segundo ciclo; objetivos de Histéria para o
b segundo ciclo - eixo temético “Histéria das organizagdes populacionais” (desloca-
r mentos populacionais, organizac@es e lutas de grupos sociais e étnicos, organiza-
a | Segundo ciclo ¢Oes politicas e administracOes urbanas; organizagao historica e temporal), conted-
dos comuns as tematicas historicas; critérios de avaliagdo de Historia para o segun-
do ciclo.
Orientacdes didaticas gerais; problematizacdes; trabalho com documentos; trabalho
OrientacBes didati- | com leitura e interpretacdo de fontes bibliogréficas; o tempo no estudo da Histéria
cas (o tempo cronolégico, o tempo da duragdo, ritmos de tempo); recursos didaticos
(atividades com o tempo, estudos do meio).

Fontes: Elaborado com base em:
BRASIL. Secretaria de Educagdo Fundamental. Pardmetros Curriculares Nacionais: histéria e geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

Considerado no todo, os PCNs de Histdria para o ensino fundamental representam um
avancgo para 0 nosso ensino, porque busca nortear o curriculo de ensino em nivel nacional,
baseado nas novas concepc¢des educativas, que emergiram das lutas e discursées, no periodo
de redemocratizacdo, entres os diversos atores envolvidos na historiografia e no ensino de
historia.

De acordo com Freitas (2010), os PCNs enfrentam “um rosario de criticas”, que entre

tantas podem ser destacas duas: A primeira é o desprezo dos PCNs pela historicidade dos
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conceitos. Cidadania, por exemplo, é veiculado como se a no¢do ndo mudasse com o tempo.

Outro problema € a iniciativa de eleger eixos teméticos e de listar conteldos. Essa pratica

homogeneiza a experiéncia historica brasileira e subtrai parte da autonomia do professor na

selecdo das problematicas e do conhecimento a ser trabalhado com seus alunos.

“Um curriculo de Historia é sempre processo e produto de concepgoes, visdes, inter-
pretaces, escolhas de alguém ou de algum grupo em determinados lugares, tempos,
circunstancias. Assim, os contetidos, os temas e os problemas de ensino de Historia
— sejam aqueles selecionados por formuladores das politicas publicas, pesquisado-
res, autores de livros e materiais da industria editorial, sejam os construidos pelos
professores na experiéncia cotidiana da sala de aula — expressam opc¢des, revelam
tens@es, conflitos, acordos, consensos, aproximacdes e distanciamentos; enfim, rela-
¢Oes de poder.” (FONSECA, 2010, p. 2-3)

Percebe-se, portanto, que mesmo tendo ocorrido constantes transformacdes na educa-

cao brasileira nas ultimas décadas, uma busca consideravel por melhorias no modelo de ensi-

no, algo que também é realidade no ensino de Historia, esta ndo tem demonstrado, pelo menos

no momento, ser suficientemente capaz de resolver os verdadeiros gargalos do ensino. Isto

ndo quer dizer que ndo tenhamos 0 que comemorar no nosso campo educacional e principal-

mente no ensino fundamental de Historia.

Pode-se observar no quadro abaixo as transformacgdes ocorridas no ensino de historia

no Brasil no transcorrer do tempo historico, fornecido por: Schmidt; Cainelli, 2004.

Quadro 2 — As transformaces do ensino de Historia no Brasil

Visdo da
ciéncia

Ensino tradicional Ensino de Estudos | Tendéncias atuais

Sociais
Preocupagdo com o | Interdisciplinaridade Historia como historia de todos os homens, €
estudo dos fatos, neu- | das ciéncias sociais | ndo somente de her6is. Inclusdo de novas
tralidade do historiador | (Histdria, Geografia, | contribui¢es historiogréficas: historia eco-

e da explicagdo histéri-
ca. Enfase na historia
dos fatos politicos e na
histéria como produto
da agdo de individuos,
de herodis. Historia con-
siderada como ciéncia
que estuda exclusiva-
mente o passado.

Antropologia e Sociolo-
gia). Predominio do
ensino de Estudos Soci-
ais. Estudo das socieda-
des no transcorrer do
tempo como objetivo do
ensino.

ndmica, cultural e social. Anélise do fato
histérico substituida por outras possibilida-
des, como analise do processo histérico e da
experiéncia dos sujeitos da histdria. Incorpo-
racdo dos novos temas e objetos da Historia,
como a historia das mulheres, a das criangas
e a dos movimentos sociais.

Funcéo
do ensino

Estudo das origens, da
genealogia das nacdes.
Objetivo de formar o
cidaddo para a pétria e
construir  identidades
nacionais. Estudo dos
legados, principalmente
daqueles da civilizagdo
européia. Compreensdo
da nagdo brasileira

Integracdo do educando
em um meio cada vez
mais amplo. Estudo da
histéria do presente,
evitando o estudo do
passado pelo passado.
Formacdo de cidaddos
para a sociedade em
desenvolvimento, de-

Contribuicdo para a construgdo da cidadania.
Desenvolvimento de raciocinios historica-
mente corretos. Aquisicdo de capacidade de
andlise da relacdo presente-passado. Apreen-
sdo da pluralidade de memdrias, e ndo so-
mente da memdria nacional. Preocupacédo
com as finalidades do ensino da Histéria no
mundo contemporaneo.
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como fruto da integra-
cdo entre trés racas:
branca, india e negra.

mocratica e industrial.

Relacéo
professor
x aluno

Professor como trans-
missor do saber histori-
co verdadeiro, pronto e
acabado. Aluno como
receptor passivo do
conhecimento histérico
transmitido pelo profes-
sor.

Aluno como centro do
ensino. Professor como
facilitador da aprendi-
zagem. Relagdo baseada
na vigilancia do aluno
pelo professor.

Importéancia do dominio do conteldo especi-
fico pelo professor, que deve ser comprome-
tido com o aluno e mediador entre este e o
conhecimento histérico. Professor como
responsavel pela intermediacéo entre o aluno
e 0 percurso para producgdo do conhecimento
historico. Aluno como sujeito de seu proéprio
conhecimento e do conhecimento histdrico.

Conteldo

Organizagdo de forma
linear, cronoldgica,
baseada principalmente
na periodizacdo politica
e baseada em fontes
escritas. Historia narra-
tiva e descritiva. Conte-
Gdos selecionados com
base em visGes "ofici-
ais" da Histéria. Valori-
zacdo das datas come-
morativas.

Fragilizacdo do conteu-
do especifico da Histo-
ria. Valorizagdo da
aprendizagem baseada
no desenvolvimento de
atividades. Livros dida-
ticos em que predomi-
nam ilustracGes. Simpli-
ficacdo do conhecimen-
to histérico. Curriculos
organizados em "circu-
los concéntricos": fami-
lia, escola, bairro, cida-
de, pais e mundo.

Recuperacdo da historicidade do conheci-
mento histdrico. Conteldo histérico como
produto do saber-fazer especifico. Novas
possibilidades de organizacdo curricular para
0 ensino da Histéria, como a histéria temati-
ca e 0 ensino por conceitos. Valorizagdo do
contetido e de visOes plurais e criticas da
Histéria. Incorporacdo de novas producoes
de historiadores.

Método

Formal e abstrato, sem
relacdo com a vida do
aluno. Conteudos e
métodos sem o objetivo
de desenvolver a criti-
cidade. Predominio do
"ponto" (texto sobre
determinado conteudo),
questionario, testes de
multipla escolha e exer-
cicios com lacunas a
serem completadas.

Baseado no ensino por
atividade. Enfase na
pesquisa e no trabalho
em grupos.

Tem como referéncia a prépria ciéncia. Re-
cuperacdo do método da Histdria em sala de
aula. Preocupacdo com a transposicdo didati-
ca: relagdo entre saber cientifico, saber a ser
ensinado, saber ensinado, saber aprendido e
pratica social. Valorizacdo do uso de docu-
mento historico em sala de aula. Incorpora-
cdo de novas linguagens e tecnologias no
ensino da Histdria, como analise de filmes e
uso da informatica.

Avaliagéo

Avaliagdo centrada no
professor. Avaliagdo de
resultados, do produto
da aprendizagem, base-
ada na memorizacdo de
informacfes transmiti-
das pelo professor.
Avaliagdo classificato-
ria.

Baseada em objetivos
previamente propostos.
Avaliagdo do processo,
e ndo do conteudo.

Diagndstica, processual, formativa. Busca o
crescimento do aluno, e ndo sua classificagao
e excluséo.

Fonte: SCHMIDT,; CAINELLI, 2004, p. 15.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi elaborado com o propoésito de analisar o processo de constru-
cao e elaboracdo de politicas publicas educacionais gerais, com énfase para o ensino de Histo-

ria nos anos iniciais no Brasil.

O trabalho é marcado pela preocupagdo com definicdes tedricas e metodoldgicas de
conceitos e temas, considerados chaves para o ensino de Histdria, bem como com os signifi-

cados histdricos e sociais referentes aos contetidos da disciplina.

As diversas mudancas ocorridas no ensino no Brasil e, principalmente, as relacionadas
com o ensino de Historia, produziu um ensino, entendido como o resultado da acéo de dife-
rentes grupos, setores ou classes de toda a sociedade. Fazendo desse um tema que inspira pre-
ocupacdo, sendo seu estudo, analise e discussdo na atualidade uma das condicdes necessarias
para tomada de decisfes futuras acerca do modelo educacional, tendo em vista que este se

encontra em constante EVO|UQ5.0.

A pesquisa conduziu a percepg¢do de uma Histdria que, mesmo apresentando elementos
advindos de um ensino “tradicional”, constituida e baseada na estrutura da histéria do sistema
capitalista europeu, oferece, entretanto, de maneira muito clara, a leitura de uma situacéo de
transformacéo, onde, os PCNs (1997, p.38) apontam que o estudo e ensino de Histdria nas
séries iniciais devem partir da histdria do cotidiano da crianca em seu tempo e espaco, inclu-
indo contextos historicos, partindo do tempo presente e denunciando a existéncia de tempos

passados, e modos de vida e costumes diferentes do que se conhece.

Desse modo, faz-se necessario que o ensino de Historia, articulado com as demais dis-
ciplinas escolares, possa proporcionar aos alunos a capacidade de realizar uma reflexdo criti-
ca, a fim de que os individuos se reconhecam como agentes histdricos. Entendendo a Histdria
como o resultado da acdo de diferentes grupos, setores e ou classes de toda a sociedade. Por-
tanto, é indispensavel que o aluno conheca a histéria da humanidade como a histéria da pro-

ducdo/acao de todos os homens e ndo como resultado da acdo ou das ideias de alguns poucos.

Esta pesquisa contribuira para outros trabalhos que vierem a ser desenvolvidos, com conteido
relacionado a tematica abordada, pois a mesma esta inteiramente ligada as questfes relaciona-

das ao ensino de Historia nas séries iniciais. Além de oferecer a todos informacdes relativas a
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historia do ensino no Brasil, e de forma particular do ensino de Historia no Brasil, contribuin-
do para a anélise da realidade em que ocorre o processo educativo no pais. Pretende-se, ainda,
contribuir através dos resultados alcancados com a pesquisa, para a compreensao da realidade
vivida pelas comunidades escolares e a formacgdo de uma base tedrica que sirva como instru-
mento para a criagdo e implementacdo de politicas publicas que busquem o desenvolvimento

do ensino e da educacéo.

ABSTRACT

Teaching is to create possibilities for production and construction of knowledge, particularly
teaching history has not been an easy task, however, has presented a real challenge for our
society to secure a teaching history, able to lead our young people to reflect and interfere con-
sciously in the reality of their community. Thus, this work has as main purpose to analyze the
process of building and developing educational policies, with emphasis on the teaching of
history in the early years in Brazil, with the major changes that occurred in the history of the
teaching field, resulting from political clashes , caught philosophical and educational mainly
from the democratization of the country to the present day and present the search for drawing
up a curriculum "uniform™ for the teaching of history, which can guarantee students an effec-

tive teaching in the face of new global reality and voracious that lives.

Keywords: Education, History, History teaching.
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