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O ESTUDO DA TIPOLOGIA TEXTUAL DISSERTATIVA
ARGUMENTATIVA NO ESTAGIO SUPERVISIONADO

Ivanilson Fidelis dos Santos-UEPB!
ivan-fidelis@hotmail.com

Resumo:

O presente artigo objetiva apresentar uma reflexao da critica a experiéncia obtida no componente
curricular Estadgio Supervisionado IV da UEPB (Universidade Estadual da Paraiba) a fim de
refletir sobre a importancia da pratica ensino e as implicacdes do estdgio no contexto de sala de
aula bem como sobre a problematica existente no que se refere aos conceitos de tipologia e
género textual trabalhados nas aulas de Lingua Portuguesa. Neste intuito, nossa pratica didatica
foi realizada na turma do 3° ano “B” da E. E. E. F. M. Alvaro Gaudéncio de Queiroz, na cidade
de Campina Grande-PB no ano de 2014. Para fundamentar as argumentagdes aqui postas, nos
apoiamos nas contribui¢des teoricas desenvolvidas por SILVA (2012) BEZERRA (2012),
ROMERO (2007), PCNEM (2000), dentre outros.

Palavras-chave: Lingua. Pratica didatica. Género textual. Tipologia textual.

1- INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado IV, estagio de intervencao, ¢ um componente obrigatdrio do
Curso de Letras — Lingua Portuguesa, com carga horéaria de 105 horas cuja ementa inclui aulas
tedricas e praticas de ensino de lingua e literatura. Este componente ¢ direcionado a experiéncia
do aluno/docente em sala de aula.

O relato que se segue descreve a nossa experiéncia enquanto alunos/docentes no periodo

2014.2 em uma turma do 3° ano do Ensino Médio. Na oportunidade, tentamos aplicar o que foi

! Graduando do Curso de Letras.



apreendido durante as aulas tedricas na universidade, no que se refere a metodologia de ensino,
estratégias de leitura e escrita e de producao textual.

Nesta perspectiva, o estagio tinha como objetivo principal aplicar os conhecimentos por
n6és adquiridos nas disciplinas estudadas durante os periodos do curso, bem como fazer o
confronto com a pratica pedagogica propriamente dita, isto ¢, “tirar do papel” e poOr na pratica.
Buscando firmar uma pratica que seja significativa e aproveitadora nao so para o professor, mas
também para o aluno que ¢ individuo ao qual priorizamos na universidade.

Neste sentido, analisaremos a partir de uma leitura sécio interacionista e do processo de
ensino aprendizagem os resultados advindos de praticas de leitura e escrita. De forma que
podemos perceber como se da esses processos, como ¢ a recepcao do aluno perante as aulas de
leitura, escrita e produgdo textual. A partir desse pressuposto, procuramos implantar de certa
forma um direcionamento a (s) praticas) pedagogica (s) como uma acgdo sustentada em
fundamentos que englobem uma linha de ensino que seja reflexivo, interacionista e heterogéneo
aos alunos.

O estagio supervisionado IV foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Alvaro Gaudéncio de Queiroz, sediada no Bairro das Malvinas na cidade de Campina
Grande-PB.

As aulas de estagio eram ministradas no turno diurno, mais especificamente as quintas —
feiras. O cronograma de aulas teve inicio no dia 09 de outubro do corrente ano e término no dia

21 de novembro de 2014 com carga horaria semanal de 2 horas aulas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Os problemas relacionados ao ensino de leitura e producao textual em sala de aula sdo
fatos conhecidos por toda sociedade escolar, confirmando-se com o mal desempenho de muitos
alunos nos vestibulares e concursos. As causas podem ser atribuidas a diferentes fatores como:
ma formacdo e negligéncia por parte de alguns professores em relagdo ao ensino da lingua
materna, a falta de interesse por parte dos alunos, o descaso em relacdo a educagdo e muitos
outros fatores sociais e estruturais que envolvem a escola. Conforme sinaliza Mello (2008, p. 88

apud SILVA, 2012, p. 145):



Enquanto a atividade pratica requer uma atuagdo sobre a realidade, que tem por
pressuposto a modificacdo desta, a atividade tedrica incide nas nossas ideias sobre os
fatos, na transformag@o de nossa consciéncia sobre as coisas, mas essa transformagéo da
consciéncia, que ocorre na dimensdo tedrica, ¢ necessaria para se operar mudangas na
dimensao pratica.

Neste interim, podemos observar que o objetivo do ensino dentre os demais deve ser a
constru¢do de personalidades morais autdbnomas e criticas que buscam o exercicio pratico da
cidadania, ou seja, o exercicio pratico de suas agdes enquanto professor atuante em sala de aula.
Sendo assim (SILVA 2012, p. 148) afirma que “a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica,
vivenciada na escola [...] precisa ser estimulada na formacao do aluno-mestre”.

Muitas escolas em seus projetos politico-pedagdgicos elucidam que seu objetivo primeiro
¢ levar seus alunos a desenvolver principios de democracia, mas na verdadeira pratica observada
em muitas escolas, e especificamente salas de aula, a realidade concreta ¢ bem diferente, a escola
muitas vezes estd mais preocupada em transmitir conteudos cientificos acumulados, parece-nos
que sua maior inten¢do ¢ ensinar contetidos repletos de regras e nomenclaturas completamente
descontextualizadas e dissociadas da realidade dos alunos. Sobre isso, Bezerra (2013, p. 38 apud
GERALDI 1993) ressalta que: “as gramaticas (normativas ou descritivas) do estudo de lingua,
apenas acrescentaram novas fontes de reflexdo linguistica, visto que a reflexdo gramatical foi
considerada insuficiente para atender a descri¢ao linguistico-textual e discursiva”. Ainda sobre o
enfoque gramatical dado nas escolas, Silva (2012, p. 154) enfatiza que: “o uso ndo legitimado da
lingua portuguesa evidencia uma inovagdo no ensino de lingua materna, o qual por tradigdo, ¢
marcado pelo trabalho escolar sistematizado com textos exemplares da norma culta da lingua”

Uma sugestao discutida por muitos teoricos de lingua ¢ que o professor que se destina a
dar aula de lingua para falantes nativos dessa lingua, deve prioritariamente desenvolver em seu
aluno a competéncia comunicativa, ou seja, a capacidade deste usudrio de utilizar a lingua de
maneira adequada, e em diversas situagdes de comunicacdo, essa lingua da qual faz uso
constantemente. Nesta perspectiva, Soares (2007, p.2) afirma que o letramento ¢ um possivel viés

para alcancgar o €xito nas praticas de leitura e escrita:

Letramento ¢ o resultado da agdo de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e de
escrita. E o estado ou a condig¢io que adquire um grupo social, ou um individuo, como
consequéncia de ter se apropriado da escrita e de suas praticas sociais. Apropriar-se da
escrita € torna-la propria, ou seja, assumi-la como propriedade. Um individuo



alfabetizado, ndo ¢ necessariamente um individuo letrado, pois ser letrado implica em
usar socialmente a leitura e a escritura e responder as demandas sociais de leitura e de
escrita

Vale frisar que o problema de ensino da lingua materna existe ndo s nas escolas de
ensino médio ou fundamental, mas também ocorre at¢ mesmo em universidades ou em campus
que desenvolvem o ensino de lingua ou qualquer outra institui¢cao de ensino.

Ao que convém, o letramento ainda parece ndo ser a meta estipulada pelas escolas, no
ambito da leitura, na maioria das vezes ainda prevalece a leitura descontextualizada da realidade
dos alunos, servindo apenas para tarefa escolar destinada para controle, avaliacdo e atribui¢do de
uma nota por parte do professor perante seus alunos, uma leitura totalmente sem atrativos e sem
objetivos definidos.

A produgdo textual também ndo estd distante dessa realidade, o aluno ¢ solicitado a
produzir muitas vezes sem 0s instrumentos necessarios para essa produgdo, isto €, sem a
familiarizagdo com o tipo ou gé€nero textual, material de apoio dentre outros. Sendo que nesse
caso os textos, na maioria das situagdes serve apenas para atribui¢do de uma nota. Na verdade, o
exercicio da escrita deveria ser projetado para a produgdo escrita de um género textual.

Assim sendo, devemos considerar que um dos multiplos desafios a serem enfrentados
pela escola e especificamente pelo professor ¢ o de fazer com que os alunos aprendam a ler e a
produzir um género textual, de maneira prazerosa e significativa considerando que no ensino
médio ¢ salutar a inser¢@o desses alunos no contexto de textos dissertativos argumentativos.

A concepgdo de ensino adotada por varios professores ainda esta baseada numa forma
tradicional ligada apenas ao ensino da gramatica fora de um contexto significativo de uso da
lingua e a leitura de trechos de textos. Como ¢ apresentado no PCNEM (2000), a questdo nado ¢
abolir o ensino de gramatica, o problema reside na forma como ela ¢ ensinada. Essa concepcao
tecnicista utilizada em sala de aula pode estar associada a uma formacao sem articulagdo dos
professores, assim sendo ndo conseguem desenvolver um modelo reflexivo para que possa avaliar
sua propria pratica de ensino.

Em oposicao a essa concepc¢do de ensino da lingua desenvolvida por muitos educadores
busca-se uma formagao do professor reflexivo para que esse possa se desvincular desse ensino
sem objetivos determinados, deixando de ser um profissional que apenas segue regras e tornar-se
o responsavel pela sua a¢do, ou seja, que reflita visando a construgdo de novos significados para

sua pratica. Desta forma, Celani (2000, p. 25 apud ROMERO, 2007, p. 402) informa que; “o
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processo reflexivo relacionado a linguagem, seu papel e sua construgdo sociais deve acompanhar
a formacao do graduando desde o inicio”. Sendo, portanto, a formagdo marco primordial para
um bom profissional, levando em consideracdo que este deve refletir sua construcdo enquanto
individuo transformador/professor.

Com base no letramento, a nova proposta ¢ propiciar na sala de aula, a leitura e a escrita
de forma conjunta, dando énfase aos aspectos socioculturais nos quais os educandos estdo
inseridos. Essa mudanca contribuiré significativamente na constitui¢do de uma nova perspectiva
para o ensino de leitura e producdo textual, fazendo com que essas atividades deixem de ser
‘objetos misteriosos’ € passem a ser vistos como processos de construcao.

Sabe-se que o problema do ensino da leitura ndo se situa no nivel do método, mas na
propria conceituacao do que € a leitura, da forma em que ¢ avaliada pelas equipes de professores,
ou seja, o ensino da leitura deve considerar a jun¢do da concepgao de leitura adotada, do papel
desempenhado por esta, da metodologia utilizada pelo professor para o desenvolvimento de sua
pratica. Desse modo, podemos perceber que uma pratica coerente de leitura envolve um conjunto
de fatores relevantes e indispensaveis na estruturagao efetiva e concreta dessa pratica.

Da mesma forma, o trabalho com produ¢do de textos deve mudar de foco, deixando de
lado a concepgdo de que produzir € algo inato, um ‘dom’, algo pronto e acabado, deve deixar de
ser um ajuste de contas tendo como fungdo principal avaliar o aluno, este deve observar essa
pratica como parte de um processo de construgdo e reconstru¢do. Como consta no OCEM (2006),
o modo de conceber o ensino de producao de texto considera que o aluno precisa de atividades
continuas e de familiarizacdo com o conteudo, no caso aqui posto a producao textual, para chegar
a escrita mais elaborada de um texto.

Sendo assim, o ensino de Lingua Portuguesa deve pautar-se em propostas interativas de
uso da lingua/linguagem, que consideram as vivéncias de cada aluno em particular e da sociedade
em geral. Sob este raciocinio, um dos principais objetivos do ensino de lingua materna ¢
desenvolver as competéncias comunicativas dos alunos que significa adequar a lingua as mais
diversas situagdes de interagdo. E importante frisar que a concepcio de lingua/linguagem adotada
pelo professor € que ird definir os caminhos a serem seguidos em sala de aula de modo a alcangar
ou nao tal objetivo.

Sob esta abordagem, fica evidente que ter em mente a concepc¢do de linguagem como

forma de interagdo no contexto de ensino/aprendizagem de lingua materna significa promover
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situagdes para que o aluno se torne progressivamente um usuario competente da sua propria
lingua. Adotamos tal concep¢do por entender que o ensino de lingua portuguesa se pauta,
sobretudo, na compreensao do funcionamento da lingua em situagdes reais de comunicagdo, ou
seja, o aluno precisa estar inserido em situacdo real da lingua para entendé-la.

Para tanto, o trabalho com a leitura e interpretacdo de textos na sala de aula ¢ de
fundamental importancia, pois o que se pode observar por parte dos alunos ¢ a grande dificuldade
que eles possuem em ler e interpretar os géneros textuais que circulam na sociedade. Logo, faz-se
necessario que o professor busque novas metodologias para desenvolver no aluno as habilidades
de leitura e interpretacdo desde as séries iniciais para que ao final de sua vida escolar, ele possa
estar preparado nao s6 para o mercado de trabalho como também para as questdes sociais que 0
cercam, uma vez que o ato de ler ndo se restringe apenas a decodificar palavras, mas 1€ significa
interpretar e se posicionar criticamente no mundo e nas relagdes sociais.

A leitura ndo se resume apenas em atividades meramente linguisticas. Contudo, ela exige
dos usudrios da lingua conhecimentos prévios de diferentes tipos, como por exemplo,
conhecimentos enciclopédicos ou de mundo, conhecimentos textuais e também os conhecimentos
linguisticos. Por isso, a leitura ¢ uma atividade interativa, por exigir conhecimentos prévios que
vao além do universo linguistico. Pois além do seu carater interativo, a leitura e a interpretacao de
textos possuem um carater interdisciplinar.

No contexto atual de algumas escolas, ainda podemos observar que o espago destinado a
leitura e escrita torna-se cada vez mais restrito a area de lingua portuguesa, visto que, os
professores de outras disciplinas as encaram como sendo um problema especifico do professor de
Portugués e se esquecem de que as outras disciplinas também exigem que o aluno saiba ler e
interpretar e muitas das vezes produzir.

Contudo, a leitura, que capacita o individuo para a interpretacdao de textos, deve ser feita
por todas as disciplinas, como trazem para que assim haja uma interacdo das praticas escolares
com as praticas sociais. No topico a seguir, descreveremos nossa experiéncia enquanto

aluno/docente na turma do 3° ano “B” da Escola Alvaro Gaudéncio de Queiroz.

3. RELATO DAS AULAS MINISTRADAS
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Iniciando o primeiro dia de estagio de intervencao, o professor titular da turma do 3° ano
“B”, realizou a apresentacdo dos estagidrios aos alunos, expondo os objetivos pelos quais
estavamos ali. Em seguida, comecamos a ministrar a primeira aula, na qual trabalhamos “a
tipologia textual dissertativa-argumentativa”, tipologia essa escolhida com o objetivo primordial
para os alunos concluintes do ensino médio que iriam prestar o Exame Nacional de Ensino Médio
— ENEM.

Como se sabe, na prova de redacio do ENEM nao se exige a producdo de um género
textual, mas uma tipologia — dissertativa argumentativa. Assim sendo, os alunos precisariam de
certa forma compreender como argumentar e “saber a estrutura do texto”. Logo, percebemos
nessa exigéncia do ENEM uma dicotomia, visto que, a grande maioria dos tedricos de lingua,
pregam que os professores devem proporcionar condigdes aos alunos para a escrita de um género
textual e ndo ensinar estrutura textual.

Neste interim, apresentamos aos discentes os contrapontos que existem na prova do
ENEM, uma vez que esta solicita aos candidatos um texto com a tipologia textual mencionada.
Sendo assim, introduzimos a tipologia discutindo sobre o papel da argumentagdo para o aluno
diante a sociedade e ao meio escolar no qual ele convive. Para tanto, foi necessario mostrar a
diferenciacdo entre género textual e tipologia textual.

Neste sentido, abrimos uma discussdo em sala com a perspectiva de saber sobre a
semelhanga entre género e tipologia textual. Os alunos participaram efetivamente da discussao, e
desta forma contribuiram para o andamento da aula, bem como para a aprendizagem. O
professor, titular da turma, ndo poderia intervir na aula, mas apos solicitar permissao, participou
do debate e reforgou através de alguns pontos estruturais o que estava sendo ministrado por nds
estagiarios. Ao término da primeira aula, ou seja, do primeiro dia de estdgio de intervengao
consideramos uma aula proveitosa, haja vista os alunos terem participado, levantando
questionamentos sobre o assunto abordado.

Ao retornamos a referida escola para o segundo dia de estagio de intervengao, realizamos
uma retomada do que tinha sido ministrada na aula anterior para que assim situdssemos os alunos
e pudéssemos dar continuidade a aula do dia. Frisamos que a aula do dia nove (9), que tratava
sobre géneros textuais (ressaltamos que o foco nao era o género, mas a tipologia, uma vez que era
o assunto em estudo, mas como estdvamos falando em producao ¢ mister fazemos essa ressalva

de que era necessario apresentar nao muito detalhadamente a questdo da diversidade de géneros
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textuais, mas apresentar a tipologia textual e situar o aluno nessa distingdo € a0 mesmo tempo
explicar o porqué de se trabalhar esse conteudo).

Ap0s essa contextualizagdo, adentramos no que tinhamos planejado. Como na tltima aula
tinhamos referendado as semelhangas quanto ao que estavamos estudando, trouxemos um “ texto
modelo”. Como trabalhdvamos a redacdo para o ENEM achamos 6bvio mostrar um texto
dissertativo-argumentativo afim de que o aluno se familiarizasse com a tipologia.

O texto levado para a sala de aula foi: “A QUALIDADE DA EDUCACAO
BRASILEIRA” (retirado do site: http://econ.st/i6Gh5.). Diante disto, nossa metodologia foi
levar o texto xerocopiado para ser entregue a todos os alunos. Solicitamos uma leitura individual
e silenciosa, para em seguida socializarmos e atentarmos para as caracteristicas de como ¢
estruturado um texto dissertativo-argumentativo. Os alunos participaram da socializagdo fazendo
comparacdes da realidade vivenciada em suas comunidades, bairros, bem como apresentaram
questionamentos acerca da educagdo brasileira, isto ¢, o que tem “melhorado ¢ o que ainda
precisar melhorar”.

Passado esse momento de socializagdo, aplicamos um exercicio de fixagdo do
conhecimento, ou seja, um exercicio de verificagdo ao que tinha sido discutido em sala. Esse
exercicio foi realizado em dupla. Como s@o apenas duas aulas ndo podemos realizar a corregao
em sala, ficando essa tarefa para a aula da semana seguinte.

Por motivos do periodo eleitoral ndo houve aula nesse dia (23.10), pois, a escola seria
entregue a Justica Eleitoral para as realizagdes das elei¢des governamentais 2014. Logo, o que
haviamos planejado para esta aula ficou para ser aplicado na préxima aula que seria na semana
seguinte.

Ao chegamos em sala na semana seguinte, de inicio realizamos uma explanagdo da aula
passada, uma espécie de rememoragdo do que ministramos dias anteriores para sO assim
podermos adentrar no planejado para esta aula; iniciando, fizemos de forma socializada a
correcdo da atividade que ficou da ultima aula. Feita a corre¢do, o professor interveio na aula,
solicitando que a mando da direcdo escolar, liberassemos os alunos a fim de que eles pudessem
assistir a uma homenagem que a escola (corpo administrativo) juntamente com o alunado estaria
prestando a um professor de geografia que havia falecido na segunda-feira (27 de outubro do

corrente ano) vitima de acidente automobilistico. Desse modo, infelizmente nosso planejamento
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para o dia ndo deu certo, pois a homenagem demorou bastante e ndo tivemos como voltar aquela
turma naquela manha.

No 5° encontro, iniciamos explicando a estrutura de um texto dissertativo-argumentativo,
a saber: introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, isto apresentado de forma bem especifica
tendo em vista que a proposta do ENEM (Exame Nacional de Ensino Médio) exige essa tipologia
e ainda por cima delimita a quantidade de linhas que devem ser utilizadas.

Nesta perspectiva, nos foi plausivel trabalhar com esse enfoque, pois no domingo
11.11.14, os alunos iriam se deparar com esse tipo de texto e nada melhor do que familiariza-los
com essas estruturas textuais. Neste sentido, nossas aulas vao de contraponto ao que aprendemos
sobre géneros textuais, porém como ja foi mencionada, a ocasido fez-nos fugir dos nossos
preceitos.

Nesta aula fizemos uso de datashow para apresentarmos a tipologia textual — dissertativa
argumentativa. Foi apresentado o que ¢ argumentagdo, qual sua estrutura, como fazer uma
redacdo, que palavras (verbos) usar para persuadir € convencer o leitor do texto e por ultimo foi
mostrada uma (s) redag@o (des) produzidas por alunos de uma determinada escola, ressalto que
estas foram retiradas da internet, uma vez que sao publicadas a cada ano as 10 melhores redacdes.
Mostramos essa reda¢do com o objetivo de verificarmos os “erros”, o convencimento do texto, se
este alcangou o objetivo desejado e se persuadiu o leitor/ouvinte. Logo apds este momento,
entregamos um texto intitulado “A EDUCACAO NO BRASIL SOB A OTICA DAS
NECESSIDADES E POSSIBILIDADES” no qual os alunos fizeram uma leitura coletiva, em
seguida uma socializagdo e por fim apresentamos 3 (trés) propostas de redacdes para que os
discentes escolhessem uma entre aquelas e redigissem uma primeira versdo do seu texto,
referente ao que foi escolhido. Essa fase intencionava a aplicagdo do que foi aprendido sobre
nogdes de como argumentar. Decorrido o tempo, os alunos escolheram seus temas e fizeram a 1*
producdo que foi entregue aos estagiarios para que fosse ela corrigida.

No 6° encontro trouxemos as devidas redacdes corrigidas e assim, apds entregarmos as
mesmas a seus redatores, fizemos a analise dos “erros” que conseguimos encontrar nos devidos
textos; vale lembrar que nao identificamos as redagdes para ndo constrangermos os discentes
(Grifo neste paragrafo, que atentamos mais para a questdo de “inadequagdo gramatical”). Nesta
corre¢do apresentamos os erros linguisticos, as ideias soltas e incoerentes, a mas colocagdes de

conjungdes dentre outros critérios linguisticos importantes.
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Por fim, depois da analise coletiva, solicitamos aos alunos que reescrevessem seus textos,
observando as anotacdes feitas por nds estagiarios e acrescentassem o que conviesse a cada um
em suas reescritas. Ressaltamos que as reescritas deveriam ser entregues novamente aos
estagiarios e esses iriam corrigi-las. Dessa forma, o professor solicitou essas redagdes reescritas
para atribuir uma nota na avaliacdo do bimestre (aqui destacamos a produ¢do como mero
instrumento de atribui¢cdo de nota isso baseado nos preceitos de Silva 2012).

No dia 14 de novembro, iniciamos a aula cumprimentando a todos € como ja tinham sido
realizadas as provas do ENEM, decidimos discorrer sobre a proposta de redagdo do ENEM 2014,
uma vez que os alunos fizeram o exame. Neste sentido, tivemos uma aula muito proveitosa, pois
todos se engajaram em debater sobre a prova feita. Depois dessa discussao, fomos para a sala de
video onde iria ser realizado um momento de debate acerca das provas do ENEM envolvendo as
disciplinas exigidas. Fizeram-se presentes os professores de PORTUGUES, HISTORIA,
GEOGRAFIA, QUIMICA, MATEMATICA, INGLES, BIOLOGIA E FISICA. Nesta
oportunidade, os alunos dos 3° anos tiveram a chance de ver o que acertaram e assim analisar a
prova feita.

No dia 20 de novembro, discutimos sobre a palestra da aula anterior de forma que
provocamos os alunos a discursarem sobre as provas e sobre a palestra. Apos isso, fomos juntos
aos alunos verificar o rascunho das redacdes feitas por eles e assim pudemos discorrer sobre
quais pontos eles precisam melhorar para que nas proximas redagdes avancem nas estratégias a
fim de convencer e persuadir o leitor do seu texto.

Na segunda aula desse dia, o professor solicitou que nesse momento deixasse para ele
aplicar uma tarefa avaliativa com o objetivo de fazer o fechamento do III bimestre. Portanto, a
nossa contribuicdo foi ajudar ao professor na aplicacdo dessa atividade e assim, ndés pudemos
assimilar como se deve comportar perante as aplicagdes de atividade de verificagdo da
aprendizagem. Desse modo, tivemos a oportunidade de mediar essa tarefa que nos fez
compreender a importancia da orientagdo, da organizacao, da interagcdo do aluno com o professor,
uma vez que eles solicitam ajuda, como por exemplo, explicacdes acerca das questdes que por
hora nao entenderam ou que ficaram meio confusas no seu enunciado.

No encontro do dia 21 de novembro, tivemos a oportunidade de entregar todos os
trabalhos, produgdes textuais e algumas atividades de verificacdo do conhecimento, que estavam

com os estagiarios e aqueles que o professor tinha nos entregue para que pudéssemos ajuda-los
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nas corregoes das atividades. De antemao, sabemos que nao poderiamos fazer isso, mas como nos
foi solicitado, ndo nos negamos a tal solicitacdao. Para tanto, a orientagdo que nos foram sugeridas
era que corrigissemos as tarefas, levando em considerag@o os “erros ortograficos” e se eles foram
coerentes nas respostas. Sendo que essas deveriam ser entregues na aula seguinte.

Por fim, realizamos um momento despedida, pois estdvamos concluindo nosso estagio.
Vale frisar que isso sO ocorreu na segunda aula, no caso a ultima. Diante a tudo o que
vivenciamos nesse periodo de estagio, chegamos a conclusao de que foi muito gratificante para
cada um de nds, pois tivemos a oportunidade de estar diretamente com alunos e assim podermos
refletir sobre nossa profissao de professor de Lingua Portuguesa.

Apo6s a conclusdo do estagio supervisionado IV, pudemos refletir que este momento nos
proporcionou um primeiro contato direto com a escola enquanto instituicdo, com o professor da
turma que muito contribuiu para nossa aprendizagem uma vez que estdvamos pela primeira vez
ministrando aulas de lingua para alunos do ensino médio, mas também com os alunos que
contribuiram para nossa formacao. Ressaltamos que nestes encontros, colocamos em “pratica” e
refletimos um pouco daquilo que nos ¢ repassado na Universidade, isto €, posto em agdo os
conhecimentos adquiridos, bem como nossas praticas didaticas apreendidas ao longo do curso e
que o estagio nos proporcionou esse momento para que possamos interagir em sala de aula com
os discentes de forma interacionista, ou seja, a interacao professor-aluno e aluno-professor.

Logicamente encontramos muitas dificuldades, empecilhos que alguma das vezes sugeriu
o pensamento da desisténcia, porém o amor nos fez voltar atrds e ver que tudo sdo pilares da
construgdo, experiéncias que nos fardo crescer enquanto pessoa e profissional.

Todavia, devemos levar em consideracao as nossas praticas e conhecimentos uma vez que
somos construtores de novos horizontes para aqueles que almejam alcancar seus objetivos assim
como nos alcancamos. Sabemos que a realidade fora da universidade ¢ bem diferente, pois
encontramos escolas em mas condicdes, alunos desmotivados, evasivos, agressivos dentre tantos
outros obstaculos, porém devemos saber como lidar com essa clientela, uma vez eles necessitam
de ajuda. Também percebemos a necessidade de aperfeigoamento e formagdo por parte do
professor, a fim de que ele convenga seus alunos de que estudar a lingua materna ¢ primordial se
ele quer ascender profissionalmente num futuro proximo. Vale frisar que quando existe professor
em constante aperfeicoamento como também se deve ter conteudos atualizados, caso contrario

percebem-se repeticdes de conteudos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, consideramos que nossas intervencdes em sala de aula foram muito
boas e gratificantes, uma vez que, de forma direta e indireta, contribuimos para o futuro daqueles
alunos ao que intervimos e que por sinal estavam concluindo o 3° ano do Ensino Médio.

Em linhas gerais, consideramos que o mais importante nesta etapa foi o fato de atuarmos
no processo de ensinar, compartilhar nossos conhecimentos e aprender com os alunos os mais
diversos ensinamentos, pois compreendemos que ensinar ¢ nada mais do que uma troca de
conhecimento.

Entendemos que o professor virtuoso passa a ser aquele que estd convicto do poder
transformador do ensino e que procura fazer com que seu aluno encontre o seu caminho, o seu
futuro, isto €, o sucesso daqueles que sonham em um dia alcangar a plenitude de seus objetivos.

Portanto, percebemos que as aulas de lingua portuguesa durante o estdgio foram um
verdadeiro aprendizado para nossa pratica docente. Desta forma, aprendemos na pratica o que
nos foi repassado durante varios semestres dentro das salas de aula da universidade bem como
pudemos ainda aprender que ha uma distancia entre o que € idealizado e o que ¢é posto em pratica,
mas tudo isso se deve ao nosso esfor¢o para pudermos repassar aos nossos alunos. Dessa forma,
mostrando que por considerarmos a escrita da lingua um processo, deve-se exigir na produgdo

primeira um trabalho de reescrita do texto.

ABSTRACT

This article aims to report / present the experience in curriculum component Internship IV from
UEPB (Paraiba State University) in order to reflect on the importance of practical education and
the implications of the internship in the classroom context as well as on the issue existing among
the concepts of textual type and textual genre worked in Portuguese Lessons. In this perspective,
our teaching practice was developed at the 3rd grade class "B" at E.E.E.F.M Alvaro de Queiroz
Gaudéncio, in the city of Campina Grande-PB in the year 2014. In support of arguments put here,
we rely on the theoretical contributions developed by SILVA (2012) Bezerra (2012), Romero
(2007), PCNEM (2000).
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