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RESUMO

Os géneros textuais estdo constantemente presentes no cotidiano dos alunos. Desse
modo, o0 presente trabalho visa mostrar que os géneros textuais podem, e devem ser
abordados em sala de aula, tendo em vista a sua relevante contribuicdo no processo
educativo, uma vez que possibilita o desenvolvimento das praticas de leitura e producéao
de textos, além de propiciar uma maior interacdo entre os individuos. Nessa perspectiva,
torna-se evidente a necessidade de tomé-los como ponto de partida no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, haja vista que o aluno mantém contato
direto com uma diversidade de producdes textuais no convivio social. Para a realizacao
desse trabalho nos pautamos basicamente nos postulados tedricos deMarcuschi (2002),
Bagno( 2002), Schnuwly (1994), Schneuwly&Dolz (2004), Reinaldo (2001), ,
Pereira(2010), Nascimento (apud PEREIRA, 2010), PCN (2000), Antunes (2003),
fundamentais para a viabilizacdo e direcionamento de nossa pratica.

Palavras-chave: Ensino; Lingua; Géneros textuais; Leitura; Escrita.



ABSTRACT

The textual genres appear anytime in the lives of the students. In this perspective, the
usage of this tool in the classroom as a starting point in the teaching-learning process of
the Portuguese Language can help to learn the subject due to the diversity of textual
productions, in which the student is inserted in the society. The main goal of this work
Is to show that the textual genres could be conducted in the classroom because it is
important in the development of reading practices and production of texts. Moreover,
this activity can generate greater interaction among students. This work is primarily
based on the theoretical postulates of Marcuschi (2002) Bagno (2002), Schnuwly
(1994), Schneuwly&Dolz (2004), Reinaldo (2001), Pereira (2010), Birth (cited
PEREIRA 2010 ), NCP (2000), Ali (2003). These postulates were important for the
construction and direction of our practice.

Keywords: Language; teaching, Textual genres; Reading; texts.
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INTRODUCAO

OS GENEROS TEXTUAIS COMO RECURSO PEDAGOGICO NO PROCESSO
DE ENSINO APRENDIZAGEM DA LEITURA E DA ESCRITA

A préatica com 0s géneros textuais em sala de aula, enquanto suporte didatico,
trabalha a forma delineada no fazer discursivo e afirma que a linguagem ultrapassa os
limites da forma estritamente linguistica, contribuindo assim para o desenvolvimento de
capacidades, tanto linguistica como textual e comunicativa. Marcuschi (2002, p. 35)
considera o trabalho com géneros textuais “uma oportunidade de lidar com a linguagem
em seus mais diversos usos auténticos no dia-a-dia”. Segundo o autor, nada do que
fizermos linguisticamente esté fora de ser feito em determinado género textual.

Nessa perspectiva, 0 estudo com géneros textuais possibilita compreender
melhor o que acontece com a linguagem quando a utilizamos em uma determinada
interacdo. Inserir 0s géneros textuais em sala de aula é uma excelente oportunidade de
lidar com a lingua nos seus mais diversos usos do cotidiano.

Se a comunicacdo realiza-se por intermédio dos textos, devemos possibilitar aos
alunos a oportunidade de produzir e compreender a maior quantidade de textos de
maneira adequada a cada situacdo de interacdo comunicativa. A melhor alternativa para
trabalhar com os géneros textuais é envolver os alunos em situagdes concretas de uso da
lingua, de modo que consigam, de forma criativa, consciente e critica escolher meios
adequados aos objetivos que desejam alcancar. Dessa maneira, é importante ter a
consciéncia de que a escola € um legitimo lugar de comunicacéo e interacao.

Nesse sentido, evidencia-se 0 quanto a escola tem deixado a desejar em sua
missdo precipua de preparar, ensinar, socializar a cultura e fornecer mecanismos para a
execucdo de atividades democraticas de acesso aos bens culturais e procedimentos de
reflexdo/compreensdo da realidade de cada aluno, e o qudo é imprescindivel a
participacdo ativa deste com suas experiéncias extracurriculares, na construcdo de uma
dindmica de ensino-aprendizagem mais proficiente e satisfatoria.

Cientes que 0s géneros textuais estdo constantemente presentes na vida dos

alunos, vislumbramos através do presente estudo, evidenciar que os géneros textuais
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podem, e devem ser abordados em sala de aula, tendo em vista a sua relevante
contribui¢do no processo educativo, uma vez que possibilita o desenvolvimento das
praticas de leitura e producéo de textos, aléem de propiciar uma maior interacdo entre 0s
individuos.

Como sabemos, 0s géneros textuais estdo inseridos ndo s6 na sala de aula, mas
em diversos seguimentos sociais e Sdo essenciais para a comunica¢do humana do ponto
de vista socio-cultural, seja na forma oral ou na forma escrita. Nessa perspectiva, torna-
se evidente a necessidade de toma-los como ponto de partida no processo de ensino-
aprendizagem da Lingua Portuguesa, haja vista que o aluno mantém contato direto com
uma diversidade de produces textuais no convivio social.

E foi justamente no intuito de acrescer melhorias a esta realidade que
elaboramos o referido trabalho, no qual optamos por trabalhar com os géneros textuais,
haja vista que estes possuem grande relevancia social, devendo, por isso, serem tomados
como objeto de ensino/aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa.

Além disso, o trabalho com tais géneros é de grande relevancia para a formacao
de cidaddos capazes de compreender criticamente as realidades sociais, bem como
enxergar os diferentes pontos de vista e formular os seus préprios posicionamentos
através da comparacédo e da reflexdo. Dessa forma, possibilita o contato direto com a
linguagem e suas mais variadas formas de interacdo, além de permitir ao aluno a
compreensdo do seu sistema linguistico.

Para tanto, utilizamos os postulados de tedricos como Marcuschi (2002),
Bagno( 2002), Schnuwly (1994), Schneuwly&Dolz (2004), Reinaldo (2001), ,
Pereira(2010), Nascimento (apud PEREIRA, 2010), PCN (2000), Antunes (2003),
fundamentais para a viabilizacdo e direcionamento de nossa préatica, inteiramente
voltada para o trabalho com géneros textuais.

Para uma discussao coerente e esclarecedora, o primeiro capitulo desse trabalho
faz uma discussao tedrica sobre como se da o ensino de lingua portuguesa nas escolas e
suas implicagdes no processo ensino de aprendizagem. No segundo capitulo
desenvolvemos uma abordagem tedrica sobre o referido assunto. E no terceiro capitulo
discutimos os géneros textuais como recurso pedagdgico para a pratica de leitura e
escrita no ensino de lingua portuguesa, a fim de ressaltar as relacdes estabelecidas com
a teoria dos géneros textuais. Portanto, essa pesquisa visa contribuir na socializacao de

novos métodos para se trabalhar os géneros textuais em sala de aula.



12

CAPITULO |

I.1 O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA NAS ESCOLAS

Constantemente, deparamo-nos com as criticas feitas ao ensino de lingua
portuguesa, por isso, muitos estudiosos da area comecaram a investigar como se dava o
ensino de lingua, como também as suas implicacGes pedagogicas na interacdo entre
ensino e aprendizagem. Sendo assim, verificou-se que num pais reconhecido por sua
diversidade (social, cultural, dialetal, etc.), um dos fatores que deve/precisa ser levado
em conta € justamente a variedade de dialetos, a polifonia tdo presente nos ambientes
escolares, mas que quase nao tem importancia/destaque, quando o assunto é ensinar a
lingua padrao.

O ensino de lingua portuguesa deve possibilitar o dominio da leitura e escrita,
como também o processo de audicdo e oralidade. Dessa forma, deve haver uma
preparacdo de diversas capacitacdes, que possibilitem a competéncia nas variadas
situacOes de comunicacdes no cotidiano.

Neste sentido, Bagno (2002, p. 13) vem nos explicar o porqué desta
padronizacdo no ensino de lingua materna, apresentando também as sutis modificacGes
que ja aderem aos processos sociolinglisticos:

A implantacéo das teorias linguisticas (...) vem provocando, no ultimo
meio século, profundas transformagGes nos modos de encarar 0 ensino
de lingua nas escolas fundamental e média. As milenares nogdes e
prescricdes da doutrina gramatical tradicional, materializadas
arquetipicamente nas paginas dos compéndios normativos, foram
submetidos um amplo processo de critica, revisdo e reformulacéo (...)
que tém se lancado cada vez mais na busca da compreensdo dos
fendmenos da interacdo social por meio da linguagem, da relacdo
entre lingua e sociedade, dos processos envolvidos no ensino formal
da lingua (...)(BAGNO, 2002, p.13).

Dessa maneira, 0 ensino de lingua materna é sistematicamente submetido a
rotinas padronizadas dentro da escola, o que implica numa mera reprodugéo e ndo numa
aquisicdo social da linguagem. Alguns professores que estdo hoje em sala de aula
“aprenderam”, na universidade, a considerar a lingua como fendmeno homogéneo,
iniciando-se numa gramatica formal (sobretudo estrutural), e tomando a sentenga como
seu territorio maximo de atuagdo’(CASTILHO, 1998, p. 12 apud BAGNO, 2002, p. 15).
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Mas em contrapartida, grande parte dos professores que se forma atualmente e
que esta em contato com novas propostas cientificas, esta buscando melhorias para um
ensino mais eficaz e produtivo, s6 que muitas vezes ndo conseguem consolida-las num
instrumental efetivo para sua pratica de aula, visto que, mesmo dispostos a renovar o
ensino de lingua acabam se deparando com as estruturas de um sistema educacional
precario, pouco flexivel e burocratizado.

A esse respeito, ressaltamos o pensamento de Bagno (2002, p. 49), tedrico que

esclarece o porqué desta resisténcia a mudanca:

(...) A isso se agrega a expectativa vigente na sociedade em geral,
sobretudo entre os pais dos alunos, de que a escola ensina “portugués”
(entenda-se: gramatica normativa) exatamente do mesmo modo como
eles, pais, aprenderam em sua época de escola.

Podemos assim dizer que, o sistema educacional se pautou na ideia de que para
alguém “falar e escrever bem” era necessario adquirir um saber gramatical, um
conhecimento integral dos mecanismos de funcionamento da lingua. Bagno (2002) trata
essa idéia como sendo um crime pedagogico, um desperdicio enorme de tempo na
tentativa de ensinar coisas absolutamente irrelevantes, sem nenhuma utilidade pratica
objetiva. E notavel, também, o comodismo e a aversio pelo “novo” entre inimeros
professores que estdo em sala de aula, os quais acabam cristalizando o ensino de lingua
materna no mero sistema padrdo, normativo, tratando a linguagem como algo estagnado
no tempo.

Neste sentido, ndo podemos nos deter apenas ao ensino de gramatica, haja vista
que existe uma infinidade de géneros textuais que quando somados, dao origem a
caracterizacdo e a particularidade de nossa lingua portuguesa, mas devemos possibilitar
aos nossos alunos o dominio da leitura e escrita, como também o processo de audigdo e
oralidade. Considerando dessa forma, o contexto em que sera feito o uso da linguagem.

Diante disso, percebemos que muitas vezes a escola deixa a desejar em sua
missdo de fornecer mecanismos para a execucdo de atividades democréticas, de acesso
aos bens culturais e procedimentos de reflexdo/compreenséo da realidade de cada aluno,
tornando o ensino de lingua materna numa mera reproducdo e ndo numa aquisi¢éo
social da linguagem. .

A esse respeito ndo podemos desconsiderar que existem, no Nnosso sistema

educacional, documentos que orientam as praticas sociais mediadas pela linguagem,
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reconhecidas em cada cultura, estabelecendo-se a vida social do aluno e ao sistema da
lingua com sua necessidade de aprendizagem, a exemplo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, que constituem um referencial de qualidade para a educacdo no ensino em
todo o Pais, orientando e garantindo a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussbes, pesquisas e recomendacfes, subsidiando a
participacdo de professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a producdo pedagogica atual. O objetivo dos PCN é
garantir a todas as criancas e jovens brasileiros, mesmo em locais com condicdes
socioecondmicas desfavoraveis, o direito de usufruir do conjunto de conhecimentos
reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania.

No que diz respeito ao ensino de lingua portuguesa com géneros textuais, 0s
PCN postulam que:

a importéncia e o valor dos usos da linguagem sdo determinados
historicamente segundo as demandas sociais de cada momento.
Atualmente exigem-se niveis de leitura e de escrita diferentes e muito
superiores aos que satisfizeram as demandas sociais até bem pouco
tempo atrds — e tudo indica que essa exigéncia tende a ser crescente.
Para a escola, como espaco institucional de acesso ao conhecimento, a
necessidade de atender a essa demanda, implica uma revisdo
substantiva das praticas de ensino que tratam a lingua como algo sem
vida e 0s textos como conjunto de regras a serem aprendidas, bem
como a constituicdo de praticas que possibilitem ao aluno aprender
linguagem a partir da diversidade de textos que circulam
socialmente(PCN, 1997, p. 24).

Cabe, a escola, portanto, viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Os textos sdo a concretizacdo
dos discursos proferidos nas mais variadas situagdes cotidianas. Neste sentido, o ensino
e a aprendizagem de uma lingua ndo podem abrir médo dos géneros textuais, pois estes,
ao revelarem usos da lingua e levarem a reflexdes, contribuem para a criacdo de
competéncias e habilidades especificas.

Segundo os PCN o ensino de géneros textuais tem como principais objetivos
possibilitar aos alunos; reconhecer, produzir, compreender e avaliar a sua producéo
textual e a alheia; interferir em determinadas producdes textuais (por exemplo, em sua
propria ou na de colegas) de acordo com certas intences; incluir determinado texto em

uma tipologia com base na percepcao dos estatutos sobre os quais foi construido e que o



15

estudante aprendeu a reconhecer - saber que se trata de uma noticia, de artigo de

opinido, de um conto.

De todos os objetivos ora citados, acreditamos que 0 ensino com géneros
textuais deve esta pautado, sobretudo, na criacdo ou desenvolvimento do espirito critico
do leitor em relagdo ao mundo real, destacando assim a natureza social e interativa da
linguagem em oposicdo as concepgdes tradicionais, pois “o trabalho do professor
centra-se no objetivo de desenvolvimento de sistematizacdo da linguagem interiorizada
pelo aluno, incentivando a verbalizacdo da mesma e o dominio de outras utilizadas em
diferentes esferas sociais” (PCN, 2000, p.18).

Assim, faz-se necessario que algumas reflexdes sejam feitas, no que diz respeito
a vislumbrar um ensino de qualidade, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa, para
que cada vez mais os alunos possam apreender acerca do uso da linguagem para
efetivacdo da comunicacdo. Entendemos, pois, que a aprendizagem do aluno, tanto do
ponto de vista da leitura quanto da escrita pode avancar no sentido de inserir uma
pratica mais eficaz em sala de aula. Neste contexto, prioriza-se o trabalho com os

géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa.
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CAPITULO Il

2.1 0S GENEROS TEXTUAIS EM FOCO

Como sabemos, o ensino de lingua portuguesa, ainda € visto como mera estrutura
gramatical e tudo que fugir dessa regra ¢ considerado “errado”. Entretanto, tal
pensamento vem sendo (re) formulado, uma vez que se foi percebendo que o estudo da
gramatica em si, s6 possibilitava ao aluno, a aquisi¢do de regras basicas do bem falar e
escrever e, em nada acrescentava a ideia que se tinha sobre mundo, a leitura critica que
deveria ser feita mediante aos fatos que circulavam na sociedade em geral.

Desse modo, 0s géneros textuais passaram a apresentar-se como sendo
ferramentas indispensaveis para a formacdo de um individuo critico, que questiona,
interage e ndo apenas absorve de forma passiva. Pela leitura de textos “varias praticas
podem ser experimentadas em sala de aula: o debate, o didlogo, as perguntas que
desmontam as frases feitas, a pesquisa, entre outras, seriam formas de auxiliar o aluno a
construir um ponto de vista articulado sobre o objeto de estudo” (PCN, 2000, p. 129).

Nessa perspectiva, podemos dizer que o trabalho com diversos géneros textuais
em muito contribui para a construcdo de uma geracao critica, ativa, que se envolve com
as questbes que veem ocorrer no ambiente em que vivem, que expBem suas ideias e
opiniGes de acordo com as situagdes comunicativas nas quais estdo inscritos. A esse

respeito comungamos com Schneuwly (1994) ao defender que 0s géneros:

[...] podem ser considerados ferramentas, na medida em que um
sujeito — o enunciador — age discursivamente numa situacao definida —
a acdo — por uma série de parametros, com a ajuda de um instrumento
semiético — o0 género(SCHNEUWLY, 1994, p. 35).

O ensino dos géneros seria, pois, uma forma concreta de dar poder de atuacdo
aos educadores e, por decorréncia, aos seus educandos. Isso porque a “maestria” textual
requer a intervengdo ativa de formadores e o desenvolvimento de uma didatica
especifica.

Sendo assim, Marscuschi (2003, p. 35) aponta que:
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[...] o trabalho dos géneros textuais é uma extraordinaria oportunidade
de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia
a dia, pois, nada do que fazemos linguisticamente estara fora de ser
feito em algum género. E ha muitos géneros produzidos e maneira
sistematica e com grande incidéncia na vida diéria, merecedores de
nossa atengéo.

Comungando do mesmo pensamento Antunes (2003) traz um relevante
esclarecimento sobre as aulas de lingua, ao afirmar que estas devem ser “encontros de
pessoas em atividades de linguagem e encontros de interacdo no dia a dia, nos quais as
pessoas procurariam descobrir como ampliar suas possibilidades verbais de participar da
vida de sua comunidade” (ANTUNES, 2003, p. 30). Podemos afirmar, entdo, que
interagimos sempre atraves de um género discursivo, e sendo assim, o ensino de lingua
ndo pode simplesmente desconsiderar 0os géneros textuais, nem tampouco sua funcéo
sociodiscursiva e a instrumentalizacdo dos mesmos para o processo de insercédo social.

Dessa forma, o estudo com géneros textuais na sala de aula devera transformar-
se no espaco da leitura, do debate, da escrita e reescrita, possibilitando o convivio
democratico e integrador da reflexdo. Percebe-se, portanto, que se enfatiza a
importancia do professor viabilizar o contato entre os alunos e os géneros, priorizando
ndo apenas questdes gramaticais, mas a compreensdo, interpretacdo e reflexao sobre os
textos.

Portanto, é necessario que algumas reflexdes sejam feitas, no que diz respeito a
vislumbrar uma melhor pratica em sala de aula, para que cada vez mais os alunos
possam apreender acerca do uso da linguagem para efetivacdo da comunicagdo. A esse
respeito, Schneuwly e Dolz (2004), defendem que o trabalho com 0s géneros em sala
devem ser organizados em sequéncias didaticas. No item a seguir teremos melhores

esclarecimentos sobre esse procedimento metodoldgico.

2.2 0 TRABALHO COM SEQUENCIA DIDATICA

O trabalho com sequéncia didatica indica a elaboracdo de um conjunto de
atividades pedagdgicas ligadas entre si, planejadas para ensinar um conteudo etapa por

etapa. A organizacdo das atividades em sequéncia permite aos alunos dominar os



18

diversos géneros textuais que permeiam nossa sociedade, preparando-os para saberem
usar a lingua nas mais variadas situac@es sociais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes
para melhorar suas capacidades de ler e escrever (Dolz, Noverraz&Schneuwly 2004, p.
30).

O trabalho com sequéncia didatica permite explorar as caracteristicas do modelo
didatico do género, o que se constitui numa preciosa fonte de informagdes para o
professor acompanhar e orientar os alunos a ler, escrever e explorar diversos exemplares
do género estudado. Dessa forma, os alunos dominardo pouco a pouco as caracteristicas
e serdo capazes de formular conhecimentos e, futuramente, produzir o género estudado.

Notadamente, defendemos a importancia de o docente utilizar sequéncias
didaticas, pois esse tipo de trabalho implica na elaboracdo de atividades pedagogicas
inter-relacionadas. Referimo-nos aqui as sequéncias didaticas difundidas por Schneuwly
e Dolz (2004), que propde ao professor que esquematize o conteido a ser trabalhado,
para que os alunos realizem o estudo de um género, durante um periodo pré-
estabelecido e, ao final desse periodo, produzi-lo.

A utilizacdo de sequéncias didaticas visa possibilitar aos discentes o dominio dos
géneros textuais, e assim capacita-los para utilizar a lingua(gem), nos mais diversos
contextos sociais. Acreditamos que planejando seu trabalho com base em sequéncias
didaticas, o professor tem a autonomia de selecionar e organizar as informacoes
necessarias para os alunos apreenderem o género estudado, além de acompanhar e
orienta-los nas atividades de leitura, escrita e compreensdo/interpretacdo dos diversos

exemplares dos géneros textuais estudados.

2.3 0 VALOR DO ENSINO COM GENEROS TEXTUAIS

Conhecidos pela ideia de que sdo fendmenos histéricos, profundamente
vinculados a vida cultural, social e como fruto de trabalho coletivo, 0s géneros textuais
contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas no dia-a-dia.

Com a ampliagéo das pesquisas nas mais diversas areas voltadas a exceléncia do
ensino/aprendizagem e com a intervencdo dos governos, a partir da ultima década do

século XX, os livros didaticos passam a ser pressionados a imprimirem mudancas em
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seus contetdos, metodologias e concepcles teoricas, trazendo em seu corpo as nogoes
de géneros textuais que, segundo(MARCUSHI apud SILVA, 2003, p. 08).

[...] contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas
do dia-a-dia. S0 entidades socio-discursivas e formas de acéo social
incontorndveis em qualquer situacdo. No entanto, mesmo
apresentando alto poder preditivo e interpretativo das agdes humanas
em qualquer contexto discursivo, 0s géneros ndo sao instrumentos
estangues e enrijecedores da acdo criativa. Caracterizam-se como
eventos textuais altamente maleéveis, dindmicos e pléasticos. Surgem
emparelhados a sociedades e atividades socio-culturais, bem como na
relacdo com inovagGes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel
ao se considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em
relacdo a sociedades anteriores a escrita(MARCUSHI apud SILVA,
2003, p. 08).

Essas nogOes de género, em contrapartida, caem no vazio da teoria quando nédo
aplicadas e viabilizadas pelos professores, ja que estes precisam ser facilitadores e
incentivadores de préaticas educacionais que ponham o aluno em contato com a gama de
textos que circulam socialmente. Neste sentido, sdo as orientacbes dos Parametros

Curriculares Nacionais (1998):

cabe a escola viabilizar o acesso do aluno ao universo dos textos que
circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los. Isso
inclui os textos das diferentes disciplinas, com os quais o0 aluno se
defronta sistematicamente no cotidiano escolar e, mesmo assim, ndo
consegue manejar, pois ndo ha um trabalho planejado com essa
finalidade(PCN, 1998, p.08).

Através dessas orientacdes, evidencia-se a necessidade da formacdo de
professores comprometidos em criar condi¢des para o desenvolvimento das capacidades
pessoais e linguisticas de seus alunos através do contato com textos que respondam a
exigéncias da vida cotidiana, favorecendo a reflexdo critica e imaginativa e uma
participacdo mais efetiva numa sociedade letrada. Torna-se, pois, imprescindivel em
uma pratica de ensino a énfase na leitura, na analise e na producdo de textos em suas

diversas tipologias. A esse respeito, posiciona-se Bezerra (2002):

[...] encontramos recomendagGes de que o ensino de Lingua
Portuguesa gire em torno do texto, de modo a desenvolver
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competéncias linguisticas, textuais e comunicativas dos alunos,
possibilitando-lhes uma convivéncia mais inclusa no mundo letrado
de hoje (ndo no sentido de, simplesmente, aceitd-lo, mas
principalmente de questiond-lo, de imprimir-lhe mudancas)
(BEZERRA, 2002, p.43).

Corroborando com esta ideia, Marcuschi (2002, p. 35) afirma que o trabalho
com geéneros textuais constitui-se numa “oportunidade de se lidar com a linguagem em
seus mais diversos usos auténticos no dia a dia”. Baseados nesta concepgao, destacam-
se 0s géneros de cunho argumentativo, uma vez que estes referem-se a discussdo de
questdes sociais controversas, exigindo sustentacao, refutacdo e negociagédo por parte do
individuo-argumentador que, por sua vez, utiliza-se da linguagem argumentativa nas
mais diversas situacfes cotidianas, no intuito de convencer seu interlocutor. A esse
respeito, sintetiza Garcia (1986, p. 35) “na argumentagdo, além de dissertar, procuramos
formar a opinido do leitor ou a do ouvinte, tentando convencé-lo de que a razdo esta
conosco”.

A concepcao da argumentacdo como elemento substancial do cotidiano elucida o
interesse dos novos estudiosos em desenvolver praticas de ensino baseadas no trabalho
com o0s textos argumentativos, uma vez que estes possibilitam o aprimoramento da
capacidade critica dos alunos, permitindo-lhes expressar Sseus posicionamentos a
respeito dos mais variados assuntos, nas diversas situacdes do cotidiano, possibilitando,
assim, a formacdo de individuos ativos e participativos no meio social em que estdo
inseridos. Nesta perspectiva, € importante trazermos a baila o comentario de Costa
(2008) a respeito do processo de ensino/aprendizagem instaurado através de préaticas
argumentativas:

Treinar os estudantes nas praticas argumentativas é permitir-lhes ver
que a constru¢cdo do conhecimento cientifico € um processo em
trénsito, no qual as ciéncias sdo questionadas, e, muitas vezes,
mudadas ou revistas. Argumentar envolve propor, sustentar, criticar,
avaliar e refinar idéias, algumas das quais podem conflituar ou
competir, acerca de um assunto(COSTA, 2008, p.04).

A partir da metodologia trazida por Costa (2008), acreditamos que o objetivo a
ser atingido pelos professores é que 0s estudantes se tornem capazes ndo s6 de constatar
fatos e emitir hipoteses, mas também de, através da evidéncia, justificarem e
defenderem as suas ideias quando confrontadas com as dos seus pares. Em suma, e

ainda referenciando as licdes da autora, “ensinar os alunos a argumentar,
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cientificamente, ¢ hoje um objetivo pedagdgico prioritario”, haja vista a sua relevancia
(COSTA, 2008, p. 01).

Por todo o exposto, acreditamos que o estudo dos géneros textuais possibilita
compreender melhor o que acontece com a linguagem quando a utilizamos em uma
determinada interacdo. Vistos dessa forma, tais géneros podem ser apreendidos como
ferramentas indispensaveis para compreender, expressar, interagir e persuadir nas

diferentes formas de comunicacéo.

2.4 POR QUE ESTUDAR GENEROS TEXTUAIS

Hé& alguns anos vem sendo desenvolvido um trabalho em sala de aula de Lingua
Portuguesa que é voltado a uma proposta com géneros textuais, que possibilita o contato
com a linguagem em suas mais variadas formas de interacdo, permitindo assim ao aluno
a compreensdo do sistema linguistico de sua lingua. Os géneros textuais estdo inseridos
em todo o meio social, por isso é relevante refletir sobre os conceitos postulados a seu
respeito e a sua importancia para a comunicagéo oral e escrita.

Observando a definicdo popular, poder-se-ia dizer que o género textual seria a
diversidade de textos circulados nos mais diversos suportes. No entanto, se observarmos
as definigdes apresentadas por alguns estudiosos perceberemos que a ideia de género vai
além. O pesquisador (Bazerman apud Marcuschi 2005, p.18) define género textual
como sendo “o que as pessoas reconhecem como género a cada momento do tempo,
seja pela denominacdo, institucionalizacdo ou regularizacdo. Os géneros sdo rotinas
sociais de nosso dia-a-dia.” Desta forma, podemos identificar uma nogdo de género que
é mutavel e flexivel, uma vez que esta atrelado as rotinas sociais.

Possenti (2009) ao discorrer sobre tal assunto afirma que:

(...) falamos sempre em um género, por meio de um género. A melhor
prova disso é o fato de que dizemos, por exemplo, que estamos lendo
um romance ou um conto, que ouvimos uma noticia, que aprendemos
uma receita, que demos uma bronca ou ouvimos um elogio. (...) Em
suma: falando ou escrevendo, lendo ou ouvindo, sempre se trata de
géneros. E é um fato relevante que cada sociedade crie e mantenha ou
abandone os seus conforme sua “necessidade”(POSSENTI, 2009, p.
11).
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Desse modo, percebe-se que é através dos géneros textuais que os individuos de
uma sociedade materializam seu pensamento, por isso a relevancia do trabalho na
perspectiva dos géneros em sala de aula de lingua, sendo os géneros atributos utilizados
para determinadas situaces de comunicacgéo. Vale ressaltar que para que o trabalho seja
efetivado, de fato, cabe aos professores criar condi¢Ges para o desenvolvimento das
capacidades pessoais e linguisticas de seus alunos através do contato com textos que
respondam a exigéncias da vida cotidiana, favorecendo a reflexdo critica e imaginativa e
uma participagdo mais efetiva em nossa sociedade.

De posse da informacao de quanto o trabalho com géneros textuais, em sala de
aula é importante, nos questionamos: Como realizar tal trabalho? E, para ampliarmos
essa reflexdo, trazemos a baila algumas consideracdes sobre a relacdo entre leitura e
escrita, para um trabalho efetivo com os géneros textuais.

Mesmo sabendo que a leitura € a porta para muitos caminhos na vida social dos
individuos, notamos um déficit nessa pratica que atinge a grande maioria de nossas
escolas. Por muitas vezes, os alunos passam pela escola decodificando textos sem
garantir a compreensdo do que leram e, portanto, sem um conhecimento critico e sem
capacidade interpretacao e construcdo de sentidos.

O que percebemos é que a pratica de leitura deve partir do professor, pois ndo ha
como exigir algo do aluno sem que o professor seja um leitor potencial e real
interessado por livros, para conquistar leitores em formacdo, sendo o professor um
também apaixonado pela leitura, como afirma Garcia (1988, p. 12). Assim, todo docente
deve entender a leitura como pratica que leva a compreensédo, passando, evidentemente
pelo prazer em realizar tal atividade para que o aluno abstraia o significado daquilo que
1é.

Compreendemos que nao ha como nédo relacionar a leitura e a escrita, tendo em
vista que o sujeito s6 podera produzir algum género textual se tiver um contato efetivo
com tal género. A esse respeito Antunes afirma:

A atividade da leitura completa a atividade da producéo escrita. E, por
iSso, que uma atividade de interacdo entre sujeitos supde muito mais
que a simples decodificacdo dos sinais graficos. O leitor, como um
dos sujeitos da interagdo, atua participativamente, buscando recuperar,
interpretar e compreender o contetdo e as intengdes pretendidas pelo
autor (ANTUNES, 2003, p.64).
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Diante disso é que afirmamos que, para encontrarmos salas de aulas repletas de
escritores, € necessario que tenhamos antes leitores, pois s6 a partir do contato com a
leitura é que o aluno sentira a necessidade de também expor suas opinides.

De acordo com os Referenciais Curriculares (2006, p. 20) “compreender e
produzir textos ndo se restringe mais ao trato verbal (oral ou escrito), mas a capacidade
de colocar-se em relacdo as diversas modalidades de linguagem (...) para delas retirar
sentido”. E diante do que postula esse documento, podemos ampliar a discussdo
afirmando que € a partir do sentido apreendido pelo leitor que este tem margem para
produzir textos. E é nessa perspectiva que podemos confirmar o quanto leitura e escrita
estdo interligadas, e, destacamos que, o professor de lingua deve, além de trabalhar com
textos, incentivar seus alunos a ler, interpretar, refletir e discutir a seu respeito e também
produzi-los.

No que tange ao trabalho de producdo propriamente dita, 0s PCNs apresentam
que “sdo muitas as “janelas” a serem abertas para se escrever um texto, por exemplo. Se
0 aluno ndo aprender a abri-las, as chances de ndo se chegar a lugar algum ou de néo
atender aos objetivos propostos ¢ grande” (2000, p. 10), Nessa perspectiva ¢ que
ressaltamos o papel do professor para intermediar esse contato. Acerca dessa atividade
Antunes afirma:

No que se refere as atividades em torno da escrita, ainda se pode
constatar: [...] a pratica de uma escrita mecanica e periférica, centrada,
inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais gréaficos e,
mais adiante, na memorizacdo pura e simples de regras ortograficas
[...] uma escrita sem funcdo, destituida de qualquer valor interacional,
sem autoria e sem recepcdo [...] a prética, enfim, de uma escrita
improvisada, sem planejamento e sem revisdo, na qual o que conta é,
prioritariamente, a tarefa de realiza-la, nao importa “o que se diga” ¢ o
“como se faz” (ANTUNES , 2003, p. 25-26).

No que se refere ao processo de producdo textual, Reinaldo (2001, p.15) defende
que existem duas perspectivas de tratamento da producdo do texto, que sdo: O texto
como produto - uma atividade macroestrutural, que ndo se limita a analise estrutural,
pois considera importante o percurso de construcdo dos sentidos - e 0 texto como
processo - além dos fatores de textualidade, refere-se as contribui¢des cognitivas e
sociocognitivas. Assim, a atividade de producgéo divide-se em trés estagios: 0 momento
do planejamento, escrita e a reescrita. Tais etapas devem ser cumpridas, para que a

producéo de fato, tenha um resultado positivo.
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CAPITULO 11l

3.1 0S GENEROS TEXTUAIS COMO RECURSO PEDAGOGICO PARA A
PRATICA DE LEITURA E ESCRITA NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

De posse da informacéo de quanto o trabalho com géneros textuais em sala de aula é
importante nos questionamos: Como realizar tal trabalho? E, para ampliarmos essa
reflexdo, trazemos a tona algumas consideracdes sobre a relagdo entre leitura e escrita,
para um trabalho mais efetivo com os géneros textuais.

Mesmo sabendo que a leitura € a porta para muitos caminhos na vida social dos
individuos, notamos um déficit nessa pratica que atinge a grande maioria de nossas
escolas. Por muitas vezes, os alunos passam pela escola decodificando textos sem
garantir a compreensdo do que leram e, portanto, sem um conhecimento critico e sem
capacidade de interpretacao e construcdo de sentidos.

O trabalho com a leitura em sala de aula tem sido abordado de modo um tanto
quanto precério, uma vez que, na maioria das vezes esta pratica s ocorre associada a
resolucdo de exercicios ou como um simples passa-tempo, pretexto para o
preenchimento da aula. Além disso, outro fator preocupante no que diz respeito ao
trabalho com a leitura é a utilizacdo do livro didatico como Unico meio de acesso aos
géneros textuais.

Como sabemos, 0s géneros textuais estdo inseridos ndo s6 na sala de aula, mas
em diversos seguimentos sociais e sdo essenciais para a comunica¢do humana do ponto
de vista socio-cultural, seja na forma oral ou na forma escrita. Nessa perspectiva, torna-
se evidente a necessidade de toméa-los como ponto de partida no processo de ensino-
aprendizagem, haja vista que o aluno mantém contato direto com uma diversidade de
producdes textuais no convivio social.

No entanto, na maioria das vezes, podemos perceber que alguns géneros sao
priorizados engquanto que outros sédo abordados de modo superficial ou simplesmente
excluidos do contexto escolar. Alguns estudos ja comprovaram que estes sdo muitas
vezes excluidos dos livros didaticos ou entdo abordados de modo deficiente, devido ao

fato de boa parte dos educadores, muitas vezes, ndo reconhecerem as contribui¢des que
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estes géneros podem apresentar ao processo de ensino-aprendizagem e concebé-lo
apenas com o carater ludico, como um texto utilizado para o divertimento do
leitor/publico.

No entanto, 0 que entendemos € que a pratica de leitura deve partir do professor,
pois ndo ha como exigir algo do aluno sem que o professor seja um leitor potencial e
real interessado por livros, para conquistar leitores em formacéo, sendo o professor um
também apaixonado pela leitura, como afirma Garcia (1988, p. 15). Assim, todo docente
deve entender a leitura como pratica que leva a compreensédo, passando, evidentemente
pelo prazer em realizar tal atividade para que o aluno abstraia o significado daquilo que
1é.

Compreendemos que nao ha como ndo relacionar a leitura e a escrita, tendo em
vista que o sujeito s6 podera produzir algum género textual se tiver um contato efetivo

com tal género. A esse respeito Antunes afirma:

A atividade da leitura completa a atividade da producéo escrita. E, por isso,
que uma atividade de interacdo entre sujeitos supGe muito mais que a simples
decodificagdo dos sinais graficos. O leitor, como um dos sujeitos da
interacdo, atua participativamente, buscando recuperar, interpretar e
compreender o contetdo e as intencdes pretendidas pelo autor (ANTUNES,
2003, p.64).

Diante disso é que afirmamos que, para encontrarmos salas de aulas repletas de
escritores, € necessario que tenhamos antes leitores, pois sé a partir do contato com a
leitura é que o aluno sentird a necessidade de também expor suas opinides.

E notdrio, que s&o objetivos da escola e das familias em geral proporcionar aos
jovens o acesso ao conhecimento e a formacgdo de individuos criticos, comprometidos
consigo mesmos e com a sociedade, capazes de intervir modificando a realidade, auto
motivados e aptos a buscar o aprendizado e o aperfeicoamento continuos, o que passa
pela formacéo de leitores competentes.

Como sabemos, varias geracdes tém demonstrado ndo apenas o desinteresse pela
leitura, mas também a incapacidade de fazé-la coerentemente, compreendendo um texto
em profundidade, o que inegavelmente limita o individuo em suas possibilidades de
acesso ao conhecimento culturalmente construido. Portanto, é tarefa urgente dos pais e
da escola, em todos 0s niveis, buscar maneiras de estimular, mais do que a capacidade
de ler, o prazer pela leitura. Apenas propiciando aos sujeitos leitores o prazer da leitura
poderemos construir as competéncias necessarias para sua apreensdo e producéo.
Pesquisas apontampara o reconhecimento de que a leitura do mundo precede sempre a

leitura da palavra e a leitura da palavra escrita implica na ampliacdo da possibilidade de
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leitura do mundo. Assim, concluimos que o ndo desenvolvimento de bons leitores limita
as possibilidades de leitura do mundo, da compreensédo da realidade social e da
intervencao do sujeito buscando a transformacdo da sociedade.

No intuito de desenvolver, principalmente nos jovens, o habito e o prazer da
leitura, devemos oferecer oportunidades de leituras variadas, com trabalhos em torno de
géneros textuais, realizados de maneira planejada de modo a contemplar uma sequéncia
que oriente e sustente tais atividades.

Conforme uma pesquisa realizada em 2011, intitulada “O trabalho com o
género noticia”, aplicada na Escola S&o Sebastido em Campina Grande, com alunos do
9° ano com faixa etéria entre 12 e 15 anos, na qual tivemos como objetivo compartilhar
os desafios, as dificuldades e os resultados — considerados, em sua maioria, satisfatorios
—mostramos a importancia de se trabalhar com os géneros textuais em sala de aula, que
nos  proporcionou o desenvolvimento da autonomia no processo da leitura,
argumentacao, bem como um envolvimento participativo no contexto social, por parte
dos alunos. Para isso mostraremos um pouco de como se deu a realizacdo do nosso
trabalho.

Tendo como género textual a Noticia e abordando uma tematica especifica —
Drogas -, elaboramos uma sequéncia didatica que pudesse abranger o conhecimento
discente, bem como vinculé-lo a sua realidade. Dessa forma, buscamos trabalhar com
textos que estivessem, de certa forma, dentro de um contexto de experiéncias, que
motivassem o aluno a querer discutir, questionar e, sobretudo, se inserir na
materialidade textual, ou seja, torna-lo um leitor ativo capaz de construir sua propria
opinido, seu proprio conceito acerca da temética previamente escolhida.

Ao procedermos com a esquematizacdo de nosso trabalho, resolvemos
estabelecer passos que pudessem nos servir de suporte para a execugdo da nossa préatica
na sala de aula. A saber:

Aula-expositivo-dialogada; Manuseio de jornais completos, no intuito de
contextualizar o género trabalhado; Leitura de noticias, levando em consideracdo o
horizonte de expectativas do aluno diante da tematica em foco Drogas; Discussdo
compartilhada, buscando trazer elementos basicos, apresentados na noticia, que
condigam com a opini&o do aluno sobre este tema;Trabalho com a oralidade, a partir de
relatos orais referentes as noticias divulgados em jornais, com o objetivo de ativar a

participacdo oral dos alunos em sala, proporcionando uma maior interagdo com 0s
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textos lidos, os colegas de sala e com o professor;Abordagem da estrutura/organizagéo
de uma Noticia, como forma de identificar aos alunos as caracteristicas que este género
possui.Producdo de uma noticia, atentando para o suporte dado em aulas anteriores,
além de oferecer a eles algumas propostas tematicas para a escrita do género;E por fim,
o trabalho com a reescrita da noticia criada pelos alunos, tentando mostrar a eles a
importancia da macro e da microestrutura presentes no texto trabalhado. E por fim a

publicacdo das noticias produzidas pelos alunos no mural da escola.

Neste sentido, mostraremos a seguir um pouco do trabalho que foi realizado com o
género citado.

No que diz respeito as atividades de leitura realizadas durante a execucdo do
trabalho, priorizamos textos que estavam proximos ao contexto social dos alunos,
respeitando, sobretudo, 0 eixo tematico pré-estabelecido — As drogas — que foi bem
aceito pelos alunos desde o primeiro momento.

Deste modo, a fim de incentivar a leitura e subsidiar os alunos para a
apropriacdo da tematica em questdo, utilizamos, também, textos jornalisticos, visto que
tal género tem efetivado a comunicagdo entre os individuos de uma sociedade,
consistindo, pois, em um género que denuncia e critica tematicas de relevancia social,
que da vez e voz ao ser socidvel. Neste periodo, trabalhamos, além da leitura, a
argumentacdo oral, no intuito de aperfeicoar a visdo critica dos educandos, além de
proporcionar uma desinibi¢do maior, e o melhor conhecimento da temética em questao.
Ao trabalharmos com este género, buscamos desenvolver atividades de leitura e
discussao/interpretacdo para a abordagem do género.

Vale ressaltar que a pratica para estas atividades foi norteada por alguns
momentos: leitura silenciosa e a leitura coletiva, seguida de discussdes orais
interpretativas, nas quais se abordava a compreensdo e, concomitantemente, a
apresentacdo das inferéncias dos alunos ao texto, bem como 0s posicionamentos destes
acerca da tematica, momento em que se atingia o apice da discusséo.

No que diz respeito a estas atividades, podemos afirmar que a receptividade por
parte dos alunos foi um tanto quanto satisfatoria, uma vez que o trabalho com géneros
textuais pode auxiliar o professor no trabalho com a leitura/interpretacdo/argumentagéo
em sala de aula, além de despertar a atencdo dos alunos, proporcionando, assim, um
maior envolvimento e desenvoltura da turma. Vale ressaltar que no momento de

discussdo dos textos, pudemos perceber, também, uma quebra da resisténcia inicial,
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com relacdo a pratica de mais de uma leitura para o texto trabalhado, a partir do
momento em que os proprios alunos perceberam a necessidade da realizacdo dessa
técnica para uma melhor apreensao dos textos.

No tocante a interacdo dos alunos na realizacdo destas atividades e no momento
das discussdes orais interpretativas, nos surpreendemos com a participacdo ativa destes,
haja vista que, hd um consenso entre boa parte dos professores de que os alunos nao
interagem nas aulas, e por isso é rotulados de apaticos, fator que ndo foi comprovado
durante a execuc¢do do nosso trabalho.

No entanto, é importante ressaltar que apesar de todo o empenho realizado, néo
podemos “cruzar os bragos” e achar que o problema da educacéo foi resolvido pois, 0
processo de ensino-aprendizagem requer esfor¢o continuo por parte do educador que
anseiam a formacdo de cidaddos criticos, ativos e transformadores da sua realidade
social.

Diante da integragdo entre leitura e escrita, podemos afirmar que o ato de ler
contribui no processo de capacitagdo e aperfeicoamento da escritura. Conforme Vieira
(2005), dados experimentais confirmam essa conjetura, pois demonstram que bons

redatores Iéem mais livros, revistas, jornais, entre outros. De acordo com a autora:

A habilidade de redigir envolve a habilidade de ler
compreensivamente: a composicdo de um texto eficaz implica em
sabermos, a cada ponto, como o leitor interpretard nossas palavras e
qual sua expectativa sobre o que vira a seguir. Por outro lado, é na
leitura que podemos aprender sobre a escrita. Nos textos auténticos, de
variados estilos e formatos estdo disponiveis todas as convengdes de
escrita (...) além de género e estilo (VIEIRA, 2005, p. 88).

Em vista disso, podemos observar que realmente existe uma relacdo entre leitura
e escrita. Assim sendo, cabe ao professor trabalhar em sala de aula sob esta perspectiva,
contribuindo para o desenvolvimento da competéncia dos alunos nestas praticas.

Segundo Bellenger (1978), para se formar leitores, é fundamental fazer com que

se desperte o0 prazer pela leitura, como o proprio autor afirma:

Em que se baseia a leitura? No desejo. (...) Ler é identificar-se com o
apaixonado ou com o mistico. E ser um pouco clandestino, é abolir o
mundo exterior, despertar-se para uma ficgdo, abrir o paréntese do
imaginario. Ler é muitas vezes trancar-se (no sentido préprio e
figurado). E manter uma ligacéo através do tato, do olhar, até mesmo
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do ouvido (as palavras ressoam). (...) Ler é também sair transformado
de uma experiéncia de vida, um apelo, uma ocasido de amor sem a
certeza de que se vai amar. Pouco a pouco o desejo desaparece sob 0
prazer (BELLENGER, 1978, p. 36).

Outro defensor dessa ideia € Garcia (1998, p. 15), ao afirmar que o professor
deve ser um leitor potencial e real interessado por livros, aprendendo com os livros,
pois, para se obter sucesso no proposito de conquistar leitores em formagdo € de suma
importancia que o educador, que se propGe a este trabalho, seja também apaixonado
pela leitura.

Logo, oferecer um método prazeroso de leitura tornar-se-ia um meio favoravel
para o desenvolvimento e o despertar desta préatica, pois, desse modo, os alunos
conseguiriam mergulhar no texto em busca de seus sentidos.

Nesse sentido, todo educador deve entender a leitura como pratica que leva a
compreensdo, pois quando o aluno ndo consegue abstrair o significado daquilo que 1€,
esta acaba se tornando uma atividade desprovida de sentido. Se ao realizar uma leitura o
aluno buscar apenas a codificacdo do texto no intuito de responder uma atividade de
interpretacdo (que esta mais para a decodificacdo) ou preencher fichas de leitura para
posteriores atividades avaliativas, o significado dessa pratica se reduzira a uma tarefa
enfadonha e desestimulante.

Partindo do pressuposto de que toda leitura consiste na interacdo entre autor e
leitor via texto, poderiamos ir além e dizer que a leitura passa a ser parte da interacéo

verbal entre o aluno e o professor. E sobre isso que Antunes (2003, p.64) vem nos dizer:

A atividade da leitura completa a atividade da producéo escrita. E, por
isso, uma atividade de interagdo entre sujeitos e supGe muito mais que
a simples decodificagdo dos sinais gréaficos. O leitor, como um dos
sujeitos da interacdo, atua participativamente, buscando recuperar,
interpretar e compreender o contetdo e as intengdes pretendidas pelo
autor(ANTUNES 2003, p.64).

Nesse sentido, o trabalho com a leitura em sala de aula deve se constituir num
processo de construcdo de sentidos, situando o texto no conjunto das relagdes sociais,
estando passivel de vivenciar todas as sensagdes perpassadas pelo texto. Poderiamos
dizer que 0 momento da leitura de um texto deve ser entendido como um didlogo entre
leitor e autor, no qual o primeiro esta ouvindo todas as confidéncias do segundo e

conseguindo absorver todo o significado daquela leitura, interpretando ndo apenas o que
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estd escrito, mas também todas as informagdes contidas nas entrelinhas de um texto,
pois, como diz Marcuschi (1996, p. 62), um texto é uma proposta de sentido e se acha
aberto a varias alternativas de compreensdo, isto é, a varias leituras possiveis, mas ndo
infinitas.

Deste modo, Azeredo (2007, p. 15) afirma que o processo de
ensino/aprendizagem da lingua consiste em ensinar/aprender a lidar com o0s textos,
produzindo-os, atribuindo-lhes sentido, observando como sdo construidos e refletindo
sobre esta construgao.

A respeito do trabalho com a producgdo textual, podemos dizer que este se
constituiu por muito tempo em uma atividade fechada, descontextualizada e desprovida
de sentido. Segundo Antunes (2003):

No que se refere as atividades em torno da escrita, ainda se pode
constatar: [...] a pratica de uma escrita mecéanica e periférica, centrada,
inicialmente, nas habilidades motoras de produzir sinais graficos e,
mais adiante, na memorizacdo pura e simples de regras ortograficas
[...] uma escrita sem funcao, destituida de qualquer valor interacional,
sem autoria e sem recepcao [...] a prética, enfim, de uma escrita
improvisada, sem planejamento e sem revisdo, na qual o que conta é,
prioritariamente, a tarefa de realiza-la, ndo importa “o que se diga” € o
“como se faz”(ANTUNES, 2003, p. 25-26).

No que diz respeito a escrita, sabemos que os primeiros textos produzidos por
um individuo possuem diversas possibilidades e formas de linguagem que buscam
estabelecer uma determinada relagio com o interlocutor. E neste momento de
comunicacgéo escrita que surgem as perguntas do tipo: para que se escreve? Os alunos,
entdo, devem ser estimulados a produzir seus textos a fim de encontrarem respostas para
indagacfes como esta e ndo escreverem pelo ato de simplesmente escrever, sem
nenhum objetivo.

Ainda a respeito das atividades em torno da escrita, Reinaldo (2001, p. 18)
defende que estas podem ser vistas sob duas perspectivas: o texto como produto e o
texto como processo. Na primeira, o texto é compreendido como uma atividade
macroestrutural, que se limita a analise estrutural, pois ndo considera importante o
percurso de construgédo dos sentidos.

Na segunda perspectiva, o texto, além dos fatores de textualidade, refere-se

também as contribui¢cBes cognitivas e sociocognitivas que explicam os fendmenos
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ocorridos no momento da producdo textual. Reinaldo (2001, p. 91) afirma que, paralelos
ao ato de escrever, entram em a¢do dois tipos de fatores: “os fatores sociais
(representados pelas préaticas da realidade social que cerca o individuo) e os fatores
cognitivos (conhecimento de mundo, da lingua e do texto)”. Destarte, a atividade de
producdo divide-se em trés estagios: o planejamento, a escrita e a reescrita.

Ainda no intuito de entender o texto como processo, é de grande relevancia

considerar o que diz Antunes (2003):

produzir um texto ndo é uma tarefa que implica apenas o ato de
escrever. Nao comeca, portanto, quando tomamos nas maos papel e
lapis. Supde, ao contrério, varias etapas, interdependentes e
intercomplementares, que vdo desde o planejamento, passando pela
escrita propriamente, até o momento da posterior da revisdo e da
reescrita. Cada etapa cumpre, assim, uma fungdo especifica, e a
condigdo final do texto vai depender de como se respeitou cada uma
dessas fungdes(ANTUNES, 2003, p. 54).

Podemos assim perceber que o ato de escrever deve ser entendido como um
procedimento em que se faz necessario o respeito e cumprimento de cada uma das
etapas supracitadas, para que o produto final seja um todo significante, e ndo um mero
emaranhado de frases desprovidas de sentido. Logo, esse modo de producdo resultara
numa escrita em que o aluno/produtor planejou previamente o que dizer e como dizer.

Desse modo, ¢ diante de todo o exposto que partilhamos com as ideias de Koch
e Elias (2009, p.10) ao afirmarem que “a luz de uma concepgdo sociocognitiva e
interacional da linguagem, o texto € visto como o préprio lugar da interacdo verbal e 0s
interlocutores, como sujeitos ativos empenhados dialogicamente na producdo de
sentidos”. Pode-se entdo perceber que é no texto que os interlocutores materializam seu
aprendizado, adquirido pelas préticas de leitura advindas tanto de seu convivio social,
quanto de sua vivéncia escolar, e expressam seu posicionamento a respeito de questes
relevantes.

O acesso a diferentes textos, apresentado dentro de uma sequéncia pré-
elaborada, permitira desenvolver tais capacidades, além de apresentar ao aluno
elementos constitutivos do texto de maneira natural, tais como: vocabulario, estrutura,
enredo, coeréncia interna, elenco de personagens e, além disso, leva-lo a perceber 0 uso
social da escrita, elementos esses que serdo fundamentais no processo do

desenvolvimento do leitor e escritor proficiente. Isso porque, como afirma o PCN



32

(MEC/SEF, 1998, vol.3, p. 123), “E importante que nunca se perca de vista que ndo ha
como criar do nada: é preciso ter boas referéncias. Por isso, formar bons escritores
depende ndo s6 de uma pratica continuada de producéo de textos, mas de uma pratica
constante de leitura”. Paralelo ao trabalho da leitura deve ser desenvolvido a
escrita/reescrita de textos.

Uma outra fungdo da escola é formar cidaddos ativos e participativos no meio
em que estdo inseridos, e uma dos meios de se cumprir tal funcéo é através da leitura,
conforme foi apresentado no item anterior, e da escrita, pois € no desenvolvimento
dessas préticas que sdo aperfeicoadas nos educandos as capacidades de refletir, criticar e
buscar solucbes para questbes que atingem 0 meio a que pertencem e,
consequentemente, a capacidade de modificar a sua realidade.

Foi com base neste conhecimento e nas consideracGes de estudiosos da area que
nos empenhamos em realizar um trabalho voltado ndo s6 para o desenvolvimento das
atividades de leitura, mas também de producéo escrita. Pois, acreditamos que o trabalho
com a lingua materna, consiste em ensinar e aprender a lidar com textos, e isto implica,
Ié-los, interpreta-los, compreendé-los e produzi-los, trabalho este que vai além das
atividades de codificacdo e resolugcdo de exercicio de “copiacdo” que sdo geralmente
propostas pelos livros didaticos.

O desenvolvimento e aperfeicoamento das habilidades de leitura e escrita
refletem na vida social dos educandos, deste modo o processo de ensino/aprendizagem
da lingua deve levar em consideracdo 0s usos sociais que os individuos fazem de tais
habilidades. Conforme afirma (Marcuschiapud Pereira 2010, p. 174), “para a
concretizacdo de um trabalho efetivo com géneros, é necessario que o aluno seja
conduzido a participar mais ativamente das praticas de letramento da escola”. Diante de
tal afirmacédo, percebemos a importancia de se trabalhar com géneros ndo para a vida
escolar do aluno, mas também e principalmente para a sua vida pessoal e social, de
modo que a maneira como se realiza tal procedimento apresentara reflexos na vida
futura destes individuos.

Neste sentido, corroboramos com Pereira (2010, p. 181) ao afirmar que “a
escrita deve ser vista como um processo, uma pratica constituida de varias acdes:
planejamento, textualizacdo, revisdo e reescrita”. Assim, buscamos levar os alunos a
compreender que o trabalho com a escrita é constituido por etapas e que esta

inteiramente relacionado a pratica de leitura. Para isso, tentamos, através de nossas
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atividades, mostrar que produzir um texto ndo significa simplesmente organizar
algumas frases em uma folha de papel. Empenhamo-nos em levé-los a compreender que
a atividade de producdo de um texto tem inicio quando estamos planejando o qué, a
guem, como e 0 porqué do que querermos dizer, ou seja, 0 inicio da producéo textual se
da no momento do planejamento. Por conseguinte, 0 momento da escrita consiste na
segunda etapa desta producdo, esta é a fase em que as ideias anteriormente planejadas
serdo organizadas em forma de um texto.

Por conseguinte, temos as etapas de revisio e reescrita. E interessante ressaltar
que quando falamos em reviséo, ndo significa simplesmente apontar as falhas cometidas
durante a elaboragao do texto, ou como ¢ erroneamente entendida ‘corrigir’ texto, como
afirma Possenti (2008, p. 6); “revisar ¢ ir além de corrigir, porque pode significar
também alterar o texto em aspectos que ndo estdo “errados”.” O que implica dizer que
nesta etapa o aluno ira observar a disposicao das informagdes no texto, como o proprio
nome sugere: revisar o seu texto, ou seja, refletir sobre o que foi mencionado, a forma
como foram organizados os segmentos, emfim, podemos dizer que revisar o texto
significa identificar quais as dificuldades de aprendizagem foram explicitadas e
enfrentadas naquela producdo.

Assim, a reescrita deve consistir na atividade de estimular o aluno a trabalhar a
partir de suas proprias dificuldades. A reescrita € o0 momento em que o aluno ird
aperfeicoar o seu texto com base nas reflexdes, discussdes e orientacdes recebidas no
momento da revisao. Desde modo, percebemos que os resultados obtidos na reescritura
do texto serédo reflexos do modo como se deu a revisdo, portanto se as orientacfes paraa
escrita do texto forem vagas dificilmente o aluno apresentard uma versdo melhor para o
seu texto, isso implica dizer que ndo basta apenas solicitar a reescrita do texto, o
professor deve oferecer ao aluno orientacdes suficientes para que ele seja capaz de
partindo da reflexdo sobre o seu texto melhorar aqueles aspectos que necessitam ser
melhorados.

No que diz respeito a realizacdo do trabalho com a producéo textual do género
noticia, mostraremos um pouco de como se deu a execucdo da escrita. Nosso objetivo
para este trabalho era que os alunos colocassem em pratica os conhecimentos adquiridos
ao longo das aulas ministradas e assim, verificar o nivel de absor¢do dos mesmos a respeito

dos contetdos. Este processo de producdo consistiu em quatro momentos, a saber:
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planejamento, escrita, revisao e reescrita, assim como postulam os estudos mais recentes
a respeito do ensino de producdo do texto escrito.

Assim, ap06s termos proporcionado todos os subsidios necessarios para a
producdo da noticia, sugerimos a proposta para que assim 0s produzissem seus textos.
Concluida a producéo, realizamos atividades de revisdo dos textos produzidos, nas quais
os alunos tiveram a oportunidade de avaliar tanto os proprios textos como os textos dos
colegas, e assim, registrar os problemas identificados e apresentar sugestbes que
ajudassem o colega no momento da reescritura. Nesse momento, os alunos se revelaram
extremamente envolvidos, uma vez que, para eles, analisar o texto do colega era uma
grande responsabilidade. Nosso objetivo para esse momento era desenvolver a
capacidade de avaliacdo e auto-critica dos alunos no que diz respeito aos textos produzidos.

Em seguida, os alunos analisaram seus proprios textos, levando em consideracdo
um quadro avaliativo proposto por nos, professoras, e por fim, realizamos uma terceira
revisao destes textos, apontando algumas inadequacOes existentes nos textos dos
discentes. No quarto momento, com a finalidade de incentivar e alertar os alunos para a
importancia da reescritura de textos, 0s educandos reescreveram seus textos levando em
consideracdo alguns comentéarios feitos pelos colegas e professores, possibilitando a
concretizacdo das habilidades adquiridas durante a execucdo do projeto. Apds a
primeira reescrita dos alunos, realizamos uma nova revisao e solicitamos uma segunda
reescritura dos textos. Ao término de todo esse processo de producéo, as versdes finais
dos textos produzidos foram publicadas no mural da escola.

Dessa forma, trabalhar com os mais diversos géneros textuais com seus
elementos composicionais, estrutura e marcas linguisticas, requer muitas leituras,
estudos arduos e muita disponibilidade por parte do professor de Lingua Portuguesa,
para que possa orientar os alunos a perceberem esses elementos nos artigos que léem e
aprenderem a fazer o uso adequado ao produzirem seus préprios textos.

Destarte, consideramos que as praticas de letramento adotadas foram capazes de
atingir, satisfatoriamente, os objetivos almejados, comprovando que a realizagdo intensa
de leituras e escrita acerca de uma tematica resulta no desenvolvimento da criticidade,
bem como que o trabalho com textos argumentativos favorece o aperfeicoamento da
capacidade argumentativa dos educandos, seja oral e/ou escrita.

Portanto, durante a realizagdo deste trabalho, foi possivel perceber que o

conhecimento que adquirimos com essa experiéncia foi bastante gratificante, evoluimos
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bastante a partir do momento que comegamos a aprender com os alunos, com suas
historias diversas, que nos deixa um aprendizado bastante significativo. E isso
comprova que 0 processo de ensino-aprendizagem ndo ocorre apenas na direcdo
professor-aluno, mas também na direcdo oposta aluno-professor e aluno-aluno.

Destacamos, pois, 0 avanco dado no que diz respeito as aulas de lingua materna,
que antes eram pautadas apenas em regras gramaticais e “receitas” pré-estabelecidas e,
hoje, ja fazem uso de uma interacao estabelecida por meio de textos que circulam e que
condizem com a realidade em que vivemos.

Concluimos que, com a presenca do género textual noticia em sala de aula nos
foi possivel atingir, satisfatoriamente, os objetivos almejados, comprovando que a
realizacdo intensa de leituras e escrita acerca de uma temadtica resulta no
desenvolvimento da criticidade, bem como que o trabalho com géneros textuais
favorece o aperfeicoamento da capacidade argumentativa dos educandos, seja oral e/ou
escrita.

Atentamos, ainda, para o porqué do uso de diversos géneros textuais em sala de
aula: por dar prioridade a fatos sociais, a temas polémicos e atuais, que ocorrem em
nossa sociedade e que é constatemente (re) produzido, neste caso, o jornal constitui
excelente material didatico para o ensino de leitura e producéo de texto, uma vez que
oportuniza aos alunos a possibilidade de discordar, questionar, debater e (re)formular
através da producdo de uma noticia, as informacdes contidas neste suporte.

Dessa maneira, podemos afirmar, portanto, que mesmo reconhecendo a validade
das aulas de portugués até entdo vistas nas escolas, acreditamos que essas devam, mais
do que nunca, dar espaco ao uso de géneros textuais de forma geral, por seu amplo uso
nas interacGes diarias e por serem eles extremamente necessarios aos alunos no decorrer
de toda sua escolaridade. Sendo assim, a orientacdo do professor ndo serd mais a de
considerar apenas o aspecto formal do texto escrito, mas a de proporcionar o uso efetivo
do texto por parte de seus alunos, abrindo-lhes oportunidade de se desenvolverem como
cidaddos de uma sociedade letrada. Assim, a leitura e a escrita ndo serdo mais, praticas
escolarizadas, com um Unico leitor possivel, o professor, mas serdo trabalhadas em um
contexto socio-historico e cultural.

Diante do exposto, podemos evidenciar a ideia de que o trabalho com os géneros
textuais na sala de aula é capaz de promover uma mudanca no processo de ensino-

aprendizagem, desde que professor e aluno estejam dispostos a essa transformacdo, o
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que ird contribuir ndo s6 na perspectiva educacional, mas também no desenvolvimento
destes no meio em que estéo inseridos. Evidenciamos, assim, a importancia de trabalhar
com os mais diversos géneros textuais tendo em vista suas contribui¢cbes para o
desenvolvimento e aperfeicoamento das habilidades de leitura, compreensao, reflexéo
critica e interacdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, podemos comprovar a ideia de que o trabalho com os
géneros textuais na sala de aula é capaz de promover uma mudanca no processo de
ensino-aprendizagem, desde que professor e aluno estejam dispostos a essa
transformacéo, o que ird contribuir ndo s6 na perspectiva educacional, mas também no
desenvolvimento destes no meio em que estdo inseridos. Evidenciamos, assim, a
importancia de trabalhar com o maior nimero de géneros textuais tendo em vista suas
contribuicbes para o desenvolvimento e aperfeicoamento das habilidades de leitura,
escrita, compreensdo, reflexdo critica e interacéo.

O trabalho ora desenvolvido possibilitou a percepgdo ainda mais agucada da
relevancia em se trabalhar com o maior nimero de géneros textuais em sala de aula,
haja vista o papel social da linguagem.

No tocante a forma de conducdo do nosso trabalho, consideramos que as préaticas
de letramento adotadas foram capazes de atingir, satisfatoriamente, os objetivos
almejados, comprovando que a realizacdo intensa de tal pratica resulta no
desenvolvimento do espirito de cidadania e criticidade dos educandos,oportunizando-os
tornarem-se mais conscientes de si e do mundo e, por conseguinte, melhor preparados
para agir no contexto em que vivem.

Assim, chegamos até aqui com a certeza de que, apesar do progresso até entdo
conquistado, ndo podemos criar a falsa ideia de que o trabalho foi concluido e que nédo
h& mais nada a ser feito no intuito de aprimora-lo, pois, como se sabe, 0 processo de
ensino-aprendizagem requer esforco continuo por parte do educador que almeja a
formacéo de cidadaos criticos, ativos e transformadores da sua realidade social.

Por fim, podemos afirmar a eficacia de o professor adotar novas metodologias de
ensino, principalmente no que se refere ao trabalho com géneros textuais. Neste sentido,

convém ressaltar a importancia dos professores vivenciarem ao longo de sua carreira



37

profissional, situacGes de ensino-aprendizagem distintas, que os permitam experimentar
diferentes procedimentos didatico-metodoldgicos, que possam ser levados a sala de
aula, contribuindo, portanto, para um ensino mais produtivo e eficaz de Lingua

Portuguesa.
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