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DISCUTINDO A LEITURA DE TEXTOS EM UM LIVRO DIDATICO DO 9° ANO

ROSANGELA VICTOR DA SILVA

RESUMO

Este trabalho aborda a relacéo leitura e livro didatico caaside este como um instrumento que
auxilia o professor no processo didatico. Para isso, fazemasrréate uma breve exposicéo sobre a
histéria do livro didatico no Brasil, critérios para a suacg@, adocado e uso em sala de aula; reflexdo
sobre a leitura, como surgiu e a importancia dela nos dias ataaiigla social e no desenvolvimento
intelectual dos alunos. Para corroborar as discussoes, radssbdrabordamos o tratamento dado a
leitura no livro didatico do 9° ano, dos autores William Robertoj&€eréhereza Cochar Magalhaes, a
partir da proposta de trabalho com a leitura apresentadaguetoes e o real desenvolvimento delas
no livro em aprego. Nos limites de um artigo, selecionamostésdes em que analisaremos as
guestdes relativas a leitura.

Palavras — chave: Leitura, Livro didatico de portugués, Géneros textuais.

1. INTRODUCAO

Ocorrem diversos modos de pensar como 0 ensino deve acontecer. Poqugso €
livros diferentes podem propor diferentes formas de trabalhar fmaseconteudos. No caso
de livros para o estudo da Lingua Portuguesa, temos muitos exel@pil®s que ddao maior
importancia aos textos para o estudo da literatura e outros aos exeraitiasagis e grande
parte combina esses elementos ao mesmo tempo.

Para Luiz Percival (2012), que ja foi presidente da Associdedeitura do Brasil, a
importancia do livro didatico, em primeira instancia, esta no fatquéeem dada realidade
social e econdmica brasileira ele é talvez o Unico elementogco instrumento de acesso a
cultura para grande maioria dos estudantes e, as vezes,granal@ maioria dos professores,
também.

Por outro lado, os livros didaticos que sé@o basicamente conhecimenbbspéalacos
organizados, ndo s&o superiores em nenhum aspecto a outros tipos daismater
enciclopédicos. Alguns materiais tém essa caracteristicelogréica instrucional e que de
alguma maneira didatizam o conhecimento, mas néo se apresenfarmaaespecifica de
livro didatico.

Um exemplo bésico sdo as revistas de divulgacdo cientifica apmexista Super
Interessante, seguramente a mais conhecida de todas; a Gedgraéiesal, o Horizonte



Geografico, Planeta Terra, a Ciéncia Hoje, que é uma revisticquelpela Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) e as queeng as vezes, como pequenas
fichas publicadas em jornais como a Geo Dados, produzidas por umagssddorte-
Americana, mas publicadas no Brasil de forma didatica, sobre assuntosetesagsral.

Esse tipo de material, que ndo é propriamente material didatiegntido estrito do
termo, funcionaria como material didatico de melhor qualidade seifasgporado a sala de
aula ou ao acervo da biblioteca da escola ou ao uso cotidiano do alsregbamos que, na
realidade, isso ndo acontece.

Podemos entdo chamar de didatico todos os livros que motivem a relaghmalo
com o conteudo escolar. Livros didaticos também sdo aqueles qum apaiatonomia do
aluno como os dicionarios, as enciclopédias e as cole¢des infasitiadhs que oferecem um
amplo quadro de informacdes a serem relacionadas pelas cri#dngssatura pode ser um
bom exempilo.

Entre os didaticos podemos incluir os livros que trazem indicacOsgudedes de
aprendizagem a partir de um conteudo estudado e também as publicagdeggoeoutros
livros e outros tipos de fontes sobre o0 mesmo tema.

No caso especifico deste artigo, analisar a maneira comtadatia leitura de textos,
do livro “Todos os Textos”, do 9° ano, de autoria de William Roberto Cerdjaereza
Cochar Magalhaes, em especial, de trés textos que selecioramabjeto de estudo, bem
como verificar a coeréncia ou ndo desses autores com ralggaposta de trabalho por eles
apresentada. Para tanto, além desta introducdo em que tecemosyteasreonsideracdes
gerais, a importancia do livro didatico e de outros materiais ajuéam no ensino-
aprendizagem, este trabalho contempla os seguintes itens: unr@emegque tratamos dos
caminhos do livro didatico no Brasil para o ensino da Lingua Pogageas dificuldades
enfrentadas pelos professores no ensino e o desenvolvimento do gostaty@a um
segundo em que analisamos nao s6 a estrutura do referido livropmbastas trés capitulos
dele destacados para andlise do tratamento dado ao texto pasdivo alg leitura e, um
terceiro, em que fazemos as consideracgoes finais.

A escolha desseorpus para objeto de estudo foi feita na ocasido do Estagio
Supervisionado, ao ver que a professora regente do estagio trabalhmease livro, o que
acabou por despertar 0 meu interesse pelo aspecto didatico do mesrmabajha sob a
perspectiva de géneros com critérios diferentes e espec#imogue cada género tem uma

finalidade comunicativa, ou seja, aborda as diferentes formasngigagem, como as



informais, as formais e as de circulagéo social, diferenciama®salguns livros em que os
textos se prestam, principalmente, para os estudos gramaticais.

O referencial tedrico norteador para analise foi os PCNs da Linguagéresa (1997),
KLEIMAN (2007), DIONISIO & BEZERRA (2005) e ZILBERMAN & SILVA (2005).

2. 0 CAMINHO PERCORRIDO PELO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Foram os Jesuitas que fundaram em 1549, ano de sua vinda ao Brasilaalesc
leitura, escrita e religido no estado da Bahia. Nessa épocdno dadeitura era associado a
religido e entre os Jesuitas destacou-se a figura do pdedanaturgo José de Anchieta que
além da missdo pedagogica e de catequese, deixou obras de izl@adiaca literatura
brasileira.

A histéria dos livros didaticos no Brasil comecou com pequenos livros vilelos
Portugal no séc. XV. Esses livros continham o abecedario, d&rsis e rudimentos de
catecismo e eram chamados de cartinhas e mais tarde ficardracidos como cartilhas.
Uma remessa desses livros escolares era enviada as £@éaréao ensino da leitura e da
escrita. ACartinha de Aprender a Le¥ uma das mais antigas a ensinar o idioma portugués.
Foi impressa em 1539 e Joao de Barros foi o autor.

Na segunda metade do séc. XIX, o poeta Antonio Feliciano de Castillmfe de
Deus Ramos, escreveram cartilhas que foram usadas no Brpsihélro escreveu a cartilha
que recebeu o extenso non@:Método Castilho para o Ensino Rapido e Aprazivel do Ler
Impresso, Manuscrito e Numeracéo do Escregae depois ele substituiu O Método Castilho
por O Método Portugués. A primeira edicdo foi provavelmente de 1850, Beasib SO
tomou conhecimento em 1855, data de sua vinda ao Brasil, para inclusiiga-d,
contando com interesse de D. Pedro Il pela cultura Na realidan@btéive o sucesso tao
desejado. A outra cartilha, a de Jodo de Deus Ramos a tinha porGatilea Maternale a
12 edicdo é de 1876. Foi introduzida na Escola Nacional de Sdo Paulo, em 1883.

Até o final do séc. XIX ocorreram varias reclamacdes solfadta de livros e de
outros materiais didaticos nas provincias. As cartilhas que vinharRodegal eram
insuficientes para demanda. Com essas limitacdes de materiptpfessores utilizavam

cartas, oficios e documentos de cartorios, além de manuscritos produzidos por etes propr



No séc. XX a industria editorial brasileira sofreu grande rsg@ A partir dos anos
50 cresceu muito a producdo voltada para o publico jovem e com isso passrgir uma
literatura voltada diretamente para a sala de aula os “livdasichs”, publicacdes dirigidas a
alunos e professores. Nas Ultimas décadas a pratica didagmaftoidamente marcada pelo
uso de livros didaticos; muitos, de qualidade duvidosa.
Os conteudos sao organizados para serem ensinados na escola e indicam a forma com
o professor deve planejar as aulas e como aplicar esses contelidal ele aula. Tudo é
feito seguindo uma determinacéo da concepcéo de aprendizagem.
Para garantir uma qualidade e compromisso com \osslididaticos a FAE
(Fundacéo de Assisténcia ao Estudante) criou erf, 188a comissao para definir
critérios de avaliacdo de LD (livros didaticos)afpartir de 1996, o MEC passou a
subordinar a compra dos LD inscritos no Programaidwal do Livro Didatico
(PNLD), a uma aprovacao prévia efetuada por umdiag@a oficial sistematica
(daqui por diante, Avaliacdo). Desde entdo, muittb@a ndo apenas por este
motivo, o livro didatico de portugués (LDP) vem geando uma atengdo renovada

de educadores e pesquisadores, suscitando debptééngicas de que este livro &
mais uma testemunha. (ANGELA & BEZERRA, 2005, p). 13

Observando os livros didaticos de portugués, a partir da avaliacdo do, RisiaD
estabeleceu perspectivas tedricas e metodoldgicas bastantiladefiperspectivas estas
possiveis através das movimentacdes no campo da reflexdo sobmoadensngua materna,
considerando isso como uma mudanca ou padrao a ser seguido como modelo.

Quando passou a existir o Programa Nacional do Livro Didaticoedida que o0s
anos se passavam, algumas mudancas aconteciam, mas foi agd®®5 que os livros
receberam uma atencdo especial com o acompanhamento de um grappedalistas
contratados por universidades, que elaboram uma lista de livros queferagidos pelas
editoras e poderiam ser adotados pelas escolas, apos serem aprol@doecpseso de
avaliacdo do MEC. Séo os professores das escolas publicas quenesaotiodecdo que
desejam adotar. Alguns professores escolhem os livros de acordoptoposta pedagdogica
da escola.

Inicialmente, os livros eram oferecidos apenas ao ensino fundame&mente
temos livros para o ensino médio e para a Educacdo de Jovens as Ad&iA. Todos os
livros repassados aos alunos sdo gratuitos, sem nenhuma formalidadecebéalo, basta
apenas que o aluno esteja matriculado, que tera direito a receber o mateigal didat

O Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo — FNDE distribui oiahater

através de convénio com os Correios. Os livros sao entregues em todas ap@sicdasdas



redes municipais, estaduais e federais do pais. A escolagjpansavel pela a entrega desse
material aos alunos.

O material didatico é valido por trés anos, depois desse perioddaéuma
reavaliacdo do material. Os livros sédo de uso individual, e tem guae\savido a cada fim
de ano a escola para que seja usado por outro aluno. O livro € um patda@&sicola a que
todos tém direito.

O sistema de elaboracgéo do livro da lingua portuguesa obedece a widtios ctais
como:

a) Respeito a Constituicdo Federal.

b) Respeito a legislacdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente.

c) Correcdo conceitual (que os livros apresentem conceitos, informagdes
procedimentos de uma forma estreitamente articulada ao po#ss
desenvolvimento das capacidades exigidas na leitura compreensivagdugapr
de textos e no exercicio da oralidade).

d) Coeréncia teorica e metodoldgica (explicitar clara e @nrente as concepcoes
de lingua/linguagem e de ensino-aprendizagem com que tratssim,camo os
principios tedrico-metodoldgicos assumidos e 0s objetivos de sua proposta
didatico-pedagdgica)

e) Manual do professor (que orienta alternativas para deixar a aula interessante

f) Projeto grafico e editorial (que devem estar adequados para a série do livro).

Convém aqui lembrarmos que, ao ingressar na escola, a criangamggaca ter
contato com as letras, logo nos primeiros anos de estudo. Colocanga@m contato com a
leitura é primordial, mas muitas vezes, o Unico material d® quefessor dispbe para leitura
€ o livro didatico, o que so6 faz crescer a importancia desteiahae sala de aula. Através
do texto, espera-se que o0 aluno logo cedo va aprender a falar ,nmmalheeja, falar
corretamente as palavras e se comunicar bem. Isto sem comtar eéxpectativa de a leitura
ajuda-lo a desenvolver a criatividade e a imaginacao tornando-o mmigqreparado para a
vida escolar e social.

No entanto, ao entrar em contato com esse mundo da leitura, muitos alunos
demonstram um total desinteresse, pois ndo sao todos que sentent@razeleitura. Em
sala de aula, quando o professor pede a participacdo dos alunos parddeto, SGo muitos
0S que se recusam afirmando que ndo vao ler por ndo gostarem d@iah@arca disto
KLEIMAN (2007, p.16) diz:



Devemos lembrar que, para a maioria, a leituraénaguela atividade no aconchego
do lar, no canto preferido, que nos permite nokitisms, sonhar, esquecer, entrar
em outros mundos, e que tem suas primeiras as@esiaras estérias que a nossa
mae lia antes de dormir.

Para muitos professores de Lingua Portuguesa, essa é umigabaue deve ser
enfrentada, a resisténcia declarada do aluno que diz ndo goktarMedificar esse quadro,
ndo é uma tarefa facil para o professor. Ao analisar os fajoeegnpedem a concretizacdo
dessa tarefa, o livro didatico escolhido pode servir de incentivo a pratica de j@itua esse
€ o0 material que eles tém de mais facil acesso. A mateeramo trabalhar os textos em sala
de aula, vai requerer do discente um contato mais efetivo comura,lgiode ser o ponto de
partida para torna-lo leitor efetivo tanto em classe como fora dela.

S&o diversos 0os motivos que impedem os discentes ter gosto peta IELEIMAN
menciona algumas situacoes:

[...] J& ouvimos um aluno de terceiro colegial diZEu nao quero trabalhar textos,
eu quero aprender portugués”, expressando o mesetmneeito de um adulto
analfabeto em curso supletivo de alfabetizacdo mpge disse: “Eu N&o quero
trabalhar textos, eu quero aprender a ler”. Eseasia;des estdo baseadas numa
concepcao de saber linguistico desvinculada daadimguagem: No primeiro caso,
o0 aluno esta reivindicando a regra gramatical ¢fadal, que ndo faz sentido, que
deve ser memorizada s6 para a prova, mas que SgIgl @eterminara sua inclusédo
ou exclusao no banco, na reparti¢do publica, nddade; No segundo caso, o aluno
reivindica a decifragdo e copia de letras e silab@®mo um fim em si, sem perceber
que essas atividades séo apenas preludio pareidadé de leitura, porque nunca

ninguém desvendou para ele o verdadeiro significdalatividade. (KLEIMAN,
2007, p. 16-17)

Em muitas escolas, essas questbes predominam nas salas de asl@spfessores
acabam deixando de lado uma pratica alternativa. Sentem aid@des$e mudanca, mas se
prendem a métodos tradicionais, por serem mais faceis e ndo basaagar, ou seja, se
capacitar para melhorar a qualidade do seu ensino. Podemos ver queestoiias, possuem
recursos tecnolégicos, como sala de video, laboratoério de informatica, mas nao usam.

O computador € um recurso da atualidade, que ainda requer estudasodeles pode
contribuir para o ensino, porém ja temos muitas op¢des de como expteragairso, como
por exemplo: a criagdo de um blog da turma, onde os alunos sao convidamoengac
semanalmente ou mensalmente, ou quando o professor achar necessaatgaabassunto
abordado em sala da aula de forma a revisar o assunto que jaidades Outra ideia € a de
pesquisas sobre obras literarias, sobre os autores, entre outras pesquisas.

O video € outro recurso que contribui no enriquecimento e interatividadgudos.
Ao passar um filme, por exemplo, o professor pode depois levar os alurfistieem e

discutirem o tema do filme, ou até mesmo pedir um resumo e suaoogEdbid 0 que Ihes foi



apresentado, pois no estudo de lingua, quatro habilidades devem ser trabathada
compreensao, a expressao escrita, a comunicagao e a expressao oral.

Mas fazer uso desses recursos, requer do professor conhecimeratoaressse
capacitacao e, principalmente, vontade de mudar e planejamento pasuob$so com esses
aliados e conseguir através do mesmo transmitir conhecimentos\doafazer deles apenas

mais um instrumento e nao utilizar apenas o livro didatico como Unico recurso.

3. O LIVRO DIDATICO E OS TEXTOS SELECIONADOS: ANALISE

Logo de inicio, nos chama a atencdo o aspecto fisico do livro, ggrardacao, os
titulos e subtitulos a paragrafacéo; o colorido e as ilustrgg@egroporcionam as inferéncias
e o didlogo do leitor com o texto apresentado motivando a uma leitura integral do mesmao.

Do ponto de vista do contetudo de leitura e producado textual, que o que queremos
destacar, o livro “Todos os Textos”, 9° ano, apresenta um trabalhoatigteio com géneros
orais, em que a comunicagao acontece por meio deles; explordestude producdo de
género que aborda temas reais como em texto de divulgacdoicdemgife tem funcgéo
comunicativa e informativa do que estd acontecendo fora da escoleommanidade,
sociedade e no mundo, caso do texto o “Efeito Estufa’, que trata o ébs gases
poluentes, responsaveis pelo aumento da temperatura média do planete, ngigeforem
impedidos causardo graves problemas ambientais. Esse tipo detaendoos leitores
informados e criticos para o que esta acontecendo no mundo. Assim conig gErdée uma
noticia do que estaria acontecendo em sua comunidade local. Os textbaulgacéo
cientifica também abordam comportamento, doencas, discurso jornatigiigtros assuntos
da atualidade.

Esse livro contém 160 paginas e divide-se em quatro unidades, umaapara
bimestre. Cada uma delas distribui-se em secdes com o titglee“flgado! Pesquise” (uma
série de sugestdes para 0s alunos pesquisarem em livros, filsésas e algumas paginas
da internet), com a finalidade de ampliar o conhecimento dos alunosutEarnsecédo com o
titulo “Fique ligado! Escreva!” a proposta é fazer com que o aluno @ddxtos com o tema
que foi trabalhado em sala de aula. Em outra secédo com o titui®eo género” propicia
uma conversa em sala de aula de forma mais descontraiéadtyaz baila o género a ser

trabalhado na unidade, ap06s a apresentacdo do professor sobre o tema.féGhpara



10

unidade do livro, ha outra se¢cdo com o titulo “Oficina de Criacao!temuepor finalidade a
realizacdo de um projeto, composto por um conjunto de atividades quefidiaer as formas
de abordagem dos géneros trabalhados na unidade. As sugestdes majato sao:
montagem de um livro, jornal, revista, seminarios, debates publicos,ceritos. Tudo iSso
feito com exposi¢cdes na escola.

Nas unidades ainda temos outras sec¢des que se intitulam: “O Género enmkque” e
se trabalha o conteudo do ponto de vista tedrico, através de umrdprtégentativo de
determinado género. Ainda séo observados os aspectos da situacao de prdduegepcao
do género: quem € o locutor, quem é o receptor, qual a finalidade do txaoesfera de
circulacdo. Na secdo “Agora € Sua Vez!” € a ocasido de o alweowadver 0os aspectos
tedricos, procurando unir o tedrico ao pratico, e receber ori@stagire como planejar seu
texto, avalia-lo e reescrevé-lo, se necessario.

No referido livro os autores apresentam uma proposta inovadora de roektgal a
partir de géneros e projetos para 0 9° ano. E um livro com uma prdestate dos demais,
pois seu enfoque principal esta no trabalho de producéo tekbsatla a leitura, a producédo
de texto a partir da lingua como instrumento principal de comunicac@agadee interacdo
social.

Cada unidade esta dividida em trés capitulos. Assim, o trabalhooc@unto
(primeira unidade) esta dividido em: Conto I, Conto Il e Conto Récdaé segunda unidade
recebe o nome de “Ciéncia e Cidadania”, dividido em: O texto de dgadgCientifica, O
resumo e o relatorio e no dltimo capitulo, o Seminario. A teragiidade tem o titulo
“Cidadania é para todos!”, dividido também em trés capitulos: o ijpoiraborda o Anuncio
Publicitario, o segundo, a Reportagem e o terceiro, o Editorial. 'ander com a quarta
unidade, temos mais trés capitulos: o primeiro, nomeado “O texto rtalisse
argumentativo”, o segundo, “O paragrafo nos textos argumentativogireeiro, “O debate
deliberativo”.

Como podemos constatar, os capitulos desse livro tém como objetivodealanos a
trabalhar com os géneros textuais de circulacao social. Deste modo, oS tntdkEam trazem
como proposta de trabalho uma grande diversidade de géneros teituagsrio: a carta, o
e-mail, a noticia, a fabula, o conto maravilhoso, a crbnica, o editoriakto de opinido, o
seminario, o debate, a receita escrita, a receita falada, o texto dgimicientifica etc.

No trabalho com o género conto, além de apresentar um conceito do conto,
subdividiu-o em moderno, tradicional e fantastico e detalhou os elemesttosirais da

narrativa (conto), recorrendo sempre a textos para exemplifica-los.
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As sugestbes para 0 projeto procuram trabalhar novas producdedase ¢exno:
montagem de um livro, um jornal ou revista, criagdo de um varal e®apaepresentacdo
teatral com peca criada pelos proprios alunos, inclusive o texamb@Em apresentacéo de
seminarios e debates publicos, etc. Trata-se de projetos que poderhabados em grupo e
buscam desenvolver a aprendizagem de uma producgao de contos maravilhogablicara
um livro de contos; aprender e produzir poemas para montar um vgedésia; aprender a
expor oralmente para realizar um seminario em grupo; aprendguraentar para participar
de um debate publico; aprender e produzir noticias para compor um gumial e, com isso,
procurar diversificar o numero de interlocutores reais e a oridedtextos em situacdes
concretas.

Desse modo, essa obra vai ao encontro do que defende os Parametrosafesrric
Nacionais (PCN) acerca dos trabalhos em grupos,

"a interacdo grupal €, em toda escolaridade, unoitapte recurso pedagdgico:
trabalhar verdadeiramente em colaboracdo posaibitinior produtividade na

aprendizagem. As analises pelo professor de coratuoss procederam em relacéo
a tarefa, de como se relacionaram durante suzaeab, e dos resultados obtidos

em relacdo aos objetivos propostos permite ideatifimelhores possibilidades de
intercambio para atividades futuras”. (p.123 —i2oy

A leitura pode se tornar numa experiéncia prazerosa para o0s elseendio ser uma
atividade limitada a objetivos de mera decodificacdo da esntaequéncias orais, pois
“Todos os Textos” da énfase a leitura, cada texto trabalhando uerogéacilita a
compreensao do contetudo e amplia a capacidade dos alunos em relacdo a producéo textual.

Os trés textos selecionados sobre 0s quais tecermos algunsa@agepin seguida,

encontram-se em anexo.

3.10 Peru de Natal

Trata-se de um conto de Mario de Andrade. In: CEREJA & MAGALHAER)7,
p.12-18. Retrata a vida de uma familia simples com costumes mdin@incipalmente na
época do Natal, guando sempre acontecia a ceia conforme o jeitodi Jusia, o narrador-
personagem.

E chegado mais um Natal, s6 que agora sem a presenca do pai geeJonmareu ha
cinco meses. Este tratou logo de falar o que queria no Natal, deixando claro qaequarmei
comer peru, 0 que ndo era costume daquela familia que na ceia comaeowrnacastanhas,

figos, passas, améndoas e nozes.
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Essa ideia causou espanto na familia, mas todos acabaram concardando
“loucura de Juca”. Comprou-se e fez-se o0 peru e esse Natalomsiderado o mais
maravilhoso, representado pela felicidade, alegria e o granolefamiliar. Juca com o seu
jeito conseguiu trazer o verdadeiro espirito da felicidade para a sua.familia

Os autores do livro, na primeira questdo que envolve o conto, fazemniese slo
gue é como se caracteriza o conto. Exploram bastante o conto, foroywdatré outras, as
seguintes perguntas:

Quais os personagens envolvidas na historia?

Onde acontecem os fatos narrados?

Ha no conto, expressdes que indicam o tempo ers@desenrolam as agdes. Que
expressdes sdo essas?

Quem vence a “luta”, o pai ou o peru?

Conforme véo surgindo as questdes, o autor utiliza-se dos boxes paraifeanepl
facilitar a interpretacéo do aluno como, por exemplo, nessa questao:
Nos géneros narrativos, a sequéncia de fatos quéémaentre si uma relacéo de
causa e efeito constitui o enredo. Um dos mais itaptes elementos que compdem

o enredo é o conflito. Leia o boxe lateral e, ausegdentifique o conflito do conto
“O peru de Natal”.

No mesmo boxe vem um pequeno texto para exemplificar como ocorrelitocomf
enredo. E em outro boxe ele explica a estrutura do enredo ceguastes partes: Introducao
ou apresentacdo, complicacdo ou desenvolvimento, climax e o desfecho osampera
ajudar a responder outra questao.

O texto, assim explorado pelos autores, possibilita aos alunos o icoahiecdo que
vem a ser um conto e toda a estrutura que o envolve, além de Imrr a expandir sua
imaginacéo para um mundo nunca antes explorado, como € o universo dos géneros textuais.

E preciso também levar em consideracéo a colaboracdo da,leitugue se refere a
ampliacdo do Iéxico. As ideias que o autor do conto transmitexpmradas didaticamente,
no sentido de ajudar o leitor a desenvolver sua competéncia intevaratatdo presente que
a leitura do mesmo nédo se esgota a principio, ou seja, o leimtaiteas entrelinhas. O leitor
precisa considerar que o texto ndo esta tdo aberto quanto elranfagexto pede para ser
explorado, e ndo apenas aquilo que os nossos olhos conseguem alcancar&isui por
essa razéo necessita de investigagao.

Avaliando esse texto, concluimos que o mesmo deixa seu contributo i sknt
agregar valores e sentimentos familiares tdo ausentes pekdaas nas familias de nossa
sociedade atual. E se a escola trabalhar buscando, ndo apenas nasdéansde
conhecimentos, de conteldos, mas também despertar valores nos alundsrnriaate o
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tipo de cidaddos que teremos e dara um passo significativo no sent@dmsfermacédo da
sociedade em que vivemos.
3.2 Texto: Efeito Estufa

Retirado de jornal, folha online, IN: CEREJA & MAGALHAES, 2007, p.48-49.
Trata-se de um texto de divulgacdo cientifica, constitui o discuesacionado a
conhecimentos de ordem cientifica, adquiridos mediante a constatagéovake fatos e
evidéncias, face ao dinamismo pelo qual perpassa a propria ciéncia da atualidade.

O texto adota a linguagem técnico-cientifica, mas de formaesmpbr meio da qual
se buscou explicar o processo de fazer ciéncia com clarezampresgue possivel,
apresentar glossarios e imagens que ilustrem a pesquisa.

O tipo de perguntas feito pelo autor objetiva explicitar melhoéreeigp trabalhado.
Vejamos como exemplo essa questdo: (CEREJA & MAGALHAES, 2007, p.49):

2. Textos como o que vocé leu sdo chamados destdetdivulgacao cientifica.
Indique, entre os itens que se seguem, aqueleapheztmelhor a finalidade desse
género textual.

a) Ensinar como se faz um relatério cientifico.

b) Convencer o interlocutor do ponto de vista ddiém pelo autor.

c) Relatar experiéncias pessoais.

d) Expor um conteldo de natureza cientifica.

Esta questdo teve como resposta a letra “D” que traduz prstara finalidade do
género textual.

As perguntas que envolvem o texto procuram abranger ainda mamhectnento
acerca do texto de divulgacao cientifica, com ajuda boxes parariloglhor o conteudo.
Nos boxes, ha pequenos recortes de noticias que dizem respeitosades de gases. O
primeiro boxe trata do protocolo de Kyoto, que € um acordo internaciomakrgruzir as
emissfes de gases estufa nos paises industrializados. O segund® logenoticia do
Francés Jean Baptiste Fourier, que diz que o problema dos gas@sosfera ja € muito
antigo, mas foi na década de 1970 que 0s paises comecaram acspgreom as suas
consequéncias do aquecimento global. O ultimo boxe trata um pouco do daEEenpma
ONG (Organizacdo Nao Governamental), que atua para defender mtenéigromover a
paz. Com uma simulagdo em tunel, que percorreu varias cidades dp dpr@senta uma
nocéo das causas e consequéncias do aquecimento Global.

Esses boxes, além de ajudar a entender melhor o assunto em estudido-se de

outros textos de divulgacao cientifica, complementam a aprendizagem.
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Todos os géneros/tipos de textos apresentados em sala de aulaat@émalidade.
Esse texto de divulgacao cientifica visa despertar a conscténniecessidade de relaciona-lo
ao contexto histérico-social em que vivemos para que os alunos saidaoom esse tipo de
informac&o como fazem com os textos de outros géneros.

O texto sobre “Efeito Estufa”, gera subsidios para que os cidadgiosiam posicoes
diante do que estd acontecendo com o ambiente em que vivemos e demattsangaa maior

compreensao desse mundo.

3.3 Texto: A Amazonia ndo esta a venda

Esse texto € um artigo de opinido publicado no jornal Folha de %, R&(10/2006,
encontra-se reproduzido IN: CEREJA & MAGALHAES, 2007, p.62-63. Tratdesema
resposta do governo brasileiro aos rumores de que a InglapFesentaria a0 mundo uma
proposta de privatizacdo da Amazonia. O texto foi assinado por trés ministrosA@elsm,
entdo ministro das Relac¢des Exteriores; Sérgio Machado Resende, ensiio miénCiéncia e
da Tecnologia; e Marina Silva, entdo ministra do Meio Ambiente.

No texto, os autores mostram um resumo feito a partir do textoareggpedem que
se observem quais foram as informacgdes utilizadas para a constru¢do do resumo.

Com relacdo as questBes envolvidas com o texto os autorehdrabab seguinte
modo: algumas informacdes foram eliminadas e perguntam por quec@sseceu? Cabe ao
professor explicar aos alunos que diante de um resumo algumas quéstdesevantes,
cabiveis; que num resumo sejam inibidas informacfes do tipo seasd@iinformacdes
repetidas no texto. E outro ponto usado nos resumos sado 0s chamados conectivos ou
elementos de coeséo.

Em outra questdo pedem que se compare a linguagem que foi utditaela texto
resumido e o texto original. E o livro orienta ao professor quesome geralmente
acompanha a variedade linguistica empregada no texto de base.

Na ultima questéo, os autores propdéem um trabalho em grupo para reguodmdeas
principais caracteristicas do resumo escolar e indica quais os critéemnautilizados.

No nosso ponto de vista, as tarefas propostas no livro sem o incemtprofdssor,
ndo motiva os alunos, tem pouco rendimento no que se refere a produgab ¢ezos
exercicios referentes aos géneros. Através da leitura um pad® conseguir um estudo
eficiente, mas essa leitura tem que ser feita com qualidade, do conttéario pade fracassar

na producédo e no estudo de um texto, pois sua leitura ndo o levou a alcancar o saber.
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[...] Um projeto que objetive suprimir as deficieaec do sistema educacional
brasileiro tende a colocar em primeiro plano adsdformacédo do leitor, esperando,
no minimo, torna-lo apto a compreender o(s) sef#)ddo(s) texto(s), no maximo
gue esse leitor se mostre critico e/ou criativapier os materiais lidos e o mundo a
gue esses se referem... Uma pedagogia da leiteralgjetiva a transformacao do
leitor e, através deste, da sociedade dificilmsetéunda na descricdo da estrutura
do(s) texto(s). Mais do que isso, uma pedagogititiZa de cunho transformador
propbe, ensina e encaminha a descoberta da fuxgdicida pelo(s) texto(s) num
sistema comunicacional, social e politico. (ZILBERN & SILVA, 2005, p. 115)

Compreendemos que esse papel de tornar os alunos em leitores rmesficn&o
depende exclusivamente do professor de lingua Portuguesa, mas tdanbélaboracéo da
escola e dos outros professores das outras disciplinas, vendo isscocmaalé ampliar o

espaco do texto na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Pelo que foi apresentado, constatamos que o livro didatico é usradeta a servigo
do professor, mas ndo pode/deve ser considerado uma Biblia com uma sahdidoutvel.
Os professores devem escolher qual o livro vai usar, em func@euoproprios objetivos e
do plano de curso que tenham elaborado. Eles devem se adequar a propostégivatoaias
objetivos e as estratégias que visam ao desenvolvimento do aprendizado.

A existéncia do livro didatico ndo é condicdo indispensavel para olhimaba
professor, mesmo um bom livro didatico nunca deve ser visto como umatneasetusivo
para as atividades escolares, pois 0 eixo do ensino em sala de aula sempre f&=g00. pro

Seria 6timo se ele pudesse sempre contar com um material ligadgiacomo
instrumento de apoio ao seu trabalho, contudo, o professor podera criartegal rda
trabalho com o recurso de jornais, revistas, livros diversos, livragigaticos, documentos,
manuscritos e panfletos; tudo isso pode ser usado em sala de auledépeatadcriatividade
e da competéncia do professor.

Mesmo em um livro tdo bem estruturado como o de CEREJA & MAGAESIA0
sucesso da aprendizagem de leitura e de producéo textual vai depepld@egonento, das
estratégias didaticas do professor para motivar os alunos a desmmoivgosto pela leitura
e pela escrita e de sua flexibilidade para mudar os rumos do quienfejado, quando se fizer

necessario.
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O estudo dos diversos géneros nas praticas didaticas apresentdugls@sb contato
dos alunos com os textos que sdo produzidos fora do universo escolar enamplia
conhecimento de diferentes areas e, neste caso, o livro didaiaestrumento adequado de
organizacdo de aprendizagem, por ter direcionamento de conteudo para escoleal do
discente, facilitando ndo s6 a aprendizagem, mas o trabalho dcoemt@ orientacdo
definida para com o trabalho dos géneros, a interpretacdo do texdeserovolvimento da
leitura critica dos alunos, ja que essa parte do trabalho dizi@oada oralidade independe

do livro didatico, ficando exclusivamente do direcionamento e estimulo do professor.
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ANEXOS

-  CONTO
- O TEXTO DE DIVULGACAO CIENTIFICA

llI- O RESUMO



| CONTO

O GENERO EM FOCO

Leia este conto, de Mario de Andrade:

O peru de Natal

O nosso primeiro Natal de familia,
depois da morte de meu pai, acontecida
cinco meses antes, foi de consequéncias
decisivas para a felicidade familiar, Nés sem-
pre foramos familiarmente felizes, nesse
sentido abstrato da felicidade: gente hones-
ta, sem crimes, lar sem brigas internas nem
graves dificuldades economicas. Mas, devi-
do principalmente a natureza cinzenta de
meu pai, ser desprovido de qualquer liris-
mo, duma exemplaridade incapaz, acol-
choado no mediocre, sempre nos faltara
aquele aproveitamento da vida, aquele gosto
pelas felicidades materiais, um vinho bom,
uma estacio de dguas, aquisi¢do de geladeira, coisas assim. Meu pai fora de um bom errado, quase dra-
mdtico, o puro-sangue dos desmancha-prazeres.

Morreu meu pai, sentimos muito, etc. Quando chegamos nas proximidades do Natal, eu ja
estava que ndo podia mais pra afastar aquela meméria obstruente do morto, que parecia ter siste-
matizado pra sempre a obrigacio dolorosa em cada almoco, em cada gesto minimo da familia. Uma
Vez que eu sugerira a mamae a ideia de ela ir ver uma fita no cinema, o que resultou foram lagri-
mas. Onde se viu ir ao cinema, de luto pesado! A dor ja estava sendo cultivada pelas aparéncias, e
€u, que sempre gostara regularmente de meu pai, mais por instinto de filho que por espontaneida-
de de amor, me via a ponto de aborrecer o bom do morto.

Foi decerto por isto que me nasceu, esta sim, espontaneamente, a ideia de fazer uma das minhas
chamadas “loucuras”. Essa fora, alids, e desde muito cedo, a minha espléndida conquista contra o
ambiente familiar. Desde cedinho, desde os tempos de ginasio, em que arranjava regularmente uma
reprovacio todos os anos; desde o beijo as escondidas, numa prima, aos dez anos, descoberto por Tia
Velha, uma detestavel tia; e principalmente desde as licoes que dei ou recebi, néo sei, duma criada de
parentes: eu consegui, no reformatério do lar e na vasta parentagem, a fama conciliatoria de “louco”.

EERRE T e




“E doido, coitado!” falavam. Meus pais falavam com certa tristeza condescendente, o resto da parenta-
gem buscando exemplo para os filhos e provavelmente com aquele prazer dos que se convencem de
alguma superioridade. Nio tinham doidos entre os filhos. Pois foi 0 que me salvou, essa fama. Fiz tudo
o que a vida me apresentou e o meu ser exigia para se realizar com integridade. E me deixaram fazer
tudo, porque eu era doido, coitado. Resultou disso uma existéncia sem complexos, de que ndo posso
me queixar por nada,

Era costume sempre, na familia, a ceia de Natal. Ceia reles, j4 se imagina: ceia tipo meu pai, cas-
tanhas, figos, passas, depois da Missa do Galo. Empanturrados de améndoas e nozes (quanto discuti-
mos os trés manos por causa do quebra-nozes...), empanturrados de castanhas e monotonias, a gente
se abragava e ia pra cama. Foi lembrando isso que arrebentei com uma das minhas “loucuras™:

— Bom, no Natal, quero comer peru.

Houve um desses espantos que ninguém
imagina. Logo minha tia solteirona e santa, que
morava conosco, advertiu que nao podiamos
convidar ninguém por causa do luto.

— Mas quem falou de convidar ninguém!
essa mania... Quando ¢ que a gente comeu
peru em nossa vida! Peru aqui em casa ¢ prato
de festa, vem toda essa parentada do diabo...

— Meu filho, ndo fale assim...

— Pois falo, pronto!

E descarreguei minha gelada indiferenga
pela nossa parentagem infinita, diz-que vinda
de bandeirantes, que bem me importal Era
mesmo 0 momento pra desenvolver minha
teoria de doido, coitado, nio perdi a ocasido.
Me deu de supetdo uma ternura imensa por mamde e titia, minhas duas mdes, trés com minha irma, as
trés maes que me divinizaram a vida. Era sempre aquilo: vinha aniversario de alguém e s6 entdo faziam
peru naquela casa, Peru era prato de festa: uma imundicie de parentes ja preparados pela tradigao, inva-
diam a casa por causa do peru, das empadinhas e dos doces. Minhas trés mdes, trés dias antes ja nio
sabiam da vida sendo trabalhar, trabalhar no preparo de doces e [rios finissimos de bem-feitos, a paren-
tagem devorava tudo e ainda levava embrulhinhos pros que néo tinham podido vir. As minhas trés maes
mal podiam de exaustas. Do peru, s6 no enterro dos 0ssos, no dia seguinte, ¢ que mamae com titia ainda
provavam um naco de perna, vago, escuro, perdido no arroz alvo. E isso mesmo era mamie quem servia,
catava tudo pro velho e pros filhos. Na verdade, ninguém sabia de fato o que era o peru em nossa casa,
peru resto de festa,

Nio, ndo se convidava ninguém, era um peru pra nés cinco, cinco pessoas. E havia de ser com
duas farofas, a gorda com mitdos, ¢ a seca, douradinha, com bastante manteiga. Queria o papo rechea-
do s6 com a farofa gorda, em que haviamos de ajuntar ameixa preta, nozes e um clice de Xerez, como
aprendera na casa da Rose, muito minha companheira, [...]

Quando acabei meus projetos, notei bem, todos estavam felicissimos, num desejo danado de fazer
aquela loucura em que eu estourara, Bem que sabiam, era loucura sim, mas todos se faziam imaginar
que eu sozinho € que estava desejando muito aquilo e havia jeito ficil de empurrarem pra cima de mim
a... culpa de seus desejos enormes. Sorriam se entreolhando, timidos como pombas desgarradas, até que
minha irma resolveu o consentimento geral:

— E louco mesmo...

Comprou-se o peru, fez-se o peru, etc. E depois de uma Missa do Galo bem mal rezada, se deu
0 nosso mais maravilhoso Natal, Fora engracado: assim que me lembrara de que finalmente ia fazer
mamde comer peru, ndo fizera outra coisa aqueles dias que pensar nela, sentir ternura por ela, amar
minha velhinha adorada. E meus manos também, estavam no mesmo ritmo violento de amor, todos
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dominados pela felicidade nova que o peru vinha imprl-g‘.*
mindo na familia. De modo que, ainda disfarcando as
coisas, deixel muito sossegado que mamae cortasse todo

0 peito do peru. Um momento alids, ela parou, feito
fatias um dos lados da ave, néo resistindo aquelas leis de
economia que sempre a tinham entorpecido numa quase
pobreza sem razio.

— Nio senhora, corte inteiro! S6 eu como tudo isso!

Era mentira, O amor familiar estava por tal forma
incandescente em mim, que até era capaz de comer
pouco 50 pra que os outros qualro Comessem dClﬂﬂiS. E
o diapasdo dos outros era 0 mesmo. Aquele peru comido a sés, redescobria em cada um o que coti-
dianamente abafara por completo, amor, paixio de mae, paixdo de filhos. Deus me perdoe mas estou
pensando em Jesus... Naquela casa de burgueses bem modestos, se estava realizando o milagre
digno de Natal de um Deus. O peito de peru ficou inteiramente reduzido a fatias amplas,

— Eu que sirvo!

“F louco, mesmo!” pois por que havia de servir, se sempre mamae servira naquela casa! Entre risos,
0s grandes pratos cheios foram passados pra mim e principiei uma distribuigao herdica, enquanto man-
dava meu mano servir a cerveja. Tomei conta logo dum pedago admiravel da “casca”, cheio de gordu-
ra, € pus no prato. E depois vastas fatias brancas, A voz severizada da mamde cortou o espago angustia-
do com que todos aspiravam pela sua parte no peru:

— Se lembre de seus manos, Jucal

Quando que ela havia de imaginar, a pobre! Que aquele era o prato dela, da Mae, da minha amiga
maltratada, que sabia da Rose, que sabia meus crimes, a que eu s6 lembrava de comunicar o que fazia
sofrer! O prato ficou sublime.

~ Mamie, este ¢ o da senhoral Nio! nao passe nio!

Foi quando ela nao pode mais com tanta comogao e principiou chorando. Minha tia também, logo
percebendo que o novo prato sublime seria o dela, entrou no refrao das lagrimas, E minha irma, que
Jamais viu lagrimas sem abrir a torneirinha também, se esparramou no choro. Entdo principiei dizendo
muitos desaforos pra nao chorar também, tinha dezenove anos... Diabo de familia besta que via peru e
chorava! coisas assim. Todos se esforcavam por sorrir, mas agora é que a alegria se tornava impossivel.
E que o prato evocara por associagdo a imagem indesejavel de meu pai morto. Meu pai, com sua figu-
ra cinzenta vinha pra sempre estragar nosso Natal, fiquei danado. ‘

Bom, principiou-se a comer em siléncio, lutuosos, e o peru estava perfeito. A carne mansa, de um
tecido muito ténue, boiava fagueira entre os sabores das farofas e do presunto, de vez em quando feri-
da, inquietada e redesejada, pela intervencao mais violenta da ameixa preta e o estorvo petulante dos
pedacinhos de noz. Mas papai sentado ali, gigantesco, incompleto, uma censura, uma chaga, uma inca-
pacidade. E o peru, estava tdo gostoso, mamde, por fim sabendo que peru era manjar mesmo digno do
Jesusinho nascido,

Principiou uma luta baixa entre o peru e o vulto de papai. Imaginei que gabar o peru era fortale-
cé-lo na luta, e, estd claro, eu tomara decididamente o partido do peru. Mas os defuntos tém meios vis-
guentos, muito hipécritas de vencer: nem bem gabei o peru que a imagem de papai cresceu vitoriosa,
insuportavelmente obstruidora,

— 56 falta seu pai...

Eu nem comia, nem podia mais gostar daquele peru perfeito, tanto que me interessava aquela
luta entre os dois mortos. Cheguei a odiar papai. E nem sei que inspiragdo genial, de repente me tor-
nou hipéerita e politico. Naquele instante que hoje me parece decisivo da nossa familia, tomei apa-
rentemente o partido de meu pai. Fingi, triste:

— E mesmo... Mas papai, que queria tanto bem a gente, que morreu de tanto trabalhar pra nos,
papai ld do céu ha-de estar contente... (hesitei, mas resolvi nao mencionar mais o peru) contente de ver
nds todos reunidos em familia.




E todos principiaram muito calmos, falando
de papai. A imagem dele foi diminuindo e virou
uma estrelinha brilhante no céu. Agora todos
comiam o peru com sensualidade, porque papai
fora muito bom, sempre se sacrificara tanto por
nés, fora um santo que “vocés, meus filhos, nunca
poderao pagar o que devem a seus pais”, um santo.
Papai virara santo, uma contemplagio agradavel,
uma inestorvavel estrelinha do céu. Nio prejudica-
va mais ninguém, puro objeto de contemplagio
suave. O unico morto ali era o peru, dominador,
completamente vitorioso. P

Minha mae, minha tia, nés, todos alagados de felicidade. 1a escrever “felicidade gustativa”, mas nio
era s6 isso ndo. Era uma felicidade maiuscula, um amor de todos, um esquecimento de outros paren-
tescos distraidores do grande amor familiar. E foi, sei que foi aquele o primeiro peru comido no reces-
so da familia, o inicio de um amor novo, reacomodado, mais completo, mais rico e inventivo, mais com-
placente e cuidadoso de si. Nasceu de entio uma felicidade familiar pra nés que, nio sou exclusivista,
alguns a terdo assim grande, porém mais intensa que a nossa me é impossivel conceber. 2%

Mamée comeu tanto peru que um momento imaginei, aquilo podia lhe fazer mal. Mas logo pen-
sei: ah, que faca! Mesmo que ela morra, mas pelo menos que uma vez na vida coma peru de verdade!

A tamanha falta de egoismo me transportara nosso infinito amor... Depois vieram umas uvas leves
e uns doces, que 14 na minha terra levam o nome de “bem-casa-
dos”. Mas nem mesmo este nome perigoso se associou  lembran-
¢a de meu pai, que o peru ja convertera em dignidade, em coisa
certa, em culto puro de contemplagio.

fagueira: suave, a

doce.
Levantamos. Eram quase dgas horas, Fodos a!egres. bambca- gabar: elogiar pe
dos por duas garrafas de cerveja. Todos iam deitar, dormir ou do, vangloriar-se, ten Y
MEXer na cama, pouco importa, porque ¢ bom uma insdnia feliz. pressionar
4 5.
O diabo ¢ que a Rose, catdlica antes de ser Rose, prometera me incandescente: em brasa.
esperar com uma champanha. Pra poder sair, menti, falei que ia a obstruente: bloqueadora.
uma festa de amigo, beijei a mamae e pisquei pra ela, modo de reles: comum, sem importancia,
contar onde ¢ que ia e fazé-la sofrer seu bocado. As outras duas insignificante.
mulheres beijei sem piscar. E agora, Rose!... sublime: grandioso, majestoso,
i extraordinario.
(In: Herberto Sales, org. Antologia escolar de contos brasileiros. Rio de Janeiro
Ediouro. p. 69-76.) e

le Como a cronica, o conto ¢ um texto
curto que pertence ao grupo dos géne-
ros narrativos ficcionais. Caracteriza-se

[...] em verdade, sempre serd conto aquilo que seu
autor batizou com o nome de conto.

N io de A
por ser condensado, isto ¢, por apresen- L b o )
lar poucas personagens, poucas acoes e
tempo e espaco reduzidos.

a) Quais sa0 as personagens envolvidas nessa historia?
Juca, que é o narrador-personagem, e sua mae, a tia, o irmao e a irma.
Professor: Q pai do narrad marcante e decisiva no desenrolar das acoes, participa ‘h'i‘.x»"!‘!1‘1<’“'h*

por meio de fatos rememorados pi




Il O TEXTO DE DIVULGACAO CIENTI FICA

O texto de divulgacio

cientifica

Y 0 GENERO EM FOCO

Leia este texto:

Efeito estufa

O que é o efeito estufa

Efeito estufa ¢ o nome dado a retengio de calor na Terra causada pela concentracdo de gases de
diversos tipos. A intensificacdo desse fendmeno ocorre com a emissao de alguns poluentes e ¢ respon-
savel pelo aumento da temperatura média do planeta, o que pode causar sérios problemas ambientais.

Os gases estufa (que impedem a dispersao dos raios solares) de maior concentrago na Terra sdo o
di6xido de carbono (CO,), o metano (CH,), o 6xido nitroso (N,0O) e compostos de clorofluorcarbono
(CFC). A maioria deles ¢ proveniente da queima de combustiveis fosseis (carvio, petréleo e derivados),
florestas e pastagens.

O mecanismo de retencio de calor na Terra é semelhante ao de uma estufa de plantas com teto de

~widro, permitindo que a energia luminosa penetre na atmosfera e impedindo que a radiagdo provenien-
iy te da superficie aquecida do planeta se dissipe.
A maioria dos gases causadores do efeito estufa também ¢ gera-
: E' e da naturalmente na atmosfera terrestre e sem eles néo haveria vida
0 no planeta. O metano, por exemplo, é produzido na decomposicio
de matéria animal e vegetal.

O ritmo acelerado de industrializagdo e poluicao, porém,

aumentou a quantidade desses gases e afetou o equilibrio ecolé-
gico. O simples crescimento demogréfico, junto com o aumen-
to do numero de animais criados para alimentacio e a decom-
posicdo dos dejetos orginicos produzidos, é outra causa do
problema.
O desmatamento de florestas também ¢ um fator agravan-
te, uma vez que as arvores absorvem diéxido de carbono.
E dificil prever a escala e os efeitos do aquecimen-
to global provocado pelo efeito estufa, e ha debates e
estudos cientificos ainda em andamento.




Segundo estimativas do Painel Internacional sobre Mudangas Climaticas, a temperam:a ‘média glo-
bal subiu 0,6°C no século 20 e pode elevar-se em mais 1°C até 2030. Até 2090, a pr(gecéo indica
aumento de até 4°C, caso medidas de prevencdo nio sejam tomadas.

Uma das consequéncias mais graves do efeito estufa ¢ o derretimento das camadas de |
res, que ja vem sendo detectado. Caso esse problema se agrave, o nivel do oceano pode s
um metro, inundando regides densamente povoadas proximas aos deltas dos rios e fazcndii sapare-
cer as ilhas e terrenos costeiros de baixa altitude.

Outro problema seria o superaquecimento da regiao equatorial e a alteragdo das zo
cas em seus limites de latitude, o que provocaria desertificagdo e afetaria areas produt
mentos.

Ja ha indicios de que algumas das alteragoes climaticas previstas por cientistas, como g
dagoes e secas, estejam comegando a ocorrer. Pesquisas recentes sugerem que as temperal
nao se alteram necessariamente de forma gradual e continua, podendo ocorrer “saltos” repent
periodos de estabilidade.

Varios tipos de solucao vém sendo propostos por cientistas e organizacdes ambientais.

Alguns sdo favoraveis a limitagao do crescimento da industria, do consumo e da pop
defendem medidas técnicas de combate as causas do efeito estufa ou de combate aos e
cimento global, como, por exemplo, dispositivos para impedir que os gases
industrialmente entrem na atmosfera: plantio macico de arvores; sistemas de es
A principal iniciativa internacional para tentar minimizar o problema é o]
tado assinado em 1997 que estabelece metas de reducéo na emissio :

(Folha on lipe. Site: www] folha.

U S A s Nk e =

1. O texto desenvolve um tema bastante
debatido nos meios cientificos e politi-
cos na ultima década. Qual éﬁ!m

s (¥

acordo internacional
O aguecimento global ou o efento estufa e Q i i e

de gases estufa nos paises industrializa-

ir um modelo de desenvolvimento limpo nos

E volvimento. O documento prevé que, entre

e 2012, os paises desenvolvidos reduzam suas emis-
soes em 5,2% com relaciio aos niveis medidos em 1990.

O tratado foi estabelecido em 1997, na cidade de Kyoto,
no Japdo, e assinado por 84 paises. Mas s6 passou a vigorar
efetivamente em 16/2/2005, pois, para isso, era necessirio que
pelo menos em 55 paises ele fosse transformado em lei.

consequéncias para o meio ambiente.

2- Textos como o que vocé leu sdao chama- Apesar desse sucesso dip]omﬁﬁco' os EUA — pﬁnci-
dos de textos de divulgacao cientifica. pal poluidor do planeta, responsével por cerca de 25% dos
Indique, entre os itens que seguem, gases expelidos — romperam o acordo em margo de 2001.

i

aquele que traduz melhor a finalidade
desse género textual.

a) Ensinar como se faz um relatério

cientifico. . bR b ="
b) Convencer o interlocutor do ponto  ,esponsdvel pela
de vista defendido pelo autor. néo-adesdo dos
¢) Relatar experiéncias pessoais. EUA a0
< Protocolo de
x d) Expor um contetido de natureza Kyoto.
cientifica.




Il O RESUMO

O resumo e o relatdrio

Na esfera escolar, é comum professores de diferentes disciplinas solicitarem a seus alunos a pro-
ducio de resumos e de relatérios. Por meio desses textos, os professores conseguem avaliar o grau
de compreensio de seus alunos em relacio a determinados textos ou em relagdo a determinadas
experiéncias.

B Oresumo

O texto que segue foi publicado como resposta do governo brasileiro aos rumores de que a
Inglaterra apresentaria 20 mundo uma proposta de privatizacio da Amazénia. O texto foi assinado
por trés ministros: Celso Amorim, entdo ministro das Relacoes Exteriores; Sérgio Machado Rezende,
entdo ministro da Ciéncia e da Tecnologia; e Marina Silva, entdo ministra do Meio Ambiente. Leia-o.

A Amazénia nio esta a venda

Com frequéncia vemos circularem noticias sobre inte-
de pessoas, entidades ou mesmo governos estran-
- com relagao a regido amazonica. Recentemente,
no exterior iniciativas com o objetivo de

S?ébxq;:e desconhecem a realidade da
floresta amazonica. Ignoram também importantes

A mudanca do clima ¢ um problema real ao qual o Brasil
atribui grande importancia. Ha consenso mundial de que o fendmeno
estd sendo acelerado pela agao humana. E um processo cumulativo, resul-
tado da concentracao progressiva de gases de efeito estufa na atmosfera nos
ultimos 150 anos. Assim, focar a atencio especialmente nas atuais emis-
soes ¢ errado e injusto. Alguns dos atuais emissores — sobretudo os pai-
Seés emergentes — tém pouca ou nenhuma responsabilidade pelo aqueci-
mento global, cujos efeitos comegamos a sentir. ;

. %
e saea i




A causa principal da mudanga do clima ¢ conhecida: pelo menos 80% do problema tem origem
na queima de combustiveis fosseis — especialmente carvio e petréleo — a partir de meados do sécu-
lo 19. Apenas pequena parcela resulta das mudancas no uso da terra, incluindo o desmatamento. O
desmatamento atual em escala global é preocupante por virias razoes, mas o foco do combate a
mudangca do clima deve ser a alteragdo da matriz energética e 0 uso mais intensivo de energias limpas.
A Convengio do Clima e seu Protocolo de Kyoto sio claros: aqueles que causaram o problema (os pai-
ses industrializados) cabem metas mandatérias de reducdes e a obrigagao de agir primeiro.

Embora nio tenha metas mandatérias de reduco por pouco ter contribuido para o problema, o
Brasil esté fazendo sua parte. Possuimos uma das matrizes energéticas mais limpas do mundo. Nossos
programas de biocombustivel sdo exe ara outros paises. Contribuimos, dessa forma, para o desen-
volvimento sustentavel da a e para a reducio global das emissdes de gases de efeito
estufa. [...]

(Folha de S. Paulo, 17/10/2006.)

Professor: O estudo de texto a seguir tem a finalidade de preparar o aluno para observar meihor a relagéo entre o texto original e o resu-
mo feito a partir dele.

1. O artigo foi publicado em um jornal paulista, na secio intitulada “Tendéncias e Debates”.
a) Qual é o género textual do texto lido? Marque a resposta correta:

X » Artigo de opinido i « Cronica argumentativa
+ Carta de leitor - = Debate deliberativo
+ Entrevista o

i =
b) Quem é o locutor do texto? Quem € o destinatario?
O locutor s&o os trés ministros, e 0 msﬁ:mmm jornal em que o texto foi publicado.

=2

—

2. Por que algumas pessoas e governos no exterior t&esranm interesse em privatizar a Ama-
zonia?

Porgue assim poderiam impedir o desmatamento. o que contribuiria para evitar o aguecimento global.

3. Os ministros brasileiros, autores do texto, ndo sio contrarios a preservacio do meio ambiente;
no entanto, discordam da proposta dos estrangeiros. Segundo eles:

a) Quais sdo os paises responsaveis pelo aquecimento global?

Sao aqueles que desde o século 19 vém gueimando combustiveis fésseis, ou seja, os paises desenvolvidos.

b) Qual a participacio do desmatamento no processo de mudanga climatica do planeta?

Pequena, segundo eles.

4. De acordo com os ministros, o Brasil vem colaborando para a preservaco do clima do planeta?
Se sim, de que modo?

Sim: com o uso de energia mais limpa.




