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RESUMO

Este estudo realizado com cinco professores de lingua inglesa de escolas publicas da cidade
de Campina Grande Paraiba tem como objetivo analisar a condi¢ao e a identidade profissional
docente para problematizar a questdo do ensino de inglés em escolas localizadas em contexto
de vulnerabilidade social. Recorremos as nog¢des de paradigmas de ensino, a narrativizagao
docente e ao conceito de professor reflexivo para apresentar algumas reflexdes sobre ensino
de linguas e vulnerabilidade social, e, posteriormente, analisar os dados gerados nesta
pesquisa. Ancorados na real necessidade de pensar a escola publica e o fazer docente,
interessa-nos discutir sobre as experiéncias profissionais e como os conflitos de cunho social
interferem no movimento de ensino/aprendizagem de lingua inglesa em escolas publicas. No
que se refere aos procedimentos metodologicos, esta pesquisa-agdo conta com questionarios e
narrativas escritas como instrumentos de coleta de dados que apontam para a urgente
necessidade de repensar as praticas e os paradigmas de ensino para que o ensino de lingua
inglesa cumpra seus objetivos, ndo apenas enquanto disciplina curricular, mas como uma
disciplina comprometida com o meio social e com os agentes implicados no processo de
ensino/aprendizagem. Este estudo aponta, ademais, para a relevancia do Estagio
Supervisionado como um espago singular para a formagdao das praticas e da identidade
docente. Para tanto, fundamentamo-nos nos estudos de Kuhn (2003) e Vasconcellos (2002)
sobre paradigmas; Monteiro (2011) e Nadal (2009) sobre vulnerabilidade social; Alves (2015)
e Costa (2011) sobre narrativa(s) docente; Alarcao (1996) e Valdares (2006) sobre o professor
reflexivo, entre outros estudos e reflexoes.

Palavras-chave: Ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa. Vulnerabilidade social.
Paradigmas de Ensino. Narrativizagdao docente. Estagio Supervisionado.



ABSTRACT

This study was done with five English teachers from public schools in Campina Grande —
Paraiba, it aims to analyze about the condition and professional identity to discuss the issue of
teaching English in schools located in socially vulnerable context. We use the concepts of
teaching paradigms, the teaching narrativization and the concept of reflective teacher to
present some reflections on language teaching and social vulnerability, and then, analyze the
data generated in this study. Anchored in real need of thinking about public school and
teachers’ job, we are interested in discussing professional experiences and how the social
conflicts interfere in the education movement of teaching/learning English in public schools.
Regarding the methodological procedures, this research-action includes questionnaires and
written narratives as data collection instruments, that point to the urgent need to rethink the
practices and teaching paradigms for the teaching of English to fulfill its objectives, not only
as curricular discipline, but as a discipline committed to the social environment and those
involved in the teaching / learning process. This study points out, in addition to the relevance
of supervised internship as a singular space for formation of the practices and teaching
identity. Therefore, this research was based on studies of Kuhn (2003) and Vasconcellos
(2002) about paradigms; Monteiro (2011) and Nadal (2009) about social vulnerability; Alves
(2015) and Costa (2011) about teachers’ narratives; Alarcao (1996) and Valdares (2006)
about reflective teacher, among other studies and reflections.

Keywords: Teaching/learning English. Social vulnerability. Paradigms of Education.
Teacher’s narratives. Supervised Intership.
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1 INTRODUCAO

Sabendo que um idioma estrangeiro na contemporaneidade ¢ fundamental para
ampliar nossos conhecimentos e nossa visdo cultural, além de ser um direito de todos aqueles
que estdo matriculados em qualquer escola publica do Brasil de aprender Lingua(s)
Estrangeira(s) Moderna(s), obrigatoriamente, a partir da quinta série, € necessario ressaltar
que essa escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da
institui¢ao, de acordo com art. 26caput e paragrafo 5°da Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 1996), que
estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional.

Entretanto, cabe-nos destacar que a Medida Proviséria 746/2016, publicada no Diario
Oficial — edicdo 184 — A, em 23/09/2016, que institui a Politica de Fomento a Implementagao
de Escolas Publicas em Tempo Integral, altera — arbitrariamente — a Lei n° 9.394/96, de
20/12/1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, e a Lei n® 11.494, de
20/06/2007, que regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagdo
Bésica e a de Valorizagdo dos Professores da Educagdo, criando outras providéncias, entre
elas o art. 26 caput e paragrafo 05 da LDB de “no curriculo do ensino fundamental, sera
ofertada a lingua inglesa a partir do sexto ano”, excluindo o direito de escolha da comunidade
escolar e limitando o ensino de linguas exclusivamente a lingua inglesa.'

No Brasil, a escola publica conta com sete anos de educagdo formal de LI, o que
demonstra a real necessidade de aprender inglés para os mais diversos aspectos da vida social
e profissional. Nesse sentido, ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras se materializam
em espagos particulares, tais como as escolas publicas localizadas em contexto de
vulnerabilidade social.

Pode-se entender vulnerabilidade social, de acordo com Monteiro (2011, p. 35),
“como um conjunto de caracteristicas, de recursos materiais ou simbdlicos, que podem ser
insuficientes para o aproveitamento das diversas oportunidades surgidas na sociedade”. Dessa
forma, entende-se que o termo vulnerabilidade social pode ser direcionado a um s6 individuo
ou grupos, considerado marginalizado, ou seja, a margem dos direitos basicos para a vida

social, que ¢ ou sdo excluidos da sociedade.

' Trés pontos sobre a MP em questio: 1- Mostra o carater arbitrario e antidemocratico de um governo ilegitimo
que modifica o curriculo da educagdo basica sem consultar a comunidade escolar ¢ os especialistas em educagao;
2- Revela, também, uma posi¢do imperialista, neoliberal e submissa aos Estados Unidos, desconsiderando a
integragdo econdmica, politica e educacional nos ultimos dez anos, com os acordos do MERCOSUL e a criacdao
da Universidade Federal da Integracdo Latino-americana e 3- Exemplifica que no Brasil, curriculo muito mais
que uma escolha pedagogica, ¢ uma escolha politica.
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Por conseguinte, para Nadal (2009), a escola tem uma fun¢do social, que ndo se
restringe a aspectos de formagao, pois o aluno precisa inserir-se numa sociedade que, devido a
sua estruturacdo econdmica, restringe cada vez mais o acesso efetivo a processos e bens que
garantem maior qualidade de vida. Por isso, a necessidade do professor preparar de fato os
alunos para a inser¢ao critica e conscienciosa no mundo do trabalho, pois, sem recursos
culturais, as chances de inser¢ao diminuem e as possibilidades de transformagdes da realidade
econdmica praticamente se anulam (NADAL, 2009).

Para refletir acerca da pratica docente dos sujeitos da nossa pesquisa em sala de aula,
partimos da nog¢do de paradigmas entendida por Vasconcellos (2002) como “lentes que nos
permitem enxergar o mundo”. Desse modo, a formagdo e a pratica docente se constituem
através de paradigmas que denunciam o modo como o docente enxerga a sala de aula.

A motivagdo para o desenvolvimento desta investigacao surge ao longo das discussdes
da disciplina “Estagio Supervisionado I” no ano de 2014, ofertado pelo curso de Letras —
Inglés da Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). O estagio supracitado foi realizado em
uma escola localizada em contexto de vulnerabilidade social na cidade de Campina
Grande/PB. Nesta oportunidade de vivéncia escolar foram observados fatores que acreditamos
afetar o processo de ensino-aprendizagem, a exemplo da sensacdo de inseguranga dentro da
sala de aula, o que nos motivou a pesquisar os desafios vividos pelos professores de LI de
escolas publicas no contexto de vulnerabilidade.

O objetivo geral dessa pesquisa ¢ analisar a identidade profissional e a condi¢ao de
trabalho dos professores de Lingua Inglesa de escolas publicas de Campina Grande em
contexto de vulnerabilidade social. Dessa forma, a partir das narrativas 1) refletiremos acerca
das experiéncias profissionais e como as dificuldades e conflitos de cunho social interferem
no ensino-aprendizagem e na pratica docente; 2) Verificar as acdes empreendidas em sala de
aula para minimizar os conflitos no ambiente escolar e 3) Identificar as mudangas nos
paradigmas que evidenciam transformagdes nas praticas pedagogicas.

Para o desenvolvimento da nossa pesquisa, selecionamos cinco escolas, pertencentes a
rede estadual de ensino publico do estado da Paraiba, inseridas em comunidades carentes. As
institui¢des escolhidas para realizar nossos estudos foram: 1) Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Professor Anésio Ledo; 2) Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Antonio Oliveira; 3) Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Major
Veneziano Vital do Regoa; 4) Escola Estadual de Ensino Fundamental Nina Alves de Lima;
5) Escola Estadual de Ensino Fundamental José Pinheiro.

Para verificar os discursos produzidos por esses docentes analisaremos as narrativas
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produzidas através do instrumento de coleta de dados, ou seja, um questiondrio contendo
questdes fechadas e abertas sobre a vida pessoal, académica e profissional. Esta contribui¢do
metodoldgica pretende colaborar para as reflexdes de licenciandos, futuros professores de
lingua(s), pesquisadores da educagdo, docentes, comunidade escolar e o poder publico,

ajudando-os a refletir acerca da realidade da educagdo publica na cidade de Campina Grande

- PB.
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2 PARADIGMAS DE ENSINO E VULNERABILIDADE SOCIAL

"Parece que ndo é esta a hora da escola publica que desejamos. Mas é hora de pensarmos e fazermos algo por
ela, mesmo que ndo sejamos profissionais dela, mesmo que ndo tenhamos filhos matriculados nela (e mesmo que
ndo tenhamos filhos!)”

- Almeida Filho (2004)

2.1 Contextualiza¢do sobre a nogao de paradigmas de ensino: lentes para enxergar a sala de

aula

O termo paradigma nasce no seio dos estudos linguisticos, quando Kuhn (2003)
escreve o classico “A estrutura das revolugdes cientificas”, apresentando as primeiras nogoes
de paradigmas no ambito do desenvolvimento das ciéncias sociais. Desse estudo, novas
contribui¢cdes surgem com as leituras e estudos de outros autores, entre estes, Vasconcellos
(2002) que estabelece uma nogao sobre paradigmas como “lentes” que nos permitem enxergar
o mundo, e, por conseguinte, quando consideramos o contexto da sala de aula, as praticas
pedagdgicas e o proprio fazer docente.

Desse modo, a formacdo e a pratica docente se consolidam através de paradigmas que
mostram o modo como o docente percebe a sala de aula, ou seja, o paradigma segundo o qual
o docente se movimenta ird determinar suas praticas pedagdgicas. Segundo Vasconcellos

(2002), a todo tempo percebemos o mundo por meio de paradigmas que funcionam como:

Filtros que selecionam o que percebemos e reconhecemos e que nos levam a recusar
e distorcer os dados que ndo combinam com as expectativas por eles criadas. Sendo
diferentes os paradigmas de duas pessoas em relagdo a um determinado tema, o que
¢ percebido por uma sera imperceptivel para a outra. (VASCONCELLOS, 2002, p.
30).

Nossos paradigmas além de influenciar nossas concepg¢des e agdes, fazem-nos
acreditar que o que fazemos e como fazemos as coisas ¢ a Unica forma correta € nos impedem
de concordar e aceitar o novo, ou seja, nossos paradigmas nos isolam dos dados que nos
contrariam.

Quando acreditamos que o nosso paradigma de ensino ¢ o Unico modo de ensinar,
instala-se uma disfuncdo que ¢ chamada de “paralisia de paradigma” (VASCONCELLOS,
2002, p.33). Se o docente com véarios anos de experiéncia estd preso a um Unico modelo de
ensino desde que comegou a lecionar e ndo enxerga as necessidades de mudancas ou as
oportunidades para emergir para um novo olhar pedagdgico, provavelmente a zona de
conforto desse docente faz com que ele ndo aceite outras opinides, como afirma Rifkin e

Howard apud Vasconcellos (2002, p.35): “Somos tao presos no nosso paradigma que todos os
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outros modos de organizar nossos pensamentos parecem totalmente inaceitaveis”. Por
conseguinte, Vasconcellos (2002) estabelece nogdes fundamentais para o termo paradigma,

segundo o autor:

Podemos decidir mudar nossas regras e nossos regulamentos, decidir ver o mundo
de um modo diferente (p. 33) (...) as mudangas de paradigmas s6 podem ocorrer por
meio de vivéncias, de experiéncias, de evidéncias que nos coloquem frente a frente
com os limites de nosso paradigma atual. (p.35).

Ao longo da vida docente podemos mudar nossos paradigmas. A alternancia de ensino
deve fazer parte da identidade de um profissional reflexivo (ALMEIDA FILHO, 2004), mas
para isso o docente deve ter coragem para enxergar a sala de aula de outra forma e confianca
ao abragar as novas ideias.

Existe uma tentativa de mudanca na forma de como o professor deve trabalhar em sala
de aula, portanto necessitamos discutir como o paradigma tradicional, que ainda ¢ um modelo
dominante, encontra-se presente nas praticas pedagogicas de muitos professores que nao se
permitem repensar suas praticas docentes.

No paradigma tradicional, Weber e Behrens (2010) destacam o aluno como um ser
passivo, que assimila os contetdos transmitidos pelo professor. A relacdo entre docente e
aluno ¢ verticalizada, cabendo ao professor informar e conduzir os alunos para a repeti¢cdo ¢ a
reprodu¢ao do conhecimento.

O docente que se encontra em um paradigma tradicional ¢ visto como o dono do saber,
¢ aquele que transmite conhecimento, ndo gera descobertas nos seus alunos, pois eles so estao
em sala para ouvir o professor. Neste paradigma o aluno ¢ visto como um ser passivo. A
educagdo ¢ verticalizada, pois o educador ¢ tido como o detentor do saber ¢ o educando nao
tem possibilidade para dialogar. Segundo Weber e Behrens (2010, p. 253): “O educador ¢ a
autoridade maxima, moralmente e intelectualmente, perante os alunos”. As autoras
apresentam consideracdes eminentes sobre o paradigma emergente, nas palavras das

estudiosas, o paradigma emergente:

Pede uma pratica pedagbgica que esteja sempre se atualizando sobre os novos meios
de comunicagdo e os avangos na tecnologia. (...) Os professores que utilizam os
recursos midiaticos em sala caminham junto com a modernidade e fazem uso destas
ferramentas para auxiliar na transmissdo dos conteudos (WEBER e BEHRENS,
2010, p. 262).

7

No paradigma emergente, o professor ¢ apenas um facilitador de transmissdo do

conhecimento, um mediador, o saber é transmitido coletivamente ¢ construido na interacao.
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No paradigma emergente o aluno € visto como um ser ativo que busca conhecimentos. A
educacdo ¢ horizontal proporcionando mais autonomia ao educando e as novas tecnologias
sdo inseridas nas aulas como suporte didatico facilitando a aprendizagem.

Discutir paradigmas de ensino ¢ fundamental para o embasamento tedrico da nossa
pesquisa, pois com esses conceitos debatidos anteriormente poderemos refletir sobre as
praticas pedagogicas dos sujeitos da nossa pesquisa. Para ilustrar o contexto que os mesmos

estdo inseridos na proxima se¢ao discutiremos o conceito de vulnerabilidade social.

2.2 A escola publica em contexto de vulnerabilidade social: discussao do conceito

O termo vulnerabilidade social ¢ bastante discutido na contemporaneidade como
elemento de enfrentamento das politicas sociais (MONTEIRO, 2011, p. 36). A fim de
aprofundar o marco conceitual da vulnerabilidade social, Monteiro (2011) afirma que esse
termo comecou a ser usado na década de 90 devido a epidemia de AIDS, ajudando a entender
a realidade social e sugerindo formas de enfrentamentos. Consequentemente, esse termo ainda
¢ usado na organizacao das politicas sociais.

No seu estudo, Monteiro (2011), ao realizar uma primeira aproximagdo com o tema,
percebeu diversas interpretagdes que se apresentam de forma confusa, pois o conceito,
embora recorrente, ¢ travestido de inimeras interpretacdes apresentando contradigoes.
Entretanto, pode-se compreender a vulnerabilidade social, como:

Um conjunto de caracteristicas, de recursos materiais ou simbodlicos e de
habilidades inerentes a individuos ou grupos, que podem ser insuficientes ou
inadequados para o aproveitamento das oportunidades disponiveis na sociedade.

Assim, essa relacdo ird determinar maior ou menor grau de deterioracdo de
qualidade vida dos sujeitos. (MONTEIRO, 2011 p. 35).

Dessa forma, entende-se que o termo vulnerabilidade social pode ser direcionado a um
so0 individuo ou grupos, considerado(s) marginalizado(s), ou seja, a margem dos direitos
basicos para a vida social, que ¢ ou sdo excluidos da sociedade. Para diminuir esses niveis de
vulnerabilidade, “pode se dar a partir do fortalecimento dos sujeitos para que possam acessar
bens e servigos, ampliando seu universo material e simbolico, além de suas condi¢des de
mobilidade social” (MONTEIRO, 2011 p.35).

Assim, acreditamos que a escola publica ndo deve ser vista como uma institui¢do que
garanta apenas a formagao basica, mas que tenha uma funcao social e que prepare o estudante

para o mundo como cidaddo auténomo, critico e participativo com atividades educativas
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adequadas as necessidades sociais, politicas, econdmicas e culturais da sociedade. Sobre a
funcdo social da escola, Nadal (2009) afirma que:
A func¢do social da escola ndo se restringe a tais aspectos da formag@o geral. Nao se
deve perder de vista que esse homem — formado pela escolarizagdo — precisa inserir-
se numa sociedade (global) que, devido a sua estruturacdo econdmica, restringe (em

niveis globais/continentais) cada vez mais o acesso afetivo a processos e bens que
garantem maior qualidade de vida. (NADAL, 2009, p. 31).

A escola publica pode ajudar a diminuir esses niveis de vulnerabilidade, contribuindo
na formacdao do sujeito como um ser critico e pensante na sociedade que pode e deve
reivindicar seus direitos por uma sociedade justa e igualitaria, como afirma Nadal (2009): “o
aumento dos socialmente excluidos impde a escola a necessidade de preparar de fato os
alunos para a insercao critica e conscienciosa no mundo do trabalho.” (p. 31).

Um estudo elaborado pelo Plano CDE para o British Council (2015) intitulado: “O
ensino de Inglés na Educacdo Publica brasileira” teve como objetivo compreender as
caracteristicas do ensino de LI na educagdo basica da rede publica brasileira, assim como o
contexto das escolas, o perfil dos professores de LI, os desafios, as motivacdes e propostas
dos professores. O estudo destacou as principais dificuldades encontradas pelos professores
de LI que sdo: o ambiente de alta vulnerabilidade social, onde se encontra violéncia dentro e
fora da escola; o excesso de alunos nas salas de aula; turmas desniveladas; falta de recursos
didaticos; alunos com problemas basicos de leitura e escrita e a existéncia de funcionarios
com contratos de trabalho precarios e insatisfacdo com seus salarios.

A pesquisa (2015) define os bairros de alta vulnerabilidade como: “bairros de dificil
acesso que apresentam auséncia de infraestrutura para seguranca. A partir das observagoes
etnograficas, foram identificados relatos de violéncia nas ruas proximas a escola, o que gera
medo e inseguranca de circular a noite na regido.” (BRITISH COUNCIL, 2015, p. 9). Para os
pesquisadores, essa realidade acaba refletindo dentro da escola, com casos de inseguranca no

ambiente escolar.

Os alunos que vivenciam esse tipo de experiéncia se sentem inseguros ¢ acabam nao
se sentindo parte daquele local de ensino, o que muitas vezes se reflete em descaso e
degradagao do espago pelos proprios alunos. Ha casos de furtos de livros didaticos,
dicionarios e computadores dentro da escola, além da existéncia de pichagdes em
paredes e carteiras em quase todas as escolas visitadas. A reacdo em algumas escolas
foi a instalacdo de cameras de seguranca, grades, cadeados ¢ muros altos, tornando o
ambiente escolar ainda mais hostil para os alunos e perpetuando a sensacdo de
desconforto e nao pertencimento. (BRITISH COUNCIL, 2015 p. 9)
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Uma das conclusdes da pesquisa supracitada apontou que a LI ¢ tratada como uma
disciplina complementar da grade horéria escolar que geralmente possui a menor carga
horaria e cujas aulas sdo frequentemente substituidas por outras atividades escolares. A
pesquisa conclui também que muitos coordenadores, gestores publicos e até alunos
consideram que aprender inglés ¢ um “luxo”, ou seja, “algo fora da realidade das populacdes
mais vulneraveis.” (op. cit. 2015, p. 37).

Outra pesquisa realizada pelo Centro de Estudos e Pesquisas em Educagdo, Cultura e
Acdo Comunitaria - CENPEC na cidade de Sdo Miguel Paulista — Sdo Paulo em 2011,
revelou a existéncia de um impacto ou efeito da vulnerabilidade do territorio onde se localiza
as escolas pesquisadas. Quanto maiores os niveis de vulnerabilidade social da vizinhanga,
mais limitada tende a ser a qualidade das oportunidades educacionais oferecidas. A primeira
evidéncia desse efeito foi através da nota do IDEB?, que varia de acordo com o nivel de
vulnerabilidade que as escolas estdo inseridas. Segundo o estudo (CENPEC, 2011. p. 6):
“quanto mais as escolas estdo situadas em territorios vulneraveis, menores tendem a ser suas
notas no IDEB.”

A segunda evidéncia da pesquisa (CENPEC, 2011) foi verificar uma correlagdo entre
o nivel de vulnerabilidade social do territério das escolas e a composi¢ao sociocultural dos
alunos, a conclusdo foi que as escolas situadas em territorios de alta vulnerabilidade social
tendem a ter uma populagdo discente composta de criangas e jovens com baixos recursos
culturais familiares residentes no entorno da escola (CENPEC, 2011, p.8).

A cidade de Campina Grande - Paraiba possui 52 (cinquenta e duas) escolas estaduais
que funcionam com Ensino Fundamental II (6° ao 9° ano) e/ou Ensino Médio. Devido aos
constantes casos de violéncias registrados dentro das instituicdes de ensino, 7 (sete) dessas
escolas contam com o apoio de vigilancia armada 24 (vinte e quatro) horas por dia. Essa
medida foi tomada pelo Governo do Estado da Paraiba com o proposito de amenizar os
frequentes registros de violéncia dentro e fora do ambiente escolar’.

Na recente pesquisa de conclusdo de curso realizada por Santos (2011), com 166

(cento e sessenta e seis) estudantes de 4 (quatro) instituicdes de ensino nas 4 (quatro) zonas

0 IDEB(indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica)é calculado de dois em dois anos com base no
aprendizado dos alunos em portugués e matematica (Prova Brasil) e no fluxo escolar (taxa de aprovacao).O
IDEB funciona como um indicador nacional que possibilita averiguar a qualidade da educagdo por meio de
dados concretos, com o qual a sociedade, gestores, professores e poder publico podem se mobilizar em busca de
melhorias no ensino. Adiante, ao descrevermos as escolas pesquisadas apresentaremos o IDEB de cada
institui¢do comparando como o IDEB nacional.

*Disponivel em  <http://www.jornaldaparaiba.com.br/vida_urbana/noticia/169284 sete-escolas-estaduais-de-
campina-grande-vao-contar-com-seguranca-particular> Acesso em: 18 Ago. 2016.
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geograficas realizada na cidade supracitada, atestou-se que 50% dos entrevistados relataram
violéncia nas escolas. Para esse estudo foram correlacionados aspectos da inadaptacdo
escolar, o papel do professor e da familia no contexto de desigualdade social.

Um dos fatores atestados por Santos (2011), que levam os jovens a praticarem atos
violentos na escola ¢ a desigualdade social®. Para o pesquisador (2011, p. 43) “a situacdo de
caréncia absoluta de condi¢Oes basicas de sobrevivéncia tende a embrutecer os individuos,
assim, a pobreza seria geradora de personalidades desruptivas”.

O aluno que vive em um contexto de desigualdade social, ou seja, no contexto
vulneravel, esta exposto a varios fatores de risco e a violéncia ¢ um deles, o que refletira
dentro do ambiente escolar, consequentemente atrapalhando o desenvolvimento pedagogico
da turma e influenciando nas praticas pedagogicas do(a) professor(a) de LI, assim como na
motivagdo do(a) mesmo(a). No préoximo capitulo debateremos a importancia de refletir as
praticas pedagdgicas para ajudar a melhorar o ambiente escolar através das narrativas de si.
Além disso, debateremos a importancia dos estagios supervisionados feitos em escolas que
estdo em comunidades menos desassistidas e que precisam da intervencdao de ideias novas

vindas dos graduandos de Letras.

* Sobre desigualdade social e educagio, cabe-nos uma ressalva: na atual politica do governo, programas sociais e
projetos de melhoria da educacdo estdo na mira dos cortes. Dessa forma, politicas assistenciais, como o Bolsa
Familia, estdo ameagados, o que pode resultar no aumento da desigualdade social, ¢ consequentemente,
comprometendo a qualidade da educagao.
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3. RESISTIR E LUTAR: A NECESSIDADE DE MUDAR AS PRATICAS PARA
TRANSFORMAR AS AULAS DE INGLES

"E necessario sair da ilha para ver a ilha,
ndo nos vemos se ndo sairmos de nos"
- José Saramago (1997)

3.1 O falar de si: a importancia de narrativizar para buscar solu¢des

Falar sobre as proprias praticas pedagogicas em sala de aula € importante para que, em
conjunto, os professores possam encontrar solugdes para os problemas enfrentados nas
escolas em contexto de vulnerabilidade social. Neste sentido, Alves (2015) explica que:

Escrever sobre si torna-se um recurso de pesquisa ¢ de formagao sobre o cotidiano e
a pratica profissional docente, compondo-se como método de construgdo do

conhecimento e de reflexdo das significagdes do proprio fazer pedagogico. (ALVES,
2015, p.2)

Com o auxilio das narrativas de si pretendemos refletir sobre as experiéncias
profissionais dos sujeitos da nossa pesquisa, como eles se colocam em cena e se “confessam”
e como se da a construgcdo e desconstrucdo do sujeito buscando sentidos que nos levam a
entender como o falar de si possibilita um (re)pensar sobre a formac¢dao docente na
contemporaneidade. Para Alves (2015), o falar de si e as experiéncias profissionais vividas
caracterizam-se como “‘processo de formagdo” e também como um “processo de
conhecimento”.

Na nossa pesquisa abordaremos essas “confissdes” ndo apenas como forma de dizer o
que e como algo foi feito, mas também buscaremos rastros do discurso produzido pelos
sujeitos nas entrelinhas, pelo inconsciente, como: frustragdes, angustias, insatisfagdes, culpas,
desejos de completude, sentimentos de fracasso, sentimentos de realizacdo profissional, etc.
Para Foucault apud Eckart-hoff (2008) a confissao:

Nao tende mais a tratar somente daquilo que o sujeito gostaria de esconder, porém
daquilo que se esconde ao proprio sujeito e que s6 se pode revelar progressivamente

e através de uma confissdo da qual participam o interrogador ¢ o interrogado, cada
um por seu lado (FOUCAULT apud ECKART-HOFF 2008, p. 115).

Confessar, segundo Foucault apud Eckart-hoff (2008), ¢ um ato que corresponde ao
processo de autonarrar, ou seja, falar de si, cujo efeito ndo ¢ o de expor, muito menos julgar o
confessando ao confessor, mas o de permitir saber de si. Ao conceituar narrativas, Barcelos

(2006), percebe como varios pesquisadores sdo unanimes em situar a narrativa como
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instrumento que captura a esséncia da experiéncia, da aprendizagem e da mudanga humana.
Assim, podemos afirmar que através das narrativas dos sujeitos da nossa pesquisa poderemos
compreender suas experiéncias profissionais, o que ¢ feito e como ¢ feito em sala de aula para
amenizar suas frustracdes como professores de inglés de escola publica em contexto de
vulnerabilidade social.

E por meio da narrativa, de acordo com Costa (2011), que o individuo atribui sentido &
vida, para si e para os outros, o que permite a construcdo da identidade que os situem na
sociedade em que vivem. Em outras palavras, as narrativas sdo ferramentas que levam o
narrador-autor a compreender seus pensamentos, contextualizando no meio docente. Assim
sendo, essas narrativas levam o narrador-autor a compreender suas praticas docentes e, por
conseguinte, contribuindo para a construcao da sua identidade na profissao.

A funcdo da abordagem autobiografica consiste em investigar sobre como o0s
narradores-autores constroem sentidos sobre a propria (auto)formagao, assim, os narradores-
atores revelam suas significagdes na constru¢do da identidade (ALVES, 2015).1dentidade esta
que ¢ formada ao longo das nossas vidas, seja ela pessoal ou profissional.

A identidade pessoal entendia por Alves (2015, p. 3) “é uma manifestacdo do que os
sujeitos dizem que sdo e que desejam ser, por meio das historias de suas vidas e das memorias
de formacdo pessoal e profissional”. Sobre a construgdo da nossa identidade profissional,
Alves (2015, p. 3) define como um “processo que se constitui nas relagdes e nas experiéncias
pessoais e sociais do individuo, configurando se como ator e autor de sua trajetéria de vida
pessoal e profissional”.

A identidade profissional ¢ defendida por Alves (2015) como um processo evolutivo,
no qual, o sujeito estd constantemente em processo de interpretacdo e reinterpreta¢do de suas
experiéncias durante sua formacao e atuacao profissional. Em concordancia, Pimenta (1997)

afirma que:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significagdo social da
profissao; da revisdo constante dos significados sociais da profissdo; da revisdo das
tradigdes. Como, também da reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e
que permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes, porque estio
prenhes de saberes validos as necessidades da realidade. Do confronto entre as
teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes,
da construgao de novas teorias, constroi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor confere a atividade docente no seu cotidiano a partir
de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacgdes, de seus saberes, de suas angustias ¢ anseios, do sentido que tem em
sua vida: o ser professor (PIMENTA, 1997, p. 7).
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Segundo Pimenta (1997), nossa identidade ¢ mutavel, ou seja, nossa identidade passa
por constantes modificagdes. Porém, ndo ¢ algo externo que pode ser adquirido, mas sim algo
construido. Dessa forma, a abordagem autobiografica nesta pesquisa nos permitira refletir
quem sdo, COMO pensam € como agem os sujeitos da nossa pesquisa que estdo em constantes
(trans)formagdes de si. Complementando as ideias de Pimenta (1997), Eckart-hoff (2008, p.
119) concorda que a identidade “¢ sempre fluida, inapreensivel e metamorfoseada”. Em

sintese, a autora (2008) ressalta a importancia de falar de si:

Por isso que a pratica de (se) dizer, isto €, o trabalho com historias de vida, deve ter
espago nos cursos de formacdo, ndo para extorquir disso uma prova, um
conhecimento, mas algo a ser interpretado, que permita saber (passar pelo corpo),
experimentar algo a mais sobre si mesmo, sobre o outro e sobre o seu
fazer.(ECKART-HOFF, 2008, p. 138)

Precisamos ouvir ndo apenas aos professores de LI, mas a todos os profissionais da
educagdo, principalmente os que trabalham em contextos vulneraveis, que por alguma razio
suas vozes sdo ignoradas e/ou silenciadas pelos poderes publicos, gestores e at¢ mesmo pelos
colegas de profissdo que estdo acomodados/desmotivados com o sistema e acham melhor
silenciar o problema do que buscar melhorias. Ao ouvimos esses professores, estamos ao
mesmo tempo dando espacgos para que eles sejam escutados, compreendidos e ajudados. Para
compreender esse processo reflexivo de si através das narrativas, na proxima se¢ao

discutiremos um breve conceito sobre o professor reflexivo.

3.20 Professor Reflexivo

De acordo com Valdares (2006), o termo “professor reflexivo” foi introduzido por
Donald Schon na década de 80 ao fazer uma critica a perspectiva tecnicista do trabalho do
professor que possuia suas agdes limitadas para escolher estratégias que fossem eficazes na
pratica. Nesse contexto tecnicista, o pensamento ¢ mecanizado, negando ao aluno o mundo
real. A partir de entdo, varios estudos defendem a necessidade da reflexdo sobre a pratica
docente.

Na sessdo de abertura do 8° Congresso Nacional da Associagdo Portuguesa de
Professores de Inglés (CNAPPI), realizado no ano de 1994, a professora Isabel Alarcdo
discutiu algumas perguntas sobre a tematica de professor reflexivo, a qual achamos pertinente
interpretar, algumas delas, neste trabalho: 1) O que ¢ ser reflexivo? 2) Para que ser reflexivo?

3) Sobre o que ser reflexivo? 4) Como ser reflexivo? 5) E possivel ser reflexivo?
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Antes de tentar responder as cinco perguntas, precisamos entender a importancia da
reflexdo no atual contexto sdcio-histérico-cultural em que vivemos. A todo o momento o ser
humano esté se questionando dentro de uma sociedade capitalista, cujo consumo ¢ exagerado,
vitimas da violéncia, das drogas, da desigualdade social, do desemprego, da falta de acesso a
moradia, de um servic¢o de satde digno e também questionando sobre os valores da educagao.
Sao nessas reflexdes que o ser humano “interroga-se sobre os valores da sua coexisténcia”

(ALARCAO, 1996 p. 2).

3.2.1 O que é ser reflexivo?

A definicdo encontrada no Dicionario Online Michaelis para a palavra “reflexivo” no
sentindo filos6fico implica: “uma tomada de consciéncia, pelo pensamento, de sua capacidade
de cogitar sobre si mesmo.”” Em outra palavras, podemos comparar o ato de ser reflexivo ao
ato de se olhar através do espelho, onde paramos para nos analisar, procurando perfei¢des ou
imperfei¢des para corrigi-las ou melhora-las. Trazendo essa ideia de observar-se diante do
espelho para o contexto da nossa pesquisa, podemos dizer que esse “espelho” serda o nosso
questionario, ou melhor, sera a narrativa escrita pelos sujeitos da nossa pesquisa.

Nestas narrativas de si conheceremos nossos sujeitos, suas inquietagdes, seus erros,
aceitos e assim por diante, ou seja, podemos relacionar o reflexo do espelho sobre si com a
mesma finalidade das nossas narrativas de si. Alarcao (1996, p. 3) define ser reflexivo como
“ter a capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de sentido”, assim a reflexao
proposta pela autora (1996) ¢ baseada na vontade, em forma de pensamento, por uma postura
de questionamento com interesse na verdade e na justica.

Nesse sentido, entendemos que a reflexdo do professor € essencial para uma mudanga
de postura dos profissionais da educac¢ao, iniciando-se com uma formagao critico-reflexiva do
docente, visando a boa qualidade educacional. Isso significa que o conceito de professor como
profissional que reflete sobre sua pratica deve ser uma preocupagdo de todos os profissionais
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, porém, nunca dissociando teoria e pratica na

atuagao educacional.

*Disponivel em: <http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0& f=0&t=0&palavra=reflexivo> Acesso 01 Set. 2016.
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3.2.2 Para que ser reflexivo?

Muito se defende a necessidade de formar professores que reflitam sobre sua pratica,
no intuito de modifica-la, melhorando-a ndo s6é em beneficio do professor, mas de todos que
compdem a comunidade escolar. A reflexdo traz em si um saber que esta presente nas agoes
profissionais. Diz respeito as observagoes e as reflexdes do profissional em relacdo ao modo
como ele transita em sua pratica a descricdo consciente dessas agdes pode ocasionar
mudangas, conduzindo-o a novas pistas para solu¢des de problemas de aprendizagem. O
docente precisa ser reflexivo com o proposito de melhorar suas praticas pedagogicas.
Baseados na pedagogia da autonomia de Paulo Freire (2002), o ato de ensinar exige reflexao
critica sobre a pratica, para o pensador (op. cit. 2002, p. 18) “E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.” e ¢ justamente por iSso

que o docente deve ser reflexivo perante sua pratica educacional.

3.2.3 Sobre o que ser reflexivo?
Para responder a pergunta sobre o que ¢ ser reflexivo, precisamos compreender a
diferenga entre “reflexdo na a¢do” e “reflexdo sobre a agdo”, Alarcdo (1996) explica que

Schon distinguiu como forma de desenvolvimento profissional:

No primeiro caso os profissionais reflectem no decurso da prépria accdo sem a
interroperem, embora com brevissimos instantes de distanciamento. (...) No segundo
caso reconstroem mentalmente a ac¢o, a posteriori, para a analisarem. Em ambas as
situacdes a reflexdo cede normalmente lugar a reestruturacdo da acgdo.
(ALARCAO, 1996, p. 5)

Refletir na agdo ¢ a reflexdo no exato momento da pratica, por exemplo, quando o
professor aplica uma atividade e percebe que a turma, por algum motivo, ndo participa
ativamente desta atividade por acharem que ndo ¢ interessante ou pelo fato de ndo estarem
motivados, neste momento o professor esta refletindo sua pratica na hora da acao. Refletir
sobre a agdo ¢ justamente relembrar a situagcdo vivenciada em sala de aula apds o ocorrido,
simular ela mentalmente ou através de diarios (narrativas), para serem avaliadas. Alarcao

(1996) sugere que o professor de LI reflita sobre:

O conteudo que ensina, o contexto em que ensina, a sua competéncia pedagdgico-
didactica, a legitimidade dos métodos que emprega, as finalidades do ensino da sua
disciplina. Pode interrogar-se sobre os conhecimentos e as capacidades que seus
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alunos estdo a desenvolver, sobre o seu envolvimento no processo de avaliagdo,
sobre a sua razdo de ser professor e sobre os papéis que assume na sua relagdo com
os alunos. (ALARCAO, 1996, p. 8)

Sendo assim, a reflex@o sobre a acdo docente funcionara para obter um conhecimento
sobre uma a¢do e com a finalidade de ter uma melhor atuacdo. Segundo a autora (1996), os
alunos devem também refletir sobre a lingua que aprendem, assumindo assim um papel de

alunos de linguas.

3.2.4 Como ser reflexivo?

E bastante pertinente para o contexto da nossa pesquisa, como ser um professor de LI
reflexivo trabalhando em uma escola inserida em um contexto de vulnerabilidade social? Para
Alarcao (1996 p. 9), “o pensamento reflexivo ¢ uma capacidade”, ou seja, ndo ¢ algo que ja
temos pronto, mas algo que podemos desenvolver ou estimular dentro de nds, e para

desenvolver essa capacidade a autora (1996) explica que:

A literatura da especialidade cita as de observar, descrever, analisar, confrontar,
interpretar e avaliar. Como a auto-avaliagdo implica a maior parte destas
capacidades e coloca a responsabilidade no sujeito em formacdo, ndo admira que
seja esta a estratégia que aparece referida com mais frequéncia. (ALARCAO, 1996

p.9)

Sabendo que o ser reflexivo € um processo, no qual o professor de LI precisa ter
maturidade para se ora autoavaliar ora autocriticar, varios procedimentos podem ser usados
para ajudar no processo reflexivo, como a escrita autobiografica, a investigacdo-agdo, a
pesquisa-agdo, a supervisao escolar colaborativa, a autoscopia que ¢ um procedimento que usa
a filmagem das aulas como instrumento de reflexdo, as analises de incidentes criticos ou casos
da vida profissional. Segundo Alarcao (1996), a maioria das atividades de autoavaliagdo,
assim como nossa pesquisa, tem o questionario como instrumento de coleta de dados. E com
o auxilio do questionario que encontraremos sentidos nas agdes dos sujeitos desta pesquisa,
que atuam no contexto ja discutido neste trabalho, sendo assim, sera possivel interpreta-los e,
logo em seguida, refletir o que pode ser alterado ou nao.

Alarcao (1996, p. 10) afirma que o professor deve usar estratégias que revelem ao
aluno: “Os porqués da sua aprendizagem (finalidade); o gué da sua aprendizagem (conteudo);
o como da sua aprendizagem (estratégias). (grifo da autora)”. Sendo assim, ao levar um

contetido ou uma atividade para sala de aula sem pensar no contexto social-cultural-politico
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da turma provavelmente este contetido/atividade ndo tera nenhuma fungdo. O professor deve
usar estratégias que leve o aluno a pensar, a criar significados e autonomia.

Em algumas escolas publicas podemos encontrar biblioteca, laboratérios de
informatica e robotica, sala de video com equipamentos de som e datashow. Porém, em
muitos casos esses espagos nao sao utilizados pela falta de profissionais que saibam zelar ou
até mesmo fazer o uso correto desses espacos. Dai que surge o problema que muitas vezes, o
professor, pela falta de conhecimento no uso de algumas tecnologias, acaba seguindo um
modelo tradicionalista usando apenas o material didatico, quadro e lapis, contudo vale
ressaltar que essas tecnologias devem ser usadas apenas como suporte € nao como foco da
aula.

Para Alarcao (1996), o professor de linguas pode desenvolver através de uma
perspectiva construtivista do ensino com atividades integrais, e ndo adicionais, que fagam o
aluno refletir sobre a lingua e seu papel social, atividades que se debrucem sobre a
competéncia comunicativa € que permitam um olhar sobre as competéncias de aprendizagem

individual e cooperativa.

3.2.5 E possivel ser reflexivo?

E possivel ser um professor reflexivo, mas de acordo com Alarcdo (1996), ndo ¢ uma
tarefa facil devido a falta de tradigao dos professores de LI e refletir sobre suas praticas e a
falta de vontade dos mesmos pela mudanca, ja que o processo de reflexao ¢ exigente. A autora

(1996) acrescenta:

Mas quem nao se sentir atraido pela vontade de mudar e de inovar, esse ndo sera
auténomo; continuard dependente, tendo-se concedido a si mesmo tornar-se uma
coisa. Nao me venha, porém, dizer que nds professores, ndo temos capacidades de
mudar porque dependemos do Ministério, pois eu penso que o pior defeito que nos
temos como professores ¢ termo-nos habituado a ser funciondrios publicos e a
comodamente atribuirmos a culpa de todos os males a causas que consideramos
transcender-nos. Se isso fosse verdade, como poderiamos nods explicar as
maravilhosas inova¢des que, por aqui e ali, vao surgindo nas escolas com uma
frequéncia cada vez maior?(ALARCAO, 1996, p. 14)

Em suma, nenhum professor tem a obrigacdo de ser reflexivo, mas esse ato deve ser
estimulado antes mesmo do inicio da docéncia, ainda como aluno de educagdo basica,
desenvolvendo a criticidade e autonomia. Assim sendo, poderiamos diminuir a crenga do

fracasso no ensino-aprendizagem de linguas na escola publica, no qual o professor
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desmotivado/descrente com o sistema educacional coloca a culpa em outros fatores (alunos,

gestores, governo...) e esquece sua parcela de culpa neste processo. Segundo Leffa (2011):

A mais comum ¢é por a culpa nos outros, que pode ser o governo, o professor ou
mesmo o aluno: a culpa é do governo por ndo cumprir as leis que cria, do professor
porque ndo ensina ou do aluno porque ndo estuda. Condenar tem sido a estratégia
menos eficaz, na medida em que pelo menos na escola publica, cria o conflito sem
resolvé-lo e tudo acaba ficando por isso mesmo. (LEFFA, 2011, p. 31)

O autor (2011) chama de “Carnavalizacao da educagdo” pelo fato de nada ser feito
pela escola publica, no qual professores, alunos e gestores ndo sofrem nenhum tipo de
punicdo por seus atos ou omissdes, em que tanto faz se o professor ensinou ou nao e se o
aluno aprendeu ou ndo. Pensar na escola publica ¢ importante, especificamente as que estao
inseridas em comunidades menos desassistidas pelos governos, por isso na proxima se¢ao
refletiremos a relevancia da disciplina de Estdgio Supervisionado realizado em escolas

publicas em contextos vulneraveis.

3.3 A importancia do Estagio Supervisionado para a (trans)formacao de professores de Lingua

Inglesa

A disciplina Estagio Supervisionado em cursos de licenciatura ¢ obrigatoria,
permitindo ao estagiario a oportunidade de confrontar a teoria aprendida no curso de
formagdo na pratica. Conforme esclarece Nascimento (2016), “no curso de Licenciatura em
Letras — Inglés, o objetivo da disciplina de Estadgio Supervisionado ¢ levar o professor em
formacdo inicial a ter uma postura critico-reflexiva frente a complexidade inerente ao
processo de ensino-aprendizagem” (p. 47).

Alguns questionamentos sdo feitos quando os graduandos precisam cursar esse
componente curricular, como por exemplo, aqueles que ja lecionam e ja possuem experiéncia
docente e acreditam que esta disciplina deve ser dispensada. Pimenta e Lima (2011) refletem
sobre as especificidades do estagio e da pratica de ensino para quem ja exerce a docéncia. As

autoras (2011) destacam a importancia do estdgio para quem ja possui uma experiéncia

docente:

O estagio passa a ser um retrato vivo da pratica docente e o professor-aluno tera
muito a dizer, a ensinar, a expressar sua realidade ¢ a de seus colegas de profissao,
de seus alunos, que nesse mesmo tempo histérico vivenciam os mesmo desafios e as
mesmas crises na escola e na sociedade. Nesse processo, encontram possibilidade
para ressignificar suas identidades profissionais. (PIMENTA e LIMA, 2011, p. 127)
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Como vimos anteriormente, nossas identidades estdo em constante transformacao,
assim, o estagio funcionard para quem ja exerce a pratica como forma de (re)pensar as agoes,
ou seja, uma oportunidade de reflexdo contribuindo para a constru¢do da nossa identidade
profissional. Além disso, as autoras (2011) afirmam que o estadgio supervisionado para quem
ja exerce a docéncia pode ser uma “formagdo continua e de ressignificagdo de saberes da
pratica docente se tivermos a coragem de enfrentar os desafios, criando maneiras de tirar do
papel as propostas pedagbgicas e as teorias das quais acreditamos.” (p. 141) Em suma, o
estagio para quem ja exerce a profissao pode ser um convite para reflexao das praticas a fim
de promover o melhoramento e a valorizagdo da profissao.

Para quem ndo exerce a docéncia, o estagio pode ser também uma fonte de reflexdo
possibilitando ao estagiario aprender com quem ja possui experiéncia na atividade docente
(PIMENTA e LIMA, 2011). Segundo as autoras (2011), um dos primeiros impactos para
quem nao exerce a docéncia e comeca a estagiar “€ o susto diante da real condigao das escolas
e as contradigdes entre o escrito e o vivido, o dito pelos discursos oficiais e o que realmente
acontece.” (p. 103). Muitos estagiarios podem se impactar com realidade da escola, a falta de
estrutura, a falta de organizagdo escolar, a falta de recursos didaticos, indisciplina, violéncia
entre outros problemas que podem desmotivar os estagiarios a continuaram no caminho da
docéncia.

Pimenta e Lima (2011) comentam que os estagiarios podem se deparar com
professores desmotivados e ¢ comum serem recebidos na escola com frases do tipo “Desista
enquanto ¢ tempo!” e “O que vocé, tdo jovem, estd fazendo aqui?”. As autoras (2011)
realizaram um levantamento com alguns alunos ao final do estagio, listando as aprendizagens
positivas e considerando as dificuldades vividas nesse periodo constataram que os estagiarios
perceberam a necessidade de um trabalho feito com mais afinco entre a parceria escola e

universidade. Outras aprendizagens observadas foram:

Oportunidade de ter contato com a real situacdo da escola publica; Perceber a
relagdo entre teoria estudada, praticas escolares ¢ ag¢des de seus profissionais;
Aprender a vida dos professores, a profissdo em suas vidas e as acdes em sala de
aula; (...) Perceber a distancia entre o discurso e o “marketing governamental” sobre
escola publica e realidade; (...) A oportunidade de encontrar professores realizando
excelente trabalho na escola publica e o acesso a atividades nunca vistas no decorrer
do curso; (...) Vivenciar a partilha de trabalhos, o espirito de equipe entre os colegas
nas atividades de estagios. (PIMENTA e LIMA, 2011 p, 106)
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Para as pesquisadoras (2011), o estdgio precisa estd atento “as particularidades e as
interfaces da realidade escolar em sua contextualizacdo na sociedade” (p. 111). Assim, o
estagiario deve observar a realidade de cada escola, sua localizacdo, como ¢ a comunidade,
quais sdo os problemas presentes na comunidade, como sdo os alunos e fazer relagdes com
sua propria experiéncia de vida.

As escolas situadas em contexto de desigualdade social precisam de um olhar mais
atencioso dos professores que ministram as disciplinas de Estagio Supervisionado nos cursos
de formagdo, incentivando por sua vez, os futuros professores a desenvolver atividades,
projetos € pesquisas nessas escolas. Nao estamos querendo impor que os alunos estagiem
nessas escolas, mas que sejam influenciados na docéncia a conhecerem a realidade da escola
publica e a desenvolverem trabalhos transformando professores e alunos que muitas vezes
estdo acomodados ou com baixa autoestima no processo de ensino-aprendizagem. Assim
como existem professores do curso de formagdao acomodados e que optam por indicar escolas
“padroes” para seus alunos estagiarem, negando a eles a oportunidade de ajudar na
transformagdo da escola publica pertencente a um contexto vulnerdvel, mesmo que essa

transformagdo comece em uma sala ou até mesmo que seja em um so6 aluno desta sala.
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4 METODOLOGIA DA PESQUISA: UM OLHAR SOBRE O ENSINO DE LiNGUA
INGLESA EM ESCOLAS PUBLICAS EM CONTEXTO DE VULNERABILIDADE
SOCIAL

“All I wanna say is that

They don't really care about us

Tell me what has become of my rights

Am [ invisible 'cause you ignore me

Your proclamation promised me free liberty, no
I'm tired of bein' the victim of shame(...)""°

- Michael Jackson(1995)

Este capitulo trata da metodologia da pesquisa e segue divido em quatro secdes. A
primeira traz uma breve explanagdo sobre a pesquisa qualitativa e descreve a modalidade
pesquisa-a¢do. A segunda se¢do traz a descricdo do contexto da pesquisa, fornecendo
informacdes sobre as escolas participantes. A terceira etapa traz a descrigdo dos instrumentos
e procedimentos de coleta de dados utilizados na pesquisa. Por fim, na quarta parte

explanaremos sobre os procedimentos da andlise dos dados.

4.1 Classificacao da pesquisa

Essa pesquisa tem uma abordagem qualitativa, pois procuraremos interpretar a
realidade de um grupo social (professores de LI), assim como tentaremos descrever,
compreender e explicar a atuagdo dos sujeitos da pesquisa em sala de aula. Esta pesquisa
possui também uma etapa quantitativa com o objetivo a obtencdo de dados estatisticos
consistentes sobre as dificuldades que podem ser enfrentadas por professores de LI em sala de
aula de escola publica em contexto de vulnerabilidade social. Quanto a natureza da pesquisa,
de acordo com Prodanov e Freitas (2013) ¢ de base aplicada, “pois objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos e envolve
verdades e interesses locais.” (p. 51).

Quanto aos objetivos, trata de uma pesquisa exploratdria, pois essa pesquisa envolve:
“(a) levantamento bibliografico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas
com o problema pesquisado; e (c) andlise de exemplos que estimulem a compreensdo”
(PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 52). Quanto aos procedimentos, trata-se de uma
pesquisa-a¢do, como definem os autores (2015), “quando concebida e realizada em estreita

associacdo com uma a¢ao ou com a resolucdo de um problema coletivo. Os pesquisadores e

% Tudo o que eu quero dizer é que/ Eles realmente ndo ligam pra gente/ Diga-me o que aconteceu com meus
direitos /Eu sou invisivel? Por que vocé me ignora/ Sua proclamagdo me prometeu liberdade / Estou cansado de
ser vitima da vergonha. (Tradugdo nossa)
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os participantes representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos de modo

cooperativo ou participativo” (p. 65).
4.2 O contexto da pesquisa

Nesta secdo, descreveremos as cinco escolas (Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Professor Anésio Ledo; Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Antdnio
Oliveira; Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Major Veneziano Vital do Regoa;
Escola Estadual de Ensino Fundamental Nina Alves de Lima; Escola Estadual de Ensino
Fundamental José Pinheiro) nas quais os sujeitos da nossa pesquisa lecionam. Nossas visitas
foram feitas pelo menos uma vez em cada institui¢cdo, nas quais aproveitamos o momento para
vivenciar a realidade escolar, entregar ou receber o questiondrio, tirar fotos e coletar
informacdes sobre a escola. Verificamos que, todas as escolas pesquisadas ndo conseguiram
atingir a média no IDEB 2015 nos anos finais, embora o IDEB 2015 nos anos finais da rede
estadual tenha crescido, ndo atingiu a meta e ndo alcangou 6,0. Abaixo podemos observar a
imagem satélite da cidade de Campina Grande — PB com a marcacdo das escolas escolhidas

para nossa pesquisa:

Figura 1: Imagem de satélite de Campina Grande com a localizagdo das escolas pesquisadas.

o EEEFM Professor aneso Ledo

EEEFI Professoe Artdnio Olivers

° EEEFIA Major Veneziana Vital do Rego
° EEEF Joze Pmhevo

"»-,‘ ,/ ° EEEF tuna Alves de Lima

Fonte: Google Maps, 2016. Data de acesso: 25 Ago. 2016.
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O critério para escolha das cinco escolas foi feito através de um levantamento entre
colegas de profissdo ao serem questionados sobre as escolas da cidade que possuem
problemas devido a sua localidade. Como podemos observar na Figura 1, essas escolas estdo

situadas em pontos distintos da cidade.
4.2.1 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Anésio Ledo

A escola estd localizada no bairro da Palmeira na cidade de Campina Grande-PB,
atendendo criangas e jovens do bairro e de outros proximo como: Jeremias, Jardim
Continental, Araxa, Cuités, Jenipapo, Novo Bodocongd, Monte Santo, Pedregal, conjunto

Promorar e uma invasao que fica préxima a escola.

Figura 2: Vista panordmica da EEEFM Professor Anésio Ledo.

Fonte: Goole Maps, 2016. Data de acesso: 25 Ago. 2016.

Figura 3: Fachada da EEEFM Professor Anésio Ledo

Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.
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A escola funciona nos trés turnos, atendendo uma média de 850 alunos, com
aproximadamente 35 alunos por turma. Os professores dispdem de uma sala ampla, com
armarios, para reunides € encontros € uma pequena sala de refeitorio. Os alunos podem
disfrutar de uma quadra coberta para atividades esportivas, auditorio e participar da banda
marcial da escola. Esta instituicdo possui uma maquina de xérox que ¢ utilizada pelos
professores apenas para copias de avaliagcdes. A biblioteca da escola € uma sala pequena com
poucas mesas e cadeiras, mas ¢ bem organizada. As salas de aulas sdo amplas e ventiladas,
porém a iluminagdo no turno da noite ndo ¢ favoravel. A escola possui duas turmas do
Telecurso Alumbrar’ nos turnos manhi e tarde. Atualmente a escola conta com o apoio da
vigilancia armada 24 horas. No IDEB 2015 a escola, nos anos finais, nao atingiu a meta de

3,9¢ ficou com média 3,38.
4.2.2 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Professor Antonio Oliveira
A escola esta localizada no bairro Dinamérica na cidade de Campina Grande — PB,

mas € conhecida popularmente como “Estadual do Santa Rosa”, referente a um bairro vizinho.

A escola atende as comunidades do Dinamérica, Vila Cabral de Santa Rosa e Malvinas.

o Oliveira

Figura 4: Vista panoramica da EEEFM Professor Antoni
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Fonte: Googe Maps, 2016. ta de acesso\:' 5 Ago. 2016.

70 Telecurso Alumbrar é uma parceria da Fundagdo Roberto Marinho com o Governo do Estado da Paraiba por
meio da Secretaria de Estado de Educacdo, o telecurso ganhou esse nome ao chegar a Paraiba, em 2014. O
programa atende estudantes do interior e da capital, com objetivo de acelerar a aprendizagem e diminuir a
defasagem idade-ano, um dos graves problemas da educagdo no pais ¢ uma das causas da evasdo escolar.
Disponivel em: <http://www.frm.org.br/acoes/telecurso-alumbrar/> Acesso em 8§ Set. 2016.

¥ Disponivel em: <http://www.qedu.org.br/escola/81503-eeefm-professor-anesio-leao/ideb> Acesso em: 10 Set.
2016.
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Figura 5: Fachada da EEEFM Professor Antonio Oliveira

Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

A escola funciona nos trés turnos com Ensino Fundamental II e Médio, incluindo o
sistema EJA’ no turno da noite, atendendo uma média de 580 alunos por dia com cerca de 20
alunos por salas. Os alunos podem usufruir de uma sala de informatica, sala de recursos com
jogos que sao usados como auxilio nas aulas e uma biblioteca de porte médio, mas supre as
necessidades da escola, caso queiram os alunos podem fazer empréstimos de livros. Assim
como o patio, a quadra esportiva da escola ndo ¢ coberta. Os professores ndo possuem sala
para refeitdrio, possuindo apenas uma sala de reunido e encontros. A escola dispde para os
professores: data-show, aparelho de som, televisao e DVD. As salas de aulas sdo ventiladas e
iluminadas. A escola conta também com o auxilio de um vigilante armado 24 horas todos os
dias da semana. No IDEB 2015a escola, nos anos finais, ndo atingiu a meta de 4,0 e ficou com

média 2,2'°,

4.2.3 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Major Veneziano Vital do Régo

A escola estd localizada no bairro Acacio Figueiredo mais conhecido como
Catingueira na cidade de Campina Grande — PB, bastante afastado do centro da cidade. A
escola também atende alunos de outras comunidades como: Catolé do Zé Ferreira, Trés Irmas,
Conjunto Major Veneziano, Bairro das Cidades, comunidade Cidade de Deus e uma invasao

conhecida popularmente como “Invasdo de Z¢ Batista”.

° EJA — Educagdo de Jovens e Adultos.

' Disponivel em: <http:/www.qedu.org.br/escola/75845-eeefm-professor-antonio-oliveira/ideb> Acesso em 10
Set. 2016.
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Figura 6: Vista panordmica da EEEFM Major Veneziano Vital do Régo
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Em média 1750 alunos frequentam a escola, que funciona nos trés turnos com
Fundamental I (4°¢ 5° ano), Fundamental 11, Médio e EJA com cerca de 40 alunos por sala. Os
alunos podem usufruir de uma sala de informatica, auditorio, laboratorio de robotica e de uma
quadra esportiva descoberta, porém existe um projeto para criagdo de uma nova quadra. A
biblioteca da escola ¢ de porte médio e possui um acevo bastante interessante. A escola possui
turmas de Alumbrar, projeto de banda marcial e aulas de judd. Os professores possuem uma
sala com armarios e podem utilizar a maquina de xérox para atividades e avalia¢des, data-
show e aparelho de TV. A instalagdo elétrica das salas de aula ¢ precdria que prejudica a
iluminagao assim como o uso de equipamentos eletronicos, apesar de ndo ter ventiladores nas

salas, as mesmas sdo arejadas. Atualmente, a escola conta com o apoio da vigilancia
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armada24 horas. No IDEB 2015 da escola, nos anos finais, ndo atingiu a meta de 4,0 e ficou

com média 2,9“.
4.2.4 Escola Estadual de Ensino Fundamental José Pinheiro

A escola esta localizada no bairro José Pinheiro na cidade de Campina Grande — PB.
Diferente das outras escolas, essa institui¢ao ¢ proxima do centro da cidade que diariamente
atende cerca de 720 alunos por dia, cerca de 30 por turma. Muitos alunos pertencem a
comunidades carentes como: “Baixinha”, “Beco do Vulcdo”, “Beco da Facada” e “Beco da

Lama”.

Figura 8: Vista panordmica da EEEF J
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Fonte: Gogle Maps, 2016. Data de acesso: 25 Ago. 2016.

Figura 9: Fachada da EEEF Jos¢ Pinheiro

Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

""" Disponivel em <http:/www.qedu.org.br/escola/80707-eeefm-major-veneziano-vital-do-rego/ideb> Acesso em
10 Set. 2016.
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A escola atende os trés turnos com o ensino Fundamental e incluindo o sistema EJA —
fundamental no turno da noite. Os professores possuem apenas uma sala para reunides e
encontros. Os alunos usufruem de uma quadra de esportes coberta e um mini teatro ao ar
livre. As salas de aulas sdo ventiladas e bem iluminadas. Em suma, a estrutura da escola ¢
muito boa se comparada com as demais descritas nesta pesquisa. No IDEB 2015 a escola nao

atingiu a meta de 3,5 ficando com média 2,612.

4.2.5 Escola Estadual de Ensino Fundamental Nina Alves de Lima

A escola esta localizada no bairro Monte Santo na cidade de Campina Grande — PB.
Diariamente a escola atende cerca de 360 alunos por dia nos turnos manha, tarde e noite, com
uma média de 35 alunos por turma. A escola atende os bairros da Palmeira, Monte Santo,

Araxa, Jeremias, Universitario, Bela Vista e Bodocongo.

Figura 10: Vista panoramica da EEEF Nin Alves de Lima.
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Fonte: Google Maps, 2016. Data de acesso: 25 Ago. 2016.

Figura 11: Fachada da EEEF Nina Alves de Lima

Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

"2 Disponivel em <http://www.qedu.org.br/escola/76801 -eeef-jose-pinheiro/ideb> Acesso em: 10 Set. 2016.
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Os alunos ndo possuem quadra, tendo apenas uma sala de informatica, porém no
momento faltam computadores. Os professores podem usufruir de uma maquina de xérox,
datashow, notebook, televisao, aparelho de DVD e de uma sala para eles. A escola possui oito
salas com iluminacdo adequada, no entanto ndo sdo arejadas, pois apesar de possuirem
ventiladores alguns estdo quebrados e os que ndo estdo quebrados, fazem barulho,
atrapalhando o andamento. A escola conta com uma turma de Alumbrar no turno da tarde,
possui também uma biblioteca composta por 539 titulos. O IDEB 2015 da escola nos anos

e L 13
finais nao atingiu a meta de 3,8 e ficou com média 2,5 .

4.3 Instrumento para coleta de dados: O questionario

Antes de coletar os dados dos sujeitos da nossa pesquisa, elaboramos um termo de
consentimento livre e esclarecido a fim de garantir o respeito e a ética (Ver apéndice A), o
mesmo foi prontamente assinado pelos professores participantes. Logo em seguida, foi
entregue nosso instrumento de coleta de dados. Nosso questiondrio contém questdes abertas e
fechadas (Ver apéndice B), as questdes abertas dizem respeitos as narrativas de si que serdo
analisadas mais adiante.

O questionario ¢ divido em trés partes, sendo a primeira reservada para as perguntas
de cunho pessoal, como sexo, idade e estado civil. A segunda parte trata-se das informagdes
académicas dos entrevistados, perguntamos em qual tipo de instituicdo cursou o ensino
fundamental, médio e o ensino superior, ano de conclusdao do curso de Licenciatura Plena em
Letras ¢ em qual instituicio e se o entrevistado possui outro curso superior. E perguntado
sobre nivel de proficiéncia em Lingua Inglesa (A1, A2, B1, B2, C1, C2) como o entrevistado
classifica as suas habilidades em Lingua Inglesa (compreensdo auditiva, compreensao leitora,
expressao oral e expressdo escrita) entre regular, razoavel, bom, 6timo ou excelente. E por
ultimo, ¢ perguntado sobre a formagao continuada do entrevistado.

A terceira e ultima parte do questiondrio diz respeito as informacdes profissionais, no
qual queremos saber quantos anos de experiéncia na area de ensino de linguas os sujeitos da
nossa pesquisa possuem. Nesta parte, perguntamos: se a escola dos sujeitos da nossa pesquisa
esta realmente inserida dentro de uma area vulneravel; sobre as dificuldades que podem ser
enfrentadas por professores de Lingua Inglesa em sala de aula de escola publica em contexto

de vulnerabilidade social (dificuldades como: desrespeito, assédio sexual, assédio moral,

" Disponivel em <http://www.qedu.org.br/escola/80841 -eeef-nina-alves-de-lima/ideb> Acesso em: 10 Set. 2016.
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assédio psicologico, agressao fisica, agressao verbal, auséncia da familia no ambiente escolar,
drogas, prostitui¢do, indisciplina, inseguranga, lecionar em turmas superlotadas entre outros
problemas que poderiam ser citados pelos entrevistados) podendo a resposta variar entre
nunca, raramente, as vezes, frequentemente e muito frequentemente. Perguntamos, ainda, se
em algum momento na carreira docente, como professor(a) de LI de escola publica, houve
algum fato que marcou e fez os nossos sujeitos da pesquisa pensarem em desistir da carreira
docente.

As ultimas questoes, da terceira parte, sdo perguntas abertas nas quais solicitamos que
os entrevistados discorram sobre algum fato que marcou a carreira docente ¢ o(a) fez pensar
em desistir da profissdo. Perguntamos sobre as dificuldades e conflitos, de cunho social, que
interfere na dindmica da sua aula e da pratica pedagogica e por Ultimo queremos saber quais
sdo as agoes diante das dificuldades, e se € possivel perceber mudangas na postura e na pratica

pedagdgica no contexto escolar de vulnerabilidade social.

4.4 Procedimentos de analises de dados

Conforme ja especificado nos item 3.1 neste capitulo, a andlise dos dados adotou
procedimentos da pesquisa qualitativa, porém com uma etapa quantitativa. Primeiramente
fizemos uma leitura geral dos questiondrios buscando encontrar categorias. Em seguida,
fizemos anotagdes das impressoes, levantando questionamentos e buscando conexdes entre as
partes. Através desta triangulacdo, os dados foram segmentados por temas que se
configuraram em trés categorias de analise, a saber: (1) O perfil pessoal e académico; (2) As
dificuldades que podem ser enfrentados pelos sujeitos da pesquisa e (3) A narrativizacdo dos

professores.
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5 LECIONAR INGLES EM ESCOLAS PUBLICAS EM CONTEXTO DE
VULNERABILIDADE SOCIAL: DISCUSSAO DOS DADOS

“Ndo adianta olhar pro céu, com muita fé e pouca luta.

Levanta ai que vocé tem muito protesto pra fazer e muita greve, vocé pode, vocé deve, pode crer.

Ndo adianta olhar pro chdo, virar a cara pra ndo ver.

Se liga ai que te botaram numa cruz e so porque Jesus sofreu ndo quer dizer que vocé tenha que sofrer.

Até quando vocé vai ficar usando rédea?

Rindo da propria tragédia?

Até quando vocé vai ficar usando rédea? (Pobre, rico, ou classe média).

Até quando vocé vai levar cascudo mudo?

Muda, muda essa postura.

Até quando vocé vai ficando mudo?

Muda que o medo é um modo de fazer censura (...)"

- Gabriel, o pensador, Tiago Mocoto ¢ Itaal Shur (2001)

Este capitulo traz a analise dos dados e segue dividido em trés subse¢des: a primeira

trata do perfil pessoal e académico dos sujeitos da nossa pesquisa; na segunda, discutimos os
levantamentos sobre as dificuldades que podem ser enfrentados em sala de aula pelos sujeitos
da pesquisa; na terceira, e tltima etapa da analise, refletimos sobre as narrativas respondidas

no questionario.

5.1 O perfil pessoal e académico dos sujeitos da pesquisa

Para a realizagdo desta pesquisa contamos com a participacdo de cinco professores
efetivos da rede publica de ensino do estado da Paraiba, licenciados em Letras com
habilitacdo em Lingua Inglesa. Ao todo, convidamos sete professores, mas um nao aceitou
participar e os demais responderam com prontidao e disponibilidade (desses seis optamos por
trabalhar com cinco professores). Para garantir o respeito e a ¢ética, um termo de
consentimento e livre esclarecido (ver apéndice A) foi assinado pelos professores
participantes.

Discorreremos com maiores detalhes sobre o perfil de cada participante buscando
revelar alguns tracos de sua identidade pessoal, académica e profissional e focar alguns
momentos de experiéncias enquanto professores de lingua inglesa. Realizamos esse estudo
com base nas coletas de dados e nas narrativas feitas por no questionario pesquisa. A seguir
intitularemos cada sujeito da nossa pesquisa como: Sujeito da Pesquisa 1, Sujeito da Pesquisa
2, Sujeito da Pesquisa 3, Sujeito da Pesquisa 4 e Sujeito da Pesquisa 5 (doravante SP1; SP2;
SP3; SP4; SP5), por motivos de ética, ndo identificaremos os participantes assim como nao
significa dizer que o SP1 € o professor da primeira escola descrita nesta pesquisa, e, assim por

diante.
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5.1.1 Sujeito da Pesquisa 1

O sujeito da pesquisa 1 (SP1) ¢ do sexo feminino, solteira. Graduada em licenciatura
plena em Letras— Inglés. O nivel de proficiéncia declarado pelo SP1 ¢ considerado C2 e
classifica suas habilidades em LI com nivel de exceléncia em compreensao auditiva e leitora,
expressdao oral e escrita. Possui especializagdo em Fundamentos da Educagdo. Possui

experiéncia de onze anos na area de ensino de linguas.

5.1.2 Sujeito da Pesquisa 2

O sujeito da pesquisa 2 (SP2) ¢ do sexo masculino, solteiro. Graduado em licenciatura
plena em Letras- Inglés. O nivel de proficiéncia declarado pelo SP2 ¢ considerado B2 e
classifica suas habilidades em LI entre nivel bom e 6timo. O SP2 nado possui formagao
continuada como também ndo informou quantos anos de experiéncia na area de ensino de

linguas possui.

5.1.3 Sujeito da Pesquisa 3

O sujeito da pesquisa 3 (SP3) ¢ do sexo feminino, casada. Graduada em licenciatura
plena em Letras- Inglés. O nivel de proficiéncia declarado pelo SP3 ¢ considerado CI e
classifica suas habilidades em LI como 6timas. O SP3 possui especializagdo em Docéncia da
Lingua Inglesa e ¢ Mestra em Linguistica. Possui dez anos de experiéncia na drea de ensino

de linguas.

5.1.4 Sujeito da Pesquisa 4

O sujeito da pesquisa 4 (SP4) ¢ do sexo feminino, solteira. Graduada em licenciatura
plena em Letras-Inglés. O nivel de proficiéncia declarado pelo SP4 ¢ considerado Cl1 e
classifica suas habilidades em LI como 6timas. Possui formag¢ao continuada e ¢ Mestra em

Linguagem e Ensino. Possui dez anos de experiéncia na area de ensino de linguas.
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5.1.5 Sujeito da Pesquisa 5
O sujeito da pesquisa 5 (SP5) ¢ do sexo masculino. Graduado em licenciatura plena
em Letras - Inglés. O SP5 ndo declarou seu nivel de proficiéncia, mas classificou suas

habilidades em LI como 6timas. SP5 ndo possui nenhum curso de formagdo continuada e atua

na area de ensino de linguas a oito anos.

5.2 As dificuldades que podem ser enfrentados pelos sujeitos da pesquisa

Ao serem questionados(as) se o desrespeito ¢ uma dificuldade enfrentada no cotidiano

escolar, dois professores assinalaram raramente, um as vezes e dois com muita frequéncia.

Grafico 1: Desrespeito

Desrespeito
5
4
3
2
1
0 . : . .
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= Sujeitos da pesquisa frequentemente

Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Sobre os resultados obtidos quando o quesito foi assédio sexual, trés professores

assinalaram que nunca acorreu nenhum caso e dois assinalaram a opg¢ao as vezes.

Grafico 2: Assédio Sexual
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Quando questionados sobre assédio moral, dois professores marcaram que nunca

foram vitimas, um raramente e dois frequentemente.

Grafico 3: Assédio Moral
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Ao serem questionados sobre assédio psicoldgico, um professor marcou que nunca
sofreu assédio psicoldgico, dois afirmaram que as vezes sofrem, um professor assinalou

raramente e outro frequentemente sobre assédio psicoldgico no trabalho.

Grafico 4: Assédio Psicologico
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.
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Quando perguntados sobre agressao fisica no ambiente escolar, dois assinalaram que

nunca sofreram nenhuma agressao, dois que as vezes e um professor marcou raramente.

Grafico 5: Agressdo Fisica
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Ao serem questionado(as) sobre agressdo verbal, os participantes possuem

experiéncias diferentes, variando de nunca a muito frequentemente.

Grafico 6: Agressdo Verbal
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.



45

O tema da auséncia da familia no ambiente escolar mostrou que todos os professores
convivem com essa dificuldade, dos quais quarto participantes marcaram muito

frequentemente e um marcou frequentemente.

Grafico 7: Auséncia da Familia
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

As drogas mostraram também estarem presente no cotidiano das escolas pesquisas.
Quatro professores ficaram divididos entre frequentemente e muito frequentemente e um

marcou as vezes.

Grafico 8: Drogas
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.
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A prostitui¢do ¢ uma pratica sinalizada como nunca por um professor, as vezes por

outro, dois professores como algo frequentemente e um professor afirmou ser algo muito

frequentemente no seu ambiente de trabalho.

Grafico 9: Prostituicao
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

A indisciplina, por parte dos alunos, ¢ uma pratica cotidiana considerada por quatro

professores como algo muito frequente na realidade de escola publica e um professor marcou

que as vezes casos de indisciplina acontecem.

Grafico 10: Indisciplina
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.



47

Um professor marcou raramente, dois frequentemente e dois professores marcaram

muito frequentemente quando questionados sobre inseguranca no ambiente de trabalho.

Grafico 11: Inseguranca
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Quando perguntamos aos professores se lecionam em turmas superlotadas, um
professor respondeu que nunca, um respondeu raramente, dois frequentemente € um professor

afirmou que leciona em turmas superlotadas com muita frequéncia.

Grafico 12: Lecionar em turmas superlotadas
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No nosso questiondrio, deixamos a op¢ao “outros” caso os professores tenham outras
dificuldades no dia a dia que ndo estavam listadas no nosso questionario, um professor

indicou que a falta de interesse dos alunos em estudar ¢ uma realidade presente no cotidiano

escolar.
Grafico 13: Outro — Falta de interesse dos alunos em estudar
Falta de interesse dos alunos em estudar
5
4
3
2
1 =

Nunca Raramente As vezes Frequentemente Muito
B Sujeitos da pesquisa frequentemente

Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Perguntamos aos professores se em algum momento da carreira docente, como
professor de LI de escola publica, houve algum fato que marcou e fez pensar em desistir da
carreira docente. 60% dos professores, ou seja, mais da metade, ja pensaram em desistir em
algum momento da carreira docente, 40% dos professores afirmaram que nunca houve algum

fato capaz de fazer ele/a pensar em desistir da profissao.

Grafico 14: Desistir da carreira docente

Em algum momento da sua carreira
docente, como professor de Lingua Inglesa
de escola publica, houve algum fato que
marcou e fez vocé pensar em desistir da
carreira docente?
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.
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Na proxima subsecdo refletiremos as respostas dos sujeitos da nossa pesquisa,
comegando com as trés narrativas dos trés professores/as que responderam sim a questao do

grafico acima, na qual pedimos para que eles/as narrassem brevemente esse fato.

5.3 As narrativizacdes'* dos professores de LI

Solicitamos aos sujeitos da nossa pesquisa, caso sentissem confortaveis, para narrar o
fato que ocorreu no cotidiano escolar e que os fizeram pensar em desistir da carreira docente.
Como poderemos ver na narrativa 1 (figural) da seguinte pagina, o SP1 respondeu que a
inseguranca no ambiente de trabalho a/o fez pensar em desistir, principalmente quando um
professor foi assassinado dentro da escola, ao ser confundido com um albergado que também
trabalhava no local. Como mostramos no grafico 11, a inseguranga ¢ um fator considerado

frequentemente a muito frequentemente por quatro dos cinco entrevistados.

Figura 12: Narrativa 1
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Outra resposta, diz respeito ao assédio e desrespeito sofrido pelo SP4 (figura 13), que
relata uma experiéncia vivida em outra escola por seis meses € que praticamente nao
conseguia dar aula, presenciando lutas dentro da sala de aula, como vimos em Santos (2011)
que a desigualdade social tende a “embrutecer os individuos” (p. 43). Apesar de ndo declarar
se foi vitima de assédio moral, psicologico ou sexual, nosso SP4 afirma que foi xingada varias

vezes, 0 que nos leva a pensar um provavel assédio moral praticado pelos alunos.

Figura 13: Narrativa 2
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

' O uso desse termo foi retirado do trabalho de Costa (2011, p. 86).
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O assédio moral e psicologico foi relato pelo SP5 (figura 14), quando o mesmo foi
intimado a aprovar um aluno por ser filho de um traficante do bairro. Podemos perceber na
narrativa abaixo que ele/a usou a palavra “intimado”, mas ndo informou por quem, se foi pela
direcdo ou coordenagdo da escola ou pelo proprio traficante. Acreditamos que para ndo se
comprometer ¢ ndo comprometer terceiros, ele/a preferiu usar o verbo “intimar” que
interpretamos como uma ordem dada para cumprir uma determinagdo, o que denuncia a falta
de autonomia do professor para julgar a aprovacdo do aluno, além de apontar o assédio
psicologico vivido por esse professor. O assédio moral e psicologico vivido por professores ¢

normalmente realizado entre pessoas de niveis hierarquicos diferentes.

Figura 14: Narrativa 3
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Seguindo o nosso questionario, pedimos aos SP para narrarem como as dificuldades e
conflitos de cunho social interferem na dindmica da aula e na pratica pedagdgica. Assim,
pretendemos encontrar aspectos de como a vulnerabilidade social influenciam no ensino
aprendizagem de LI e comparando com os dados obtidos ja discutidos nos graficos anteriores.

A seguir, na narrativa 4 (figural5) o SP1 afirma que a maior dificuldade encontrada ¢
a auséncia familiar que interfere no comportamento dos estudantes, como discutidos no
grafico 7 — Auséncia da familia, todos os professores pesquisados lidam com essa realidade
frequentemente a muito frequentemente. O SP1 acredita que os alunos descontam essa
auséncia familiar dentro da sala de aula e afirma que atos de indisciplinas sdo praticos pelos
mesmos para chamar aten¢do do professor, como vimos no grafico 10 — Indisciplina, quatro
dos cinco professores atestaram conviver com a indisciplina no ambiente escolar muito

frequentemente.
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Figura 15: Narrativa 4
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Fonte: ALMEIDA, A. N. M, 2016.

Assim como o SP1, o SP2 destaca a auséncia dos pais na escola, acreditando ser pela
falta de interesse na educagdo dos filhos e em alguns casos porque os pais estdo encarcerados.
Outras dificuldades, narradas pelo SP2 sdo a evasao escolar, seja por que os alunos entram no
caminho do crime e das drogas, a gravidez precoce e até casos de DST’s, ndo detalhados pelo
SP2. Podemos perceber as marcas da vulnerabilidade social no discurso no professor, alunos
com problemas de higiene, caries e doencas de pele interferem na dindmica da sua aula e da
pratica pedagogica. Por conseguinte, muitos alunos dependem da merenda escolar o que

marca a pobreza presente na vida dos alunos que estdo inseridos neste contexto.

Figura 16: Narrativa 5
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O SP3 descreve na narrativa 6 (Figura 17) a escola como sendo um reflexo da
comunidade na qual estar inserida. Os problemas enfrentados por este SP ¢ justamente a baixa
renda familiar, nesse sentindo muitos alunos precisam trabalhar desde cedo para ajudar em
casa o que atrapalha o rendimento escolar e quando os alunos nao trabalham, eles precisam
ficar em casa cuidando dos irmaos menores no lugar dos pais ¢ nao se dedicam as atividades
escolares exigidas para casa. Nosso SP3 relata, também, que as drogas interferem na sua
pratica pedagogica, assim como vimos no grafico 8 — Drogas desta pesquisa, quatro dos cinco

entrevistados afirmaram que as drogas sao uma dificuldade vivenciada, entre frequentemente
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a muito frequentemente, no ambiente escolar. O SP3 alega que, na escola que leciona, jovens
entram muito cedo na vida do crime sendo vitimas de mortes prematuras, assim, podemos

perceber como a falta de das politicas sociais resulta na marginaliza¢do dos habitantes desde

contexto.

Figura 17: Narrativa 6
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As dificuldades e conflitos enfrentados pelo SP4 interferem na sua propria motivacao
em lecionar, problemas como a falta de recursos didaticos o que dificulta a elaboracdo de
atividades e muitas vezes o professor recorrer ao quadro para dar aula. A indisciplina por
parte dos alunos também sdo narrados pelo SP4 que destaca o pior aspecto o uso de drogas no
ambiente escolar que também foram narrados pelos SP2 e SP3. Como podemos observar,
abaixo, na narrativa 7 (Figura 18),0 discurso de frustracdo e medo do SP4 em trabalhar neste
contexto ao finalizar sua narrativa com SP4: “sempre vou a escola com medo de trabalhar em

um bairro perigoso. Sempre tive medo de entrar em conflito com os alunos”.

Figura 18: Narrativa 7
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Para o SP5 as dificuldades e conflitos de cunho social interferem na dinamica da sala
de aula e no aprendizado, no que diz respeito ao comportamento dos alunos, na cultura, na

vivencia e no psicoldgico do aluno sdo fatores que alteram a dindmica do ensino.

Figura 19: Narrativa 8
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Seguindo com a ultima pergunta deste estudo, achamos pertinente perguntar sobre as
acoes desenvolvidas pelos SP diante das dificuldades encontradas em sala de aula e se ¢
possivel perceber mudangas na postura e na pratica pedagdgica no contexto escolar de
vulnerabilidade escolar, tentando entdo, refletir em qual paradigma nossos SP se encontram e
se € possivel notar aspectos de professor reflexivo nos nossos entrevistados.

Como podemos observar na narrativa 9 (Figura 20), o SP1 procurar fazer a diferenca
na sua aula de LI, escolhendo contetidos mais simples e com aulas dinamicas que atendem as
necessidades dos alunos e da escola, podemos perceber que o SP1 se localiza no paradigma
emergente, ao afirmar que procurar fazer “atividades diferenciadas e em doses homeopaticas
para que os alunos possam sentir que estdo alcangando os objetivos e sentirem motivacao para
continuar a estudar”. Ademais, acreditamos que o discurso do professor reflexivo também

esta presente na narrativa do SP1.

Figura 20: Narrativa 9
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O SP2 culpa a falta de recursos e funcionarios na escola, a auséncia dos pais, por ndo
existir suporte para o professor, e por ndo existir um diretor efetivo na escola. Suas acdes
diante das dificuldades ¢ fazer “vista grossa”. Como vimos anteriormente, Leffa (2011)
chama de carnavaliza¢do da educagdo o fato de cada setor jogar a culpa para outro setor e
nada fazem pela escola publica. Segundo a narrativa do SP2 (figura 21), ele s6 faz o que esta
ao seu alcance dando ateng@o aos alunos que mostram interesse na disciplina, excluindo assim
os alunos que ndo participam. Para evitar um possivel conflito impondo atividade para esses
alunos o professor prefere nao mostrar autoridade, mas segundo SP2 ¢ respeitado pelos
alunos.

Outra agdo realizada diante das dificuldades ¢ a avaliacdo, segundo o SP2, ¢ preferivel
trocar as notas das provas e trabalhos por atividades continuas, participagdes em sala e vistos,
deixando os alunos mais a vontade sem serem pressionados, para o SP ¢ possivel notar bons
resultados dentro da sala de aula. Entretendo, como podemos refletir nosso SP2 nada faz para
melhorar o contexto de vulnerabilidade social a qual pertence sua escola, pelo contrario, o
SP2, segrega os alunos interessados dos alunos que ndo mostram interesses ao invés de
motiva-los e/ou procurar o verdadeiro motivo para o desinteresse do aluno. Se a pratica de
reflexdo sobre a docéncia fosse feita pelo SP2, as respostas das perguntas: O que ensinar?
Para quem ensinar? Como ensinar? Ajudariam a melhorar a postura e pratica docente do SP2.
Muitas vezes os alunos mostram desinteresse em sala de aula devido aos problemas existentes
em casa ou at¢ mesmo na vida particular de cada um, o professor detectando os problemas

existentes na sua sala facilitard a encontrar um possivel caminho para um bom ensino.

Figura 21: Narrativa 10
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O SP3 procura ter uma postura mais compreensiva com seus alunos, sendo flexivel no
que se refere as atividades e provas. Assim como o SP1 e SP2, o SP3 prefere ndo avaliar seus
alunos com provas, afirmando que no inicio da carreira docente reprovou metade de uma

turma. Segundo SP3 essa medida surtiu efeito, pois os alunos ndo faltam mais.

Figura 22: Narrativa 11
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Na narrativa 12 (figura 23) podemos refletir o discurso de medo do SP4, devido aos
alunos que se drogam dentro da escola e para evitar algum desentendimento SP4 pede para os
alunos evitarem fumar pela escola alegando ter alergia. Uma caracteristica positiva ¢ o fato de
motivar seus alunos, SP4: “procuro sempre tentar motivar esses alunos dizendo que eles
sabem o assunto, que sdo capazes de aprender.” Para isso, os alunos precisam assistir as aulas.

SP4 confessa que as aulas que pensava que nunca lecionaria sdo as que lecionam hoje
em dia, deixando claro sua desmotivacdo e descrenca no ensino de LI ¢ sua situacdo em um
paradigma tradicional. Devido as dificuldades, SP4 apenas ensina “os topicos superficiais”
nao concluindo o seu planejamento anual devido a alguns imprevistos e por que precisa

“obedecer as regras que os alunos acabam impondo aos professores € a escola”.
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Figura 23: Narrativa 12
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Para finalizar nossas analises, na narrativa 13 (figura 24) o SP5 confessar com uma ter
uma postura mais retraida de acordo com o contexto em qual trabalha, ou seja, procura ser um
profissional mais reversado e discreto, devido ao perigo que corre. Embora ndo comenta mais
sobre suas agdes diante das dificuldades e se € possivel perceber mudancas no contexto
escolar, podemos perceber que ao invés de enfrentar os problemas do cotidiano escolar o
professor prefere ficar na sua zona de conforto, comprovando um aspecto do paradigma

tradicionalista.

Figura 24: Narrativa 13
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Na préxima secdo, discorreremos nossas consideragdes finais, retomando aos nossos

objetivos e discutindo se os mesmos foram alcangados.
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6. CONSIDERACOES FINAIS: POR ENQUANTO...

“Professor, descobre o sentido da tua profissdo e descobre-te a ti mesmo como professor para ajudares os teus
alunos a descobrirem a lingua que aprendem e a descobrirem-se a si proprios como alunos”
- Isabel Alarcao (1994)

Retomando o objetivo geral dessa pesquisa, que foi identificar a condi¢do de trabalho
e identidade profissional dos professores de Lingua Inglesa de escolas publicas de Campina
Grande em contexto de vulnerabilidade social. Como foi observado nas reflexdes feitas sobre
as narrativas dos sujeitos da pesquisa, na se¢ao anterior, podemos concluir que as dificuldades
e conflitos de cunho sociais mais apontados pelos SP foram:

e Auséncia da Familia no ambiente escolar;
e Drogas;

e Indisciplina;

e Inseguranga.

A auséncia familiar nas escolas ¢ uma realidade que precisa ser mudada. Professores,
gestores e setores publicos devem se unir e criar projetos que convidem as familias para a
escola, pois este espago deve pertencer a comunidade em geral, conscientizando os alunos que
os pais devem fazer parte do processo de aprendizagem.

Quanto as drogas, infelizmente, estdo presentes dentro das salas de aula, um tema
complicado de ser discutir quando dentro da sala ja existem alunos usudrios de drogas. Nos
professores, ndo fomos preparados pelas instituigdes de ensino superior para trabalhar com
alunos usudrios ou até mesmo alunos que estdo sob efeitos de drogas na hora da aula, casos
assim sao vividos diariamente por professores, o que desgasta e desmotiva a carreira docente.
Por medo de sofrer alguma represalia os professores fogem do tema que podem ser trabalhos
dentro da sala de aula por meios de trabalhos com debates, campanhas de conscientizagao,
filmes, etc.

Em relacdo a indisciplina, o professor precisa investigar um aluno indisciplinado, pois
sempre haverd um problema ligado a ele; ¢ como uma teia, um problema sempre liga a outro
problema, as vezes um aluno indisciplinado passar por certos problemas em casa e acaba
chamando ateng¢do dentro da sala de aula, mas muitos professores preferem excluir o aluno de
sala do que investigar o problema.

Por fim, no que se refere a seguranca, a constante falta dentro e na redondeza das
escolas ¢ preocupante, como foi narrado pelo SP1, um crime de assassinato de um professor

dentro da propria escola foi um fato que marcou sua vida profissional e a/o fez pensar em
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desistir da carreira docente. A inseguranca gera medo, que consequentemente desmotiva os
professores de seguirem suas vidas docentes.

As agoes feitas em sala de aula para minimizar os conflitos no ambiente escolar
narrados pelos por trés dos cinco entrevistados, dizem respeito a avaliagdo por meio de
atividades, participagdes e comportamento nas aulas, segundo os SP, a avaliagdo assim ¢ mais
efetiva do que as provas tradicionais, deixando os alunos mais a vontade e motivando-os para
obter uma boa nota, o que tem gerado 6timos resultados. Embora, como descrito neste
trabalho, todas as escolas pesquisadas possuam aparelhos de TV, DVD, datashow, etc,
sentimos falta dos usos das tecnologias em sala de aula como suporte didatico, aulas mais
interativas, ou debates de cunho social com temas atuais e que podem ser vivenciados dentro
da propria comunidade, sabemos que através desses debates podemos formar alunos mais
conscientes, criticos e preparados para o convivio em sociedade.

Concluimos, por enquanto, que apesar das dificuldades vividas pelos sujeitos
entrevistados, existe muito para ser feito, pois ndo ¢ uma tarefa facil lecionar em escolas que
estdo inseridas em um contexto vulneravel. Na verdade € preciso ter controle emocional, ter
jogo de cintura para enfrentar as adversidades, ndo desmotivar com a falta de valorizagdo e
procurar fazer sempre o melhor. Acreditamos que ndao podemos parar por aqui; € preciso ouvir
aos professores que lecionam diante das dificuldades debatidas nesta pesquisa e que este
estudo sirva como contribui¢do para outros futuros visando uma reflexdo sobre o ensino de LI

na escola publica.
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APENDICEA - Termo de consentimento livre e esclarecido

Titulo da Pesquisa: “Aulas que lecionei: A narrativizacio de professores de Lingua
Inglesa em escolas publicas de Campina Grande em contexto de vulnerabilidade social”

Nome do Pesquisador: Anderson Nicacio Medeiros Almeida
Nome do Orientador: José Veranildo Lopes da Costa Junior

1. Natureza da pesquisa: o(a) sr. esta sendo convidado(a) a participar desta pesquisa que tem
como finalidade tracar um perfil dos professores de Lingua Inglesa de escola publica de
Campina Grande em contexto de vulnerabilidade social. Refletiremos sobre as narrativas das
experiéncias profissionais; sobre o que ¢ feito em sala de aula para minimizar essas
dificuldades e sobre as mudangas nas praticas pedagogicas. Esta pesquisa tem caracteristicas
de pesquisa-agdo (pesquisadores e participantes estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo, a fim de buscar resolver um problema coletivamente).

2. Participantes da pesquisa: Os participantes sdo professores efetivos de escolas publicas da
cidade de Campina Grande — Paraiba.

3. Envolvimento na pesquisa: ao participar deste estudo o(a) sr.(a) permitira que os
pesquisadores possam obter os dados necessarios para realizagdo da pesquisa. O(a) sr.(a) tem
liberdade para se recusar a participar ou a continuar participando em qualquer fase da
pesquisa, sem qualquer prejuizo para o(a) sr.(a). Sempre que julgar necessario, poderad pedir
maiores esclarecimentos sobre a pesquisa através do telefone do Pesquisador do projeto, bem
como através do telefone do orientador.

4. Sobre os questiondrios: O questiondrio da pesquisa serd com questdes objetivas e
discursivas.

5. Riscos e desconforto: Estamos cientes de que, eventualmente, ao participar das atividades e
responder as perguntas o(a) sr./sra. podera sentir algum tipo de constrangimento, para
diminuir esse risco, serao adotadas estratégias visando proporcionar um ambiente dialdgico,
com tratamento respeitoso. Garantimos que a sua identidade serd mantida em sigilo e
asseguramos ao sr./sra. o direito de indenizacdo quando resultante de danos que afetem a
dimensdo psiquica, intelectual, social ou cultural dos participantes, ocorridos na divulgagado
dos dados coletados. Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdo no. 466 de 12/12/2012 do
Conselho Nacional de Satde.

6. Confidencialidade: todas as informagdes coletadas neste estudo sdo estritamente
confidenciais. Somente os pesquisadores terdo livre acesso aos dados que serdo
profissionalmente analisados com finalidade de discutir o desenvolvimento da escrita em
lingua espanhola na sala de aula.

7. Beneficios: ao participar desta pesquisa o(a) sr./sra ndo terd, em principio, nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que este estudo venha trazer informagdes importantes
sobre formacdo de professores em fase inicial e formacdo continuada. Desse modo,
acreditamos que o conhecimento que serd construido a partir desta pesquisa redundara em
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beneficios evidentes para todos aqueles interessados no Ensino de Linguas Estrangeiras nossa
conjuntura.

8. Pagamento: O(a) sr./sra ndo tera nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa,
bem como nada serd pago por sua participacao.

ApoOs estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para participar
desta pesquisa. Portanto, preencha, por favor, os itens que se seguem:

Confiro que recebi uma via deste termo de consentimento e autorizo a execugdo do trabalho
de pesquisa e a divulgacao dos dados obtidos neste estudo.

Obs.: Niao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Consentimento Livre e Esclarecido
Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto meu
consentimento em participar da pesquisa: “Aulas que lecionei: A narrativizacio de
professores de Lingua Inglesa em escolas publicas de Campina Grande em contexto de

vulnerabilidade social”.

Assino o presente documento em duas vias de igual teor e forma, ficando uma em minha
posse.

Campina Grande-PB, de de 2016.

Nome e assinatura do Participante da Pesquisa

Nome e assinatura do Pesquisador responsavel

Nome e assinatura do Orientador responsavel



APENDICE B - Questionario a ser respondido pelos sujeitos da pesquisa
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Caro professor: O objetivo desse questionario ¢ coletar informagdes sobre sua formagdo inicial e continuada,
bem como sobre sua experiéncia profissional. Esses dados serdo utilizados e somados ao Trabalho de Conclusio
de Curso de Anderson Nicacio Medeiros Almeida graduando do curso de Letras-Inglés da Universidade Estadual

da Paraiba.

Parte I — Informacdes Pessoais
1. Sexo:( ) Feminino ( ) Masculino

2. Idade: anos

3. Estado civil:

() Solteiro(a) () Casado(a) () Divorciado(a)
() Viavo(a) () Separado(a) () Companheiro(a)

Parte II — Informacoes académicas

1. Ensino Fundamental

Escola: () Publica( ) Privada( ) Parcialmente na publica e na privada
2. Ensino Médio

Escola: () Publica( ) Privada ( ) Parcialmente na publica e na privada
3. Ensino Superior

Escola: () Publica( ) Privada( ) Parcialmente na ptblica e na privada
Graduado(a) em:

() Licenciatura Plena em Letras Ano de Conclusdo:
Instituigao:
() Outro curso. Qual? Ano de Conclusio:
Instituigao:
() Outro curso. Qual? Ano de Conclusao:
Instituigao:

4. Cursos de Idiomas

- De maneira geral, como vocg classifica seu nivel de proficiéncia em lingua inglesa?
( )AL( )A2( )BI( )B2( )CI( )C2

- Como vocé classifica suas habilidades em lingua inglesa?

Regular Razoével Bom Otimo Excelente

1. Compreensio Auditiva

2. Compreensio Leitora

3. Expressio Oral

4. Expressio Escrita

5. Formacao continuada
() Cursos extracurriculares
Quais?

Instituigao:

Conclusio:

() Programas de Capacitagdo Docente
Area:

Instituigao:

Conclusio:

() Especializacdo (lato sensu)
Titulo:

Instituigao:

Conclusio:

() Mestrado
Area:

Instituigao:

Conclusio:




() Doutorado
Area:

Instituigao:

Conclusao:

Parte III — Informacgdes Profissionais

1. Quantos anos de experiéncia na area de ensino de linguas vocé possui?
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2. Vulnerabilidade social é um conceito sociolégico que designa os grupos sociais e os locais dentro de uma

sociedade que sao marginalizados, aqueles que estdo excluidos dos beneficios e direitos que todos

deveriam ter dentro de um mundo civilizado. De acordo com essa definicio pode-se afirmar que a escola
na qual vocé leciona esta inserida dentro de uma area de vulnerabilidade social?

() Sim () Nio

3. Listamos algumas dificuldades que podem ser enfrentadas por professores de Lingua Inglesa em sala de
aula de escola publica em contexto de vulnerabilidade social. Assinale abaixo se essas dificuldades fazem

parte do seu cotidiano profissional:

Desrespeito por parte dos alunos

( )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Assédio Sexual

( )nunca( )raramente( )as vezes (
Assédio Moral

( )nunca( )raramente ( ) asvezes (
Assédio Psicologico

( )nunca( )raramente ( ) asvezes (
Agressio fisica

( )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Agressao verbal

( )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Auséncia da familia no ambiente escolar
( )nunca( )raramente ( ) asvezes (
Drogas

( )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Prostituicao

( )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Indisciplina

(  )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Inseguranca

( )nunca( )raramente ( ) asvezes (
Lecionar em turmas superlotadas

( )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Outro. Qual?

( )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Outro. Qual?

( )nunca( )raramente ( ) as vezes (
Outro. Qual?

( )nunca( )raramente ( ) asvezes (

) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (
) frequentemente (

) frequentemente (

) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente
) muito frequentemente

) muito frequentemente

4. Em algum momento da sua carreira docente, como professor de Lingua Inglesa de escola piblica,
houve algum fato que marcou e fez vocé pensar em desistir da carreira docente?

( )Sim ( )Nio
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5. Caso tenha respondido niio a questio 4, pule para questiio 6. Caso se sinta confortiavel, gostariamos que
narrasse brevemente esse fato.

6.Considerando a sua vivéncia em sala de aula, discorra sobre como as dificuldades e conflitos — de cunho
social — interferem na dinimica da sua aula e da pratica pedagégica?

7.Quais as suas a¢oes diante das dificuldades? E possivel perceber mudancas em sua postura e em sua
pratica pedagdgicano contexto escolar de vulnerabilidade social?

Obrigado por aceitar ser entrevistado(a) neste estudo!



Anexo A — Questionario SP1

Questionario a ser respondido pelos sujeltos da pesquisie.

Caro professor O objetiva desse questiondno ¢ coletar informacies sobre ses formagdo wucuw) e
continuada, bem coma sobre sun experiéncia profissional. Fsses dados serdo utilizados ¢ somados w0
Trabalho de Canclusio de Curso de Anderson Nicacio Medeires Almeadn graduando do curso de Letras-
Inglés da Universidade Estadual da Paraiba

Farte 1 - Informagaes Pessaais
1.Sexo: (Y ) Ferumino () Masculing
2 idades 24 ancs

3. Estado clvil:
{ A Solteirofa) I ) Casadofa) {1 Divoresadala)
() Vidve(z) () Separadoda) () Companheirola)

Farte 11 - Informagdes académicas

1. Ensino Fundamentul

Escolw () Piblica( ) Privada (X)) Parcialmente na pitblica ¢ na privada

2. Ensing Médin

Escala: () Piblica{ ) Privada () Parcialmente na piblics e i privids

3. Ensino Superior

Escola: ( )() Pitblica () Privada () Parcialmente na piblics e na privada

Giraduado(a) em:

( X)) Licenciatura Pl Letras Ano de Conclusdo/ (105

Institaicho; |) £ E !!:S

(1 Outro curso, Qual? o AnodeConclusda:

Instituigho: . i

1 Owtro corso. Qual? Ano de Conclusio

Instituigho. )

4. Cursos de Idiomas

- De maneira geral, como vood classifica seu nivel de proficiéncia em lingun inglesa?

( JAL( )AZ( )IBI( 1B2( (CiI(X)C2

- Como vocé classifica suas habilidades em lingua inglesa? -
r | Ramivel Ban Orimn | t'.ud;-u

1. Comproensao Auditiva
L Comspeernsin 1 eitors X

2

| 3. Expressio Oral e
| A Kapressin Fserits L x
5. Formagio continusda

() Cusses extracurniculares

Qums?
Institugio:
Conclusao:

{ ) Programas de Capacitacao Docente
Arca:

Tnstituigio.

Conclusdo:

{ X) Espealizagdo (lato 5 ) @
Titlo: iﬁig% %: wn fumdareidos da wdurache
Inslilm';i?a} 2 e

Cooclusio o\

{ ) Mestrado
Area;
Instituigio:
Conclusis:

) Doutarado
Arvas




Instituigio: -
Conclusio: o -

Parte U1 - Ioformacies Profissionais
1. Quantos anos de evperléncia na drea de enstine de linguas vocé possni? _.i .!L Cuyuadd

2. Vulnerabilidade social ¢ win conceito sociologico que designm 0s grupoes sociais e os locsis dentro
de uma sociedade que sio murginalizados, aqueles que estio excluidos dos beneficlos e direitos que
tndas deveriam ter dentro de wm mundo civilizado. De acordo com essa definicio pode-se alirmar
ue 4 escola na qual vocd leciona esti inserida dentro de uma drea de vulnerahilidade social?

(%) Sim ( )N&o

3. Listamos algamas dificuldades que podem ser enfrentadas por professores de Lingua Inglesa em
sata de aula de escola pablica em contexto de vulnerabilidade social. Assinale abalxo se essas
dificuldades fazem parte do seu eotidiano profissional;

Desrespeitn por parte dos alonos

( Jnunca{ )raamente{ ) ids vezes ( ) freguentemente ( W ) munto frequentemente
Assédin Sexual

U nunca(  )raramente { ) ) ds vezes () frequentemente () muito frequentemente
Assedin Moral

( Jnuoca( )varamente () as vezes () frequentemente () msito frequentemente
Assédia Pyicologico

( )nunca( )(") rammente { )ids vezes () frequentemente () muito fiequentemente
Agressao fisicn

( Jnunca( )raramente{ X)) ds vezes () froquentemente () muito frequentemente
Agressdo verbal

( Jownca( )raramente( ) as vezes ( XK) frequentemente () muito [requentemente
Auséncis du familia no ambiente escolar

[ Jnunca( )ramamente( )isvezes( ) frequentemente ( X ) maito frequentemente
Drogas

( dounca( )mmmente( ) ds vezes ( X) frequentemente () muito frequentemente
Prostituigio

( dounca{ )rammente( )ads vezes ( ) fequentemente () muito froquentemente
Indisciplina

[ dmmea(  Jrammente{  Yisvezes () frequentemente (%) muito frequentementc
loseguranga

C ymuncs(  Yrammente ( Yas vezes (X ) frequentemente | ) muito frequentemente
Lecionar em turmas superlotadas

0 ynumca( yrammente () as vezes ( X ) Irequentemente () susto frequentemente
Outro. Qual? .

( ynunca{  rmmente( s vezes () frequentemente | ) muwito frequentemente
Outro, Qual?

( dnuncai jrmamente () as vezes () frequentemente () munto frequentemente
Outro. Qual?
¢ Jnunca(  jramamente () ds veses () frequentemente () muito frequentemente

4. Em algum momente da sus carreirs docente, como professor de Lingus Inglesa de escols
publica, houve algum fato que marcou e fez vocé pensar em desistir da carreira doconte?

('K} Sim { ) Nio
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S Caso tenha respondido wio o questio 4, pule para guestin 6, Casw se sinty confortivel,
gostariamos que narrasse brevemume'ssehm.
L M Koo

) OACAAAS N {O
hao ' d lo deN AL ,

G.Comicundolunﬁvhehmsaladenln.diumnbreconoudlﬂmlduluemlnna—dz
:nhmld—anmudﬂmiuhmnll:,edn ica pedagdgica?

A_ouwiaineico -’flk i . irnd AL 1 s £ Uy rdn
4 A L340 1 .IL."A O &mu 7\
€ _nosiane aCo\an dtenimdo 1A sodd o
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L oXanens  do >
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7. Quais as suas agies divnto das dificuldades? £ possivel perceber mudangus em sua postura e em
sun pratica pedagdgicn no contexto eyeolar de yulnerabilidade social?

'AA QWO © NUL  TNEAIVGY g 2 Cria b,
A _audON Ao A oK

g AN y m (1.0

LA o AT ASANGL A - AN LALL AW 4
8 & SRR
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A MANEN AV YSOuin .'4._' ’ (L
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adcpaneemde o AR Is @ Atalinen maocie o

COVTOAMIL a2 ~ .

Obrigado por aceitar ser entrevistado{a) neste extido!
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Anexo B — Questionario SP2

Questiondrio 3 ser respandido pelos sujeitos da pesguisa.

Cara professar: O objetivo desse questionirio ¢ coletar informagdes sobre sua formagdo inicial ¢
continuada, bem como sobre sua experidnan profissional. Fsses dados serio sliizados ¢ somados ao
Trabalho de Conelusio de Curso de Anderson Nicacio Medeiros Almeida graduando do curso de Letras-
Ingiés da Univ fuhe Estadual da Passib

Parte I - Informagies Pessoais
1.Sexo: () Feminino (><5 Maséuting

2. Idade: anis
3. Estado civil:
Soltetrofa) I ) Casado(a) () Divorcaadoda)
1 Viiveda) () Separadola) () Companherroia)

Parte 1l -~ Informagoes académicas
1. Ensine Fundamental
Escola: () Piblica &3 Privada () Parcialmente mas pdblica ¢ na privada

2, Ensino Médio

Escolu: () Pablica (<) Privada () Parcialmente na pithlica ¢ na priviada
3. Ensino Superior

Eseola: (<) Pablica t ) Privadn () Parcuslmente ma pisblica ¢ ga privada
CGraduadofa) em:

{340 Licenciatura Plena em Letras de Conclusio: oo f 3
Instituicio: Ui

() Outro curso. Qual? ~AnodeConclusio:
Instiluigio:

() Outro curso. Qual? = Ano de Conclusdo:
Instituigio:

4, Cursos de Idiomas
- De maneira geral, como voci classifica seu nivel de proficiéncia em lingua nglesa?
( JAI{ YA2( BIOQB2{ CI( )2
- Como vocé classifica suas habilidades cm lingua inglesa?
] meedar | Ramivd lom Otimn el

1. Compreensia Auditiva =
1 Compresnsia Leitors |

|\ Expressio Oral g & =
& Expressio Escrita m— —af

3. Formacio continuada
()} Cursos extracurticulares
OQuas?
Instituigio;
Conclusso:

) Programas de Capacitagio Docente
Area.
Instituigio:
Conclusio: s

{ ) Especahizacio (lato sensu)
Tiwloe:

Instituicao: = e
Conclusio.

() Mestrado
Arna

Insttuigao:
Conclusao:

() Doutorado
Avea;




Lostitusgdo
Conelusio:

Parte I - Informagies Profissionais
1. Quantos anos de experiéncia na drea de ensino de linguas vocd possui?

2. Vulnerabitidade sociul ¢ wm conceito socialbgico que designa os grupos socials ¢ o locais dentro
de uma sociedade que sio marginalizados, squeles que estio excluidos dos beneficios ¢ direitos que
todos deveriam ter dentro de um mundo civilizado. De acordo com essa definigdo pede-se afirmar
Yue 2 escola na qual vocd leciona esti inserida dentro do wma arca de valnerabilidade social?

T4 Sim ( )N&o

3. Listamos algumas dificuldades que podem ser enfrentadas por professores de Lingua Inglesa em
sala de aula de escola piblica em contexto de vulnerabilidade socinl. Assinale abaixo se essas
dificuldades fazem parte do seu cotidlano profissional;

Desrespeito por parte dos alunos

{ hnunca (<) raramente { ) as vezes () frequentemente ¢ ) muite frequentemente
Assédio Sexual

(><Q nunca{  raramente{ ) as vezes( ) froguentemente () muito frequentemente
Assédio Moral

(anum [ Drammente{  )ds veres( ) froquentemente () muito frequentemente
Assédio Psicolagica

O mmea | Jrammentel  )asveres () frequentemente () muito frequentemente
Agressio fisica

an( Yrramente{ ) as vezes () frequentemente () muito frequentemente
Agressio verbal

(><)nunca( )rammente! )asvezex( ) frxquentemente () muito frequentemente
Ausiocin du familin no ambiente escolar

U touncal  Drammente(  )ds vezes () froquentemente (><) muito frequentemente
Drogas

€ )nunca( )rammentc{ ) As veres (] froquentemente () muito frequentemente
Prostituicio

(> nunca{  )rammente{  )asvezes{ | froquentemente () muito freguentemente
Indisciplina

( Jmmea{ rammente{ )asvercs( ) frequentemente G5 muito frequentemente
Inseguranga

( )nunca (< raramente{  )asvezes { ) fiequentemente () maito frequentemente
Leclonar em turmas superlotadas

( Jmmea{ Jrammente{ )isvezes( ) frequentemente <) muito frequentemente
Outro. Quanl?

{ Immca{ Jrammente( )as vezes () frequentemento () mmto frequentemente
Outro. Qual?

{ Jmuneal  jruamented  )asvezes () frequentemente () it frequentemente
Outro. Qual?
I )nuncs( )rermentel Vas vezes ! ) frequentemente () munto frquentemente

4. Em algum momento da sua careeira docente, como professor de Lingoua Ingless de escols
pithlica, houve algum fato que marcon ¢ foz voed pensar em desistie da carreies docente?

{ ) Sim (=<4 Nao
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5. Casa fenha respondido ndo o guestio 4, pule pars guestio 6. Caso se sinta confortivel,
gostariamos que narcasse brevemente esse fata.

6. Considerando i sus vivéncin em sala de anla, discorra sobre como as dificuldades e conflitos — de
cunho social — Interferem na dindmics da sua nula ¢ da pratica pedagdgica?

7. Quais as suns a¢ies dinnte das dificuldudes? E possivel pecceber mudangas em sus postura ¢ em
sua pritica pedagogicn no contexto escolar de vulnerabilidade social?

TN e S ol

Obrigado por aceitar ser en.(rnhlmlo(u) neste estudo!



Anexo C — Questionario SP3

Questionario u ser respoodido pelos sujeitos dis pesquisa,

Cara professor: O objetive desse questiondno & coletar informagdces sobre sua formacdo micial e
cantinuada, bem como sobre sua experidacia profissional. Esses dados seriio utthizados ¢ somados a0
Trabalbo de Conclusio de Curso de Anderson Nicacio Medeiros Almeida graduando do curso de Letnas-
Inglés da Universidude Estadual da Paraiba

Parte | - Informacoes Pessounis
1. Sexo: (W} Feminino () Mascuhno

2 ldade: 5,7 ancs

3. Extado civil:

() Solwirofn) (=) Casado{a) () Divorciado(i)
{1 Vivola) { ) Separado(a) () Companheire{a)
Parte 11 - Informagdes académicay

L Ensino Fundamental

Escolas () Piblica (X ) Privada () Parcialmente nia publica e na privada
2, Ensino Médio

Escola: () Pablica ("< ) Privada { ) Parcialmente na piblica ¢ na privada
3, Ensine Superior

Escola: (3¢ ) Piblica{ ) Pnivada () Parcialmente na pdblica e na privada
Graduado(a) em;

() Licenciatura Plena em Letras Ana de Conclusdo: ol d
Instituigio: U P& '

() Outro curso, Qual? Ano de Conclusdo:
Instituicio:
() Outro curso. Qual? Ano de Conclusdo;

Instituigio:

4. Cursos de Idiomas

- De mancirs geral, como vooé classifica sen nivel de proficiéneia em lingua inglesa”?
C JALC )A2( )BI( 1B2(x)CI( )C2

- Como vock classifica suas habilidades em lingua ingl

esa’!
Rusivel Tom Otimo Freel
1. Compreensis Anditiva R

'i
=
2
XXX

5. Formagioe continuuds

() Cursos extracurmiculares
Quaiy?
Instituigdo:
Conclusdo:

) Programas de Capacitagio Docents
ren:

Instituigdo:

Conclusio:

( X) Especializagio (Into sensu)

Tiwo DO LN AR gt LV WA 361N
! @£ M

Conclusio: Z0AD

(K ) Mestrado

Aren: o X o
Instituigio: £ 4
Concluslio. Qo015

) Doutorado

Area:
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Instituigao:
Conclusdo:

Parte 1T - Informagoes Profissionais
1. Quanios anos de experiéncia na drea de ensino de linguas vocé possui? A0 o~ O

2. Vulnernbilidade social & um eonceito socinligico que designa os grupos sociaks ¢ os locais dentro
de uma sociednide que sio marginalizados, aqueles que estio excluidos dos heneficios ¢ direitos que
fidos deveriam ter dentro de um mundo civilizado. De acordo com essa definigiio pode-se afirmar
fue a escola na qual vocl leclona estd inseride dentro de uma drea de volnerabilidade social?

(X )Sim { )Nio

3. Listamos algamas dificuldades que podem ser eafrentaday par professores de Lingua Inglesa cm
saia de aula de escola publica em contexto de vulnerabilidade socinl. Assinale shaixo se essas
dificuldades fazem parte do sen cotidiano profissional:

Desrespelto por parle das alunos

{)ounca (y )ramsmente () as vezes () frequentemente () muito frequentements
Assédin Sexual

(> )nuncs ( jramamente ( )is vezes () frequentemente () muito frequentemente
Assédio Moral

( )nonca €% jraramente(  )is veres () Frequentemente () muito frequentements:
Assédio Psicoligicn

( Younes () ranimente (< ) s vezes () frequentemente () muito frequentemente
Agressio fivica

(") ounca ( )rammente( ) as vezes( ) frequentemente () muito frequentemente
Agressio verhal

( Jounca ( X)rammente{ ) as vezes () frequentemente () it frequentemente
Auséncin da familia no ambicente escolar

( ymmeal )rramente{ ) s vezes (¢ ) frequentemente () muno frequentemente
Drogas

 pnupca () rmamente (= )as vezes () frequentemente () moito frequentemente
Prostituigin

( dnunca( ) mramente ( o )is vezes () frequentemente () muito freguentemente
Indiscipling

( dynunca () rammente < ) ds vezes ) (requentemente () muito frequentemente
Inseguranga

( ynuncs( )raramente{ ) ds veres () frequentemente () muito frequentemente
Leclonar em tuymas superioftadus

| _,<'o nunca {  Yrammente{ ) as vezas () frequentemente () muito frequentemente
Outro. Qual?

( Jounca{ )rammenle{ )asvezes( ) froquentemente( ) muito frequentemente
Outro, Qual” e

( dnuncal  drammented  daswvezes( ) froquentemente () miito frequentemente
Oty Ohal?

\ ) numea | ) raramente { ) as sezes | ] f’l‘\lllfl‘llﬂﬂclll(‘ \ LR LIH ) ucqucmcnwulc

4. Em algum momento da sua carreirs docente, como professor de Lingun Iogless de eseoly
puablica, houve algum fato que marcon e fez vocé pensar em desistir da carreira docente?

() Sim (X ) Niio
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5. Caso tenba respondido pao a questiio 4, pule pars questiao . Caso s sinta confortavel,
ROStariamos que narrasse brevemente esse fato,

6. Considersndn a sua vivéncia em sala de aulz. discorra sobre come as dificuldades e conflitos — de
cunho social — interferem na dindmica da sus auls ¢ ¢

-

7. Quais ux suas acdes diante das dificuldades? ¥ possivel perceber mudangas em sun pastura e em
:E‘ﬁn pedaghgicn no contexto escolar de vulnerabilidade social?
Onnx ‘ 2 4

> ¥ g - - -
sl LR do. @ clumes docvaimnn l
fecnrdo o owdle, p/ A aaran adaa,
Yol iz
D‘(ﬂ\. VM : Obrigado por aceitar ser entrevistado(a) neste estudo!
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Anexo D — Questionario SP4

Questiondrio u ser respondida pelos sujeitas du pesquisa,

Caro professor. O objetivo desse questionirio ¢ coletar informacdes sobre sua lormagio micial ¢
cuntinuada, bem como sobee sun experiéncia profissional. Esses dades serdo utilizados ¢ somados an
Irabalho de Conclusdo de Curso de Anderson Nicseio Medeiros Almeida graduando do cumso de Letms-
Inglés da Universidade Estadual da Paraiba,

Farte I - Informagaes Pessonis
1. Sexo: (4 ) Feminino () Masculing

L Mdade: 2% anos

3. Estado civil:

(> ) Salteiro(a) () Casado(a) () Divorciudoda)
() Viiveda) { ) Separadi{a) | YCompanheirofa)
Parte Il - Informagies académicay

1. Ensino Fundamental

Escola: () Pablica (€ ) Privadn | ) Parcialmente na pablica ¢ na privada
2. Ensino Médio

Escola: () Poblica { ) Privadn { ) Parcialmente na plblica & na privada
3, Ensine Superior
Escola: (%) Piblica( ) Privoda () Purcinlmente ng publica e na prvads

Gradunde(a) em:

() Licenciatura Plenn em Letray Ang de Conclusionof 3

Instituicao: {Jy, veeaicla, Lﬁﬂu—@m&&_ f-ﬁm R
(< ) Outro curso. le?@mw Sreall Ano de Conclusio, ;

Instituigiio: Extaduol L

() Outro curso, Qual? Ano de Conclusio:

Instituighio: =
4. Cursos de Idiomas

= De mancira geral, como vood classifics seu nivel de proficiéncia em lingua Inglesa?
( )AL H)A2( )BI( )BI(x)CI( )C2
- Como vook classifica suas habilidades em lingea inglesa?

lar Rammiyd Bom
L. Comproensio Auditivs
2 Coenpreensido Leiturs

| X Expressio Oral
4. Expressio Escrita

£, Formagio continuada

( ) Cursos extracurriculares
Quuis? ’
Instituigdo:
Coaclusdo: 204G

() Progmmas de Capacitagio Docente
Area:

Instituigio:
Coneliesin:

imo Fxeckente

<s|sfs 2]

() Especializagiio (Jato sensu)
Titulo:
Instituigho:
Conclusiio:

(2 ) Mestrado
Area: bovapciowm . Epgne

Instimicdo: Uy vevidocl ¥ednal an Covn #m‘_% grgle 0000
Conclusio: 016G

) Doutorada
Arca:




Instituigo.
Conelusio:

Parte 11 - Informagies Profissionnis
1. Quantos unos de experiéncix na dres de enshuo de linguis vocd possoi? {0 curen

2. Vuluerabilidade social ¢ um conceito socioligico que designa as grupos sociiis ¢ os Tocuis dentro
de uma socicdade que sdo marginalizados, agueles que estio exciwidos dos beneficios e direitos que
todos deveriam ter dentro de um mundo civilizado. De acordo com essa definigio pode-se afirmar

que a escola na qual vocé leciona esti Inserida dentro de wma area de vulnerabilidade social?

() Sim ) Nao

3. Listamos algumas dificuldades que podem ser enfrentndas por professores de Lingua Inglesa em
salu de auln de escola piblica em contexty de vulnernbilidade soclal. Assimule abaixo se essis
dificuldades fazem parte do seu cotidinno profissional:

Desrespeito por parte das alunoy

( Jmumca( )mramente| ) as vezes () frequentemente (3£ ) muito froquentemente
Assédio Sexual

( )mmca(  pmmente {7 ds vezes () frequentemente () muito frequententente
Assédio Moral

( Immea( )mmamente( ) as vezes (3€) froquentemente () muno frequentemente
Assédin Psicoligico

( ymanca( )mramente () ds vezes (£} frequentemente () mnito frequentemente
Agressao fisiea

 Ymmea (A ) mmmente () 3s vezes () frequentemente () musto fresuentemente
Agressio verbal

( Jmmca{ jmmmente| )asvezes( | frequentemente (3¢ ) muito freguentemente
Auséncia da familia no ambiente escolar

( Jnunca{ )rammente( )dsvezes( ) frequentemente (<) muno freguentemente
Drogas

( Jouncal )rammente(  Jasvezes{ ) frequentemente (e ) muito frequentemenio
Prostituigho

{ Jounea | Jrammente ()35 vezes { A) frequentemente () manito frequentemente
Indisciplina

{ yruncal  Jmmmente( ) as vezes () frequentemente (<) muitn frequentemente
Inseguranca

( Jnuncal  Drsamentel ) ds vezes () frequentemente () muito frequentemente
Leclonar em turmas superfotadas

( dounca (<) rammente () as vezes () frequentemente ¢ ) mwito frequentemente
Outro. Qual? Fal to. s dp Grasse chen alumes wamy asliocbes

| dnunca | )raramente () as vezes () frequentemente (<) maito frequentemente
Outro. Qual?

( younca( drammente () as vezes () frequentemente () maito frequeatemente
Outro. Qual?

( Jounca( Jrammente () as veres () fequentemente () muito frequentemente

4. Em slgum momento da sua enrveira docente, como professor de Lingua Ingless de escola
piiblics, houve algum fato que marcou ¢ fez vocd pensar em desistir da carreira docente?

0X ) Sim ()Nio
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5. Caso tenba respondide niiv a questio 4, pule para guestdo 6, Caso se sinta confortavel,
gostarinmaos que narrasse brevemente esse fato.

2 ; 2

6. Considerando u sun vivénchs em sala de auka, discorea sobre como as dificaldades e conflitos — de
cunbo social - Interferem na dindmica da soa auls e da pratica ped-gégk-"

oo peteps®  Aemprs Llve muede de oplion am conflite com e aliurey
T, Quais as sous dinnte das dificuldades? £ posshol pcmbor sl ngAS LI SUN Postura ¢ em

sun priatica pedagogica no contexto escolar de vulnerabilidade social?

O Cestin 7 [N R AN <Y S af
Lanfoa e bu.c-ﬂc‘lq ‘ebcd'tun " oA NLCROA Quis B0 nlunm
o dotin mpendko o

p 8 > P (=) Obrigado por aceltar ser entrevistado(a) neste estudo!
T - .
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Anexo E — Questionario SP5

Questionario a ser respondido pelos sujeitos da pesquisa.

Caro professor: ) objetivo desse questiondrio ¢ coletar informugdes sobre sun formagio micial e
contimiada, bem como sobre sua experiéneia profisstonul. Esses dados serio utlizados ¢ somados 30
Trabalho de Conclusio de Cuno de Anderson Nicacio Medeitos Almeida gradunndo do curse de Letras-
Inglés da Universadade Esadual da Paraiba

Parte | - Informacies Pessoais
1. Sexo: () Feminino (% ) Masculino
2. Mdade: 30 anos

3. Estado civil:

() Solteirofa) () Casadola) { ) Divorciado(a)

() Viavo(a) () Separadoia) { <) Companhearo(a)
PFarte 11— Informagdes académicas

1. Ensino Fundamental
Escola: () Piablica ( V) Privada ( § Parcialmente s pablice e ma privada

2. Ensino Médio

Escola: (/] Piblica{ ) Privada () Parcialmente na piblica e na privada

3. Ensina Sy

Escola; ( Piblica{ )Privada( ) Parcialmente na pithlica e na privada
Gradyadola) em:

(WA Licenciatura Pleia em Letas Ane de Conclusdo: 2ot 2
Institwigior_ UCP R —

() Outro curso. Qual? —____Anode Conclusio:

() Outro curso, Qual? Ano de Conclsdio:
Instituigio: . . o
4. Cursos de Idiomas

- De muneirs geral, coma vool classifica seu nivel de proficiéne:a em lingua inglesa?
( JAL( YA2( )BI( »B2( CI( €2
- Como vocé classifica suas habilidades em lingua inglesa?

Regular | Ramave Kam [

1. Compreensio Awdiiva o
A
/

| Fxcelenie |

| 4 Expressio Escrita o

5. Formagdo continuada

() Cursos extrocurmiculares
Quaix?
Institwigio:
Cuonclusio:

() Programas de Capacitagio Docente
Area:

Instituigao:
Conclusho:

() Especializagio (lato sensu)
Tiwlo:
Instituigio:
Conclusior

() Meshado
Area:
Instituigio:
Conclusdo:

(¥ Dewtorsdo
Arca;




Instituigao:
Conclusio:

Purte 11 - Informagies Profissionals
1. Quantos anos de experiéncia na Arvea de ensing de linguas vocd possui? { )X

2, Vulnerabilidade social € um conceito soclolégico que designa os grupos sociais e as locnis dentro
de uma saciedade que sio marginalizados, aqueles que estio excluidos dos benelicies e direitos que
todos deveriam ter dentro de um mondo civilizado, De acordo com vssa definigao pode-se alirmar

que a escola na qual voc leclona estid inserida dentro de uma drea de vulnerabilidade social?

( \/fSlm { ) Nio

3. Listamos algumas dificuldades que podem ser enfrentadas por professores de Lingua Ingless em
saln de aula de escola pablica em contexto de vulnerabilidade social. Assinale abaixo se essas
dificuldades fazem parte do sea cotidiano profissional:

Desrespeito por parte dos alunos

( ynuncal ) raramente (\/{ is vezes () frequentemente () muito freguentemente
Assédio Sexual

(WAnunca( Yraronente (. bas vezes{ ) frequentemente { ) muito frequentemente
Assédin Maral

( nunca { draromente (. pas vezes () frequentemente () mito frequentemente
Assédio Psicologica

() numea ( )nnment:(\/f asvezes () faxpuentemente ¢ ) muito frsquentemente
Agressio fisies

( )omumca () raamente (\A‘is vezes () frequentemente () moito frequentementc
Agressiio yerhal

( dounca( ) mramente (\43 vezes( ) frequentemente { ) muito frequeniemente
Ausiéncia da familia no ambiente escolar

( ynunea(  yrammente( ) as vezes{ ) frequentemente | ymuito frequentemente
Drogas 2

{ Jmmea{  Jrammente(  Yds verss () frequeniemente (g/{:umn frequentemente
Prostituicio

( Jmmea( )raramente( )aswezes( ) froquentemente %im frequentemente
Indisciplina

( Inunca( )Jraramente( }asvezes( ) frequentemente (%ito frequentemente
Inseguranga

( Ymumca(  )ramente( )as vezes () frequentemente (\/ﬁmim frequentemente
Lecionar em lurmay superiobsdas

{ Jnunca( )rmmente( }as vezes( ‘\_)fmwmmncnh:( ) munto frequentemente
Outro, Qualt?

( ynunca{ Jraamente{ )asveres( ) frequentemente () muito frequentemente
Cutro. Qual?
I Ymmca(  )ratamente{ Yasvezes( ) froguentemente () muito frequentemente
Chutre, Quak?

| )nuncal  Jrarsmented ) ds vezes| )l’nqu.cnlmnmlc( ) muatio Treguenienmenico

4. Em algum momento da son carveirs docente, como professor de Lingua Taglesa de escola
piblica, houve algnm fato que marcow e fex vocd pensar em desistic da carreira docente?

l\/@n ( )Nao
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5. Caso tenba respondido nio a questio 4, pole para guestio 6. Caso se sints confortavel,
postarimes que nirrasse breyemente esse fato.

a6l Qs e Mecohdo Jad o
X T i AL (L0, LYk am

L

)
=

el AL Llit e a0

6. Considerando a sus vivéncia em sala de unly, discorea sobre como ax dificuldades ¢ conflitos — de
cunhe social ~ interferem na dindmics da xua nuis ¢ da prafica pedagdgica?
A A

23PN /15 AL AN

7-Quais as suas agiies diante dus dificuldades? E possivel perceber mudangas em sua postura ¢ om
sua pritica pedlgd_;dur-o cnum: escolar de yulnerabilidade social?
10 2, i PELCMAM S nile AL IRidane o ﬂ'-/C‘ (ATl
f | AR ) V')ma.fgl’
? <& ~ g A0 JATAER G 11 %75
i T . e uae " frov  nede iioiie diaxe
el Jog gela _aoeida Devio Mu-‘ - A _pregact
2 e ¥

JlG Mﬁ. L A 42l AT 4 L’ .lm
/8

NOLOE Ah 24 O gzl a4 \ /) S o) ag\_._— 7
)] e Al /s & d o 4 ! ’i!“!"l L5
4 b

7 .

Obrigado por aceitar ser entrevistado(s) veste estuda!



