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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo geral investigar a crenga de professores de escolas
publicas quanto ao ensino da habilidade de leitura em lingua inglesa. Para isso,
estabelecemos como objetivos especificos: (i) identificar as praticas pedagogicas
mencionadas por quatro professores quanto ao ensino de leitura em lingua inglesa; e (ii)
verificar as dificuldades descritas por eles quanto ao ensino da referida habilidade. Nossa
pesquisa trata-se de um estudo de caso de natureza qualitativa, cujo instrumento de
produgdo de dados foi um questionario aplicado com os colaboradores de nosso estudo.
Dentre os principais tedricos citados, fizemos uso das contribui¢cdes de: Moita Lopes
(1996) e Paiva (2000, 2005), sobre o papel da leitura em lingua inglesa; Paiva (2007) e
Barros (2013), quanto as estratégias de leitura; e Barcelos (2004, 2006, 2007), dentre
outros, em relacao as crencas sobre ensino de lingua inglesa e como estas influenciam nas
praticas pedagogicas adotadas. Com base nos dados analisados, concluimos que as crengas
dos professores colaboradores deste estudo demonstram o reconhecimento da habilidade de
leitura em lingua inglesa como determinante na construgdo do conhecimento da lingua
alvo, bem como o esforco empregado na promocao dessa habilidade com seus alunos.
Todavia, os dados revelam, ainda, a preocupacao dos professores quanto aos impedimentos
que se apresentam no desenvolvimento dessa habilidade em sala de aula.

Palavras-chave: Crengas. Leitura. Lingua Inglesa. Escola Publica.

INTRODUCAO

A lingua inglesa ¢ uma disciplina significativa na formag¢do de um cidadao,
sobretudo em se tratando de contextos de escolas publicas. Para muitos alunos a escola ¢ a
unica oportunidade de contato efetivo com a lingua, possibilitando a aquisicdo de novos
conhecimentos linguisticos e culturais sobre a lingua-alvo e seus respectivos povos e
paises.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais de Ensino Médio, doravante,
(PCNs — BRASIL, 2000), o professor de lingua inglesa tem o papel de educar o aluno para
o mercado de trabalho, ou seja, criar condi¢gdes para que o aluno faga uso adequado da
lingua-alvo, de modo a poder lidar com as mais variadas situagdes cotidianas. Neste
sentido, o desenvolvimento da competéncia linguistica torna-se indispensavel, uma vez que
dentro ou fora da escola, nos deparamos com textos orais ou escritos em lingua inglesa em:
outdoor, internet, jogos, televisao, filmes, lugares turisticos, dentre outros. Assim,

reforcam os PCNs:



Torna-se, pois, fundamental, conferir, ao ensino escolar de Linguas
Estrangeiras um carater que, além de capacitar o aluno a compreender ¢ a
produzir enunciados corretos no novo idioma, propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia linguistica capaz de
permiti-lhe acesso a informagdes de varios tipos, a0 mesmo tempo em
que contribua para a sua formagdo geral enquanto cidadao (BRASIL,
2000, p. 26).

Assim, para que o aluno seja capaz de ter um bom nivel na lingua inglesa, ¢ preciso
que tenha estimulo para o desenvolvimento das quatro habilidades linguisticas, a saber:
compreensao oral (escuta), producao oral (fala), compreensdo escrita (leitura) e producao
escrita (escrita). Todavia, assim como descrevem os PCNs (2000, p. 25), sdo varias as
limitagdes relacionadas ao contexto do ensino de inglés nas escolas publicas brasileiras
(grande numero de alunos por sala, carga horaria reduzida, dentre outras) e, por esta razao,
entendemos que a habilidade que tem se mostrado mais viavel de ser desenvolvida em sala
de aula ¢ a leitura.

Neste sentido, consideramos necessario investigar as crencas que os professores de
lingua inglesa tém sobre o ensino da leitura em sala de aula, considerando o fato de que
essas crengas podem interferir significativamente nas praticas pedagodgicas relacionadas ao
desenvolvimento dessa habilidade. Além disso, acreditamos ainda haverem poucos estudos
cujo enfoque seja especificamente as crengas de professores sobre a habilidade de leitura
em lingua inglesa.

Nossa motivagdo para pesquisar sobre este tema foi o fato de que durante a nossa
experiéncia como aluna no ensino médio notamos a negligéncia por parte dos professores
de lingua inglesa quanto as continuas instrugdes sobre o uso de estratégias ou métodos que
facilitassem a resolugdo de questdes de compreensdo textual com mais rapidez e
objetividade. Acreditamos que para que o aluno desenvolva sua habilidade de leitura na
lingua estrangeira, € preciso que o professor o oriente € o estimule continuamente.

Diante do exposto, estabelecemos como objetivo geral de nossa pesquisa investigar
a crenga de professores de escolas publicas quanto ao ensino da habilidade de leitura em
lingua inglesa. Para isso, estabelecemos como objetivos especificos: (i) identificar as
praticas pedagogicas mencionadas por professores quanto ao ensino de leitura em lingua
inglesa; e (ii) verificar as dificuldades descritas por eles quanto ao ensino da referida

habilidade.
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O presente trabalho estd organizado em quatro secdes, a saber: fundamentagdo

tedrica, metodologia, anélise de dados e consideracdes finais.

1.FUNDAMENTACAO TEORICA

A nossa fundamentagao teorica estd dividida em trés subsecdes: (1.1) o papel da leitura em
lingua inglesa; (1.2) reflexdes sobre processos tedricos e estratégias de leitura usadas em
sala de aula; (1.3) e, por fim, as crencas sobre ensino de lingua inglesa e como estas

influenciam nas praticas pedagdgicas adotadas.

1.1 O papel da leitura em lingua inglesa

A habilidade de leitura além de ser necessaria no dia a dia dos alunos, é
fundamental na aprendizagem de todas as matérias escolares. E através dela que todos os
outros conhecimentos sdo apresentados, estudados e avaliados. Dada a sua relevancia
pratica, os professores precisam promover o seu desenvolvimento da melhor maneira
possivel dentro de sala de aula.

Para Moita Lopes (1996, p.131), “A leitura ¢ a Unica habilidade que atende as
necessidades educacionais e que o aprendiz pode usar em seu proprio meio”. Essa
afirmag¢do nos permite entender que a habilidade da leitura tem o seu lugar garantido
dentro e fora da sala de aula, dada a sua utilidade pratica tanto no contexto escolar, quanto
na vida cotidiana. Em se tratando de leitura em lingua estrangeira, Moita Lopes (1996)
afirma que favorece e muito o aprendizado na lingua materna, uma vez que ¢ através dessa
habilidade que o conhecimento ¢ construido também nas demais matérias escolares e na
vida do aprendiz como um todo.

Paiva (2000) assegura um lugar especial da leitura em sala de aula ao esclarecer que
essa habilidade ¢ o principio de exposi¢do ao idioma com o meio em que vivemos, ja que
existe pouco contato com o nativo. A autora cita ainda que, de acordo com uma pesquisa
realizada na Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) com alunos do curso de

Letras, a leitura ¢ a estratégia individual de aprendizagem mais usada por eles, por isso a
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defesa dessa habilidade deve ser feita e bem instruida, por cada professor de linguas e bem
recebida pelos alunos.

Os PCNs (2000, p. 26) também valorizam a habilidade da leitura em lingua inglesa,
considerando as limitagdes impostas na maioria das salas de aula das escolas publicas
brasileiras. Esse contexto torna a leitura a habilidade usada pelos professores para trabalhar
vocabuldrio, regras gramaticais e enunciados, tendo em vista, principalmente, os exames
escritos que os alunos terdo que realizar ao longo da vida académica.

De acordo com Silva (2005, p. 27), “ler ¢ identificar palavras e coloca-las juntas
para conseguir textos significativos”, ou seja, discernir palavras para construir o
significado das frases para entender um texto. Por isso, ¢ importante 0 compromisso na
hora do ensino de leitura de forma que promova um processo gradativo, chamado processo
ciclico, iniciando com o ciclo 6tico, passando para o ciclo perceptual, que passa para ciclo
gramatical e concluindo com o ciclo de significado. Para o autor, ¢ possivel o aluno
progredir para outros ciclos na medida em que a leitura avancga, ou seja, a cada nivel de
leitura que o aluno atinge, evoluem também os seus saberes, tendo sempre um novo
vocabuldrio armazenado; quanto mais se envolve com a leitura, mais o nivel de
vocabulario, gramética e visdo de mundo sao alcangados pelo leitor.

Kato (2007, p. 107) refere-se a leitura como:

um conjunto de habilidades que envolvem estratégias de varios tipos.
Essas habilidades seriam: a) a de encontrar (fatias) significativas do texto;
b) a de estabelecer relagdes de sentido e de referéncia entre certas
parcelas do texto; c) a de estabelecer coeréncia entre as proposicdes do
texto; d) a de avaliar a verossimilhanca e a consisténcia das informagdes
extraidas; ) a de inferir o significado e o efeito pretendido pelo autor do
texto.

Outra referéncia sobre a leitura ¢ citada por Paiva (2005, p.2):

A atividade de leitura ¢ um processo de construgdo de significados que
envolve a habilidade de processar as informagoes registradas no papel ou
em uma tela (processo bottom-up) ¢ o conhecimento de mundo que o
leitor aciona para compreender um texto (processo fop-down).
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No momento da leitura formamos defini¢des envolvendo estratégias ensinadas ou
feitas mentalmente de forma automatica, pois a leitura ndo ¢ somente transferéncia de
significados para o leitor, mas também a formac¢do de novas interpretacdes feitas pelo
mesmo ¢ ¢ nessa hora que a ampliagao de vocabulario ¢ adquirida.

Coracini (2002) relata que no ambiente escolar € comum ver as praticas de leitura
com finalidade de estudar a gramatica ou de aplicar a traducdo, com isso ndo ha interagdo
do aluno com o texto. Quanto a primeira finalidade mencionada pela autora, o objetivo
pedagogico ¢ fazer com que o aluno identifique estruturas gramaticais nos textos
apresentados € nao o seu significado, caracterizando, assim, praticas de leituras vazias e
dissociadas do contexto do aluno. A segunda finalidade diz respeito ao foco na tradugdo,
na qual o texto ¢ apresentado pelo professor para que os alunos apenas identifiquem os
significados das palavras na lingua-alvo.

As praticas pedagogicas descritas ndo caracterizam, de fato, aulas de leitura, uma
vez que abordam apenas um dos aspectos que constituem o processo de compreensio e
interpretacdo de um texto em lingua estrangeira, sem que haja o devido envolvimento do
aluno com a leitura num processo interativo entre o aluno e o texto. Na contramdo dessa
concepg¢do mais ampla de leitura, os professores ainda tém que lidar, em muitos contextos
de ensino, com livros didaticos inadequados, cujos manuais também abordam a leitura de
textos numa perspectiva reducionista focada na exploragdo de ‘“questdes de leitura”
meramente estruturais, seja do ponto de vista gramatical ou lexical.

Com a realidade de uma sala de aula descrita por Coracini (op. cit.), entendemos
que o professor também tem o seu papel no sucesso do desenvolvimento da habilidade de
leitura em lingua inglesa, sua funcdo ¢ promover uma aula descontraida com textos
adequados e relevantes aquele contexto ou até indicacdes de temas dados pelos proprios
alunos.

O professor precisa conscientizar os alunos que, mesmo com pouco conhecimento
linguistico, ¢ possivel fazer uso de estratégias de leitura, como: identificar a ideia central
dos textos, deduzir os significados das palavras pelo contexto, usar pistas que ajudem na
compreensdo, dentre outras. Além disso, o professor também pode realizar atividades de
pré-leitura que favoregam a ativacao do conhecimento prévio dos alunos quanto ao tema a
ser abordado, facilitando, assim, a compreensao textual.

A sociedade em que vivemos exige que desenvolvamos o conhecimento da lingua

inglesa, porém sao poucas as chances de uso do inglés oral no nosso dia-a-dia. A leitura,
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por sua vez, ¢ uma habilidade usada no nosso lazer, trabalho e estudo, por isso, ¢
necessario que o professor promova o desenvolvimento de estratégias de leitura em sala de

aula, como abordamos a seguir.

1.2 Reflexdes sobre processos teoricos e estratégias de leitura

Para auxiliar no desenvolvimento da habilidade de leitura podemos associa-la a
dois processos tedricos que sdao detalhados por Paiva (2007), o bottom-up e o top-down. O
primeiro processo ¢ descrito como uma elaboracdo de significados que abrange a
habilidade de processar as informagdes que se encontram no papel, sem empregar o
conhecimento de mundo, tais como: vocabulario, prefixo e sufixos, organizagdo textual
etc. O segundo, por outro lado, caracteriza-se pela capacidade de acionar o conhecimento
de mundo que o leitor ja tem para entender o texto, citando o exemplo do uso de sufixos e
prefixos, que contribuem para o leitor entender o significado da palavra encontrada no
texto, representando assim um jogo de adivinhagdes em que o leitor usa o seu
conhecimento de mundo para fazer palpites sobre o que vai se deparar no texto.

Dessa maneira, a leitura ¢ comparada a uma construc¢ao de significados e ndo como
uma mera forma de passar informagao, sabendo que cada leitor da diferentes significados

ao mesmo texto. Neste sentido, Dell’Isola (2001, p. 34) afirma:

A leitura consiste, pois, na interacdo entre o texto e o leitor. Assim pode-
se afirmar que um texto ndo carrega por si so significado, visto que
depende dos conhecimentos prévios do leitor ¢ de sua experiéncia de
vida, para que se atribua ao texto um dado significado. O texto nado
preexiste a sua leitura, e leitura ndo ¢ aceitacdo passiva, mas ¢ construcao
ativa: € no processo de interagdo desencadeado pela leitura que o texto se
constitui.

Sabemos que sdo varias as maneiras de promover o desenvolvimento da habilidade
de leitura em lingua inglesa, e uma forma eficaz ¢ por meio da utilizacdo de estratégias de
leitura. Segundo Paiva (2007), as principais estratégias de leitura sdo: scanning -
caracterizada pela leitura rapida do texto para localizar uma informagdo especifica (por

exemplo, ler uma bula de remédio para saber a posologia); skimming - leitura do texto com
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foco na compreensdo geral, por isso o leitor analisa o titulo, as ilustragdes existentes, o
nome do autor, entre outros elementos; e a leitura detalhada, na qual o leitor busca uma
compreensao mais minuciosa do texto.

Acreditamos, assim como a autora, que € relevante que o aluno tenha conhecimento
dessas estratégias para o seu proprio crescimento como leitor para poder se transformar em
um leitor critico. Paiva (op. cit.) cita, ainda, que existe uma série de outras estratégias de
leitura a serem utilizadas, tais como: inferéncia, identificagdo da organizacdo textual,
conectivos, uso do diciondrio, pratica de anotagdes sobre o texto lido e formulagdo de
perguntas.

Segundo Holden (2009 apud BARROS, 2013, p.132), “é importante mostrar aos
alunos uma variedade de estratégias de leitura que irdo ajuda-los a ‘decifrar’ as palavras, a
apresentacao, as ideias... enfim, a entender a mensagem do autor e reagir a ela de acordo
com o seu ponto de vista e sua experiéncia pessoal.” Assim, constatamos que a partir das
estratégias, o professor envolve o aluno com o texto, sem precisar ser o mediador em todo
tempo.

Ainda de acordo com Paiva (2007), o desenvolvimento da leitura em sala de aula
pode ocorrer através da pratica reflexiva do professor, através dos seguintes
questionamentos: os textos usados em sala de aula estao ligados ao cotidiano dos alunos?
O texto esta sendo trabalhado s6 em voz alta? Qual ¢ a finalidade da leitura em sala? Esses
questionamentos podem promover uma escolha mais consciente e eficaz por parte do
professor quanto as praticas a serem utilizadas em sala de aula.

Pimenta e Oliveira (1990, p.38) concordam com a utilizacdo das estratégias de
scanning € skimming citadas anteriormente ¢ t€ém como conclusdo a ideia de que “para
reconstruir as ideias de um texto de maneira critica, vocé pode fazé-lo a nivel geral, [...] e
também a nivel de pontos principais, sem se preocupar com os detalhes.”. Contudo,
dependendo do tipo do texto e a sua finalidade, podemos adotar a terceira estratégia, que ¢
a leitura detalhada. Promovendo o uso do dicionario com o foco de verificar o significado
da palavra, apds perceber em qual contexto o texto esta relacionado.

Para Smith (1999), fazer a leitura diretamente procurando o significado ¢ uma boa
estratégia, outra € ler e fazer perguntas sobre o proprio significado, perguntas essas que sao
individuais, pois dependem do texto que esta sendo lido e do objetivo da leitura. Segundo o
autor (1999, p.109), “¢ incomum obter duas interpretagdes idénticas — ‘leituras’ idénticas-

do mesmo romance ou poema’.
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Quanto a forma de ensinar a habilidade leitura nas salas de aula das escolas

brasileiras, os PCNs (BRASIL, 1998, p.90) esclarecem:

Um aspecto importante relacionado ao ensino da leitura ¢ que ensinar a
ler ndo envolve necessariamente fazer ler em voz alta. A leitura em voz
alta abarca o conhecimento sobre a estrutura sonora da lingua e pode
atrasar o engajamento do aluno a construgdo social.

Neste sentido, entendemos que o referido documento legal refor¢a o fato de que o
foco da leitura ¢ ativar o conhecimento prévio do leitor, com vistas a sua utilizag¢do social,
pois a leitura no nosso meio envolve varios tipos de situagdes e ¢ na escola que devemos
apreender a lidar com elas (leitura de graficos, tabelas, placas etc), tanto na lingua materna
quanto na lingua inglesa.

De acordo com Fonte Metropole Digital (apud BARROS, 2013, p.133), existem
outras estratégias com as quais o aluno pode beneficiar-se para a leitura de um texto em

lingua inglesa, sdo elas:

Prediction: Nesta estratégia de leitura, o leitor faz uso de seu proprio
conhecimento, através da sua experiéncia de vida (conhecimentos
prévios). Esta técnica leva o leitor a prever, deduzir o conteido de um
texto através de elementos tipograficos, titulos, subtitulos.

Palavras Cognatas: Palavras de uma lingua estrangeira que sao
parecidas na forma e no significado de palavras em portugués. As
palavras cognatas podem ser divididas em duas categorias: idénticas-
camera, hospital etc; e parecidas- attention, automatic, banks etc.

Falsos Cognatos: Os falsos cognatos ou false friends sao palavras que
parecem significar uma coisa, mas significam outra totalmente diferente.
Recursos Tipograficos: Os recursos tipograficos sdo recursos visuais
utilizados nos textos para chamar a atengdo do leitor, como nimeros,
negrito ¢ italico, simbolos, letras maitsculas, titulos, subtitulos, imagens,
tabelas, graficos, etc.

Palavras Repetidas: Quando algumas palavras se repetem varias vezes
em um texto, geralmente sdo importantes para a compreensdo. As
palavras repetidas aparecem na forma de verbos, substantivos, adjetivos e
nem sempre sdo cognatas.

Palavras-Chave: Aquelas que estdo associadas especificamente ao
assunto do texto sdo as palavras-chave, podem aparecer repetidas e na
forma de sin6nimos.

Os processos tedricos e estratégias citados sdo recursos aplicaveis durante uma

leitura que t€ém como finalidade facilitar a compreensdo do texto em lingua inglesa.
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A seguir, tratamos da origem das crengas sobre o ensino de lingua inglesa e de suas

implicagdes para a pratica docente.

1.3 Crengas sobre o ensino de lingua inglesa

O estudo sobre crengas ¢ bastante significativo, pois centra-se no modo como o0s
professores constroem suas maneiras de ensinar. Segundo Barcelos (2007), as pesquisas
em linguistica aplicada acerca de crengas sobre aprendizagem de linguas tiveram inicio no
exterior por volta dos anos 80 e aqui no Brasil nos anos 90. No Brasil merecem destaque os
estudos de Leffa (1991), Almeida Filho (1993) e Barcelos (1995), que através de suas
pesquisas mostraram a influéncia das crengas no processo de ensino-aprendizagem de
linguas (BARCELOS, 2004).

Garbuio (2006, p.87) também trata da importancia do estudo sobre crengas por
acreditar que “suas contribui¢des sdo consideradas positivas e essenciais, pelo fato de
poderem influenciar e, possivelmente, melhorar o processo de ensino/aprendizagem”.

Cada autor define crengas de uma maneira. Alguns as direcionam para vida social
ou individual, como descrevemos a seguir. No campo social, temos Barcelos (2006, p. 19 ¢
20) que afirma existirem novas ideias sobre a natureza das crengas na vida social. Para a

autora, as crengas sao:

Dinamicas - sendo a mudanga de opinido sofrida dia a dia; emergentes,
socialmente construidas e situadas contextualmente - ¢ quando existe a
interagdo ¢ novas experiéncias ao mesmo tempo em que nos
transformamos por causa delas; experienciais - a interacdo entre o sujeito
e o ambiente; mediadas - se refere a crenga como um instrumento usado
ou ndo na situacdo em que estamos inseridos; paradoxais e contraditorias-
¢ a crenca facilitando ou bloqueando no ensino/aprendizagem;
relacionadas a acdo de uma maneira indireta e complexa- vé a crenga nao
sendo responsabilizada por atitudes; ndo tdo facilmente distintas do
conhecimento- percebendo que as crencas ndo se distanciam do
conhecimento, entre outros.

Esses aspectos descritos por Barcelos reforcam a ideia de que os professores

constroem uma nova visao de ensino-aprendizagem a cada nova experiéncia em sala ou em
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cada ambiente escolar em que trabalham. Observamos que, através das crengas, os
professores podem refletir sobre suas formas de ensino, tendo como resultado aprimora-
las, contribuindo, por consequéncia, no processo de aprendizagem de seus alunos.

Silva (2005, p. 77), por sua vez, expde que as crencas referem-se ao individual,

COmo:

Ideias ou conjuntos de ideias (...). As crencas na teoria de ensino e
aprendizagem de linguas sdo estas ideias que tanto os alunos, professores
e terceiros t€m a respeito dos processos de ensino/aprendizagem de
linguas e que se (re)constroem neles mediante as suas proprias
experiéncias de vida e que se mantém por um certo periodo de tempo.

Ainda no campo social, Barcelos (2004) relata que no final dos anos 90 o estudo
sobre crencas focalizou também o valor do contexto, ndo se baseando em um conceito
imével, como um local para a interacdo social, mas em um conceito ativo, formado
socialmente e com interagdes. A autora (op. cit, p.132) diz que: “As crengas sao parte das
nossas experiéncias e estdo inter-relacionadas com o meio em que vivemos”, sendo assim
ndo podemos julgar somente as crencas dos sujeitos envolvidos, mas também o contexto
social no qual estdo inseridos.

Paiva (1997) descreve uma pesquisa realizada com professores de ensino médio em
reunido com a equipe de vestibular da UFMG em 1995. Segundo as respostas obtidas com
os questionamentos feitos, os professores afirmaram que reconhecem o seu valor como
professores de inglés, como aqueles que aproximam o aluno do idioma mais falado do
mundo, que servira de grande importancia para a sua vida particular e profissional, mas por
outro lado sdo pressionados por eles para serem aprovados.

Paiva (1997), fundamentada em uma pesquisa realizada por Bastos (1988),
apresenta algumas crencas de professores de lingua inglesa ainda recorrentes hoje em dia,
tais como: “A escola secunddria, especialmente a publica, ndo ¢ competente para ensinar
linguas estrangeiras”, “O curso livre € o lugar para se aprender lingua estrangeira”,“Lingua
estrangeira ¢ importante apenas para alunos que irdo para a universidade”, “O material
didatico ¢ o grande responsavel pelo insucesso das aulas”.

Paiva (op. cit.), entretanto, esclarece que, embora a crenga geral seja de que a
escola regular ndo tem competéncia para ensinar linguas estrangeiras, diferente da escola

de idiomas, ¢ preciso considerarmos que o ensino de boa ou ma qualidade pode estar
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presente em ambos 0s contextos, isto €, trata-se de uma crenca que nao pode ser assumida
de forma passiva.

Barcelos (2004, p.14) esclarece que “as crencas podem atuar como lentes através
das quais os alunos interpretam as novas informacdes recebidas durante sua formacao”.
Ampliando o alcance dessas palavras para crengas sobre leitura, entendemos que o aluno
pode ter beneficios ou prejuizos em seu aprendizado da lingua alvo, a partir das crencas
passadas em sala pelo seu professor por meio de praticas pedagdgicas variadas.

Associando as crengas aos processos de teoricos de leitura, Kleiman (1997) afirma
que, na abordagem psicolinguistica o processo de leitura se caracteriza pelas vivéncias do
leitor, carregadas de conhecimentos, conceitos, convicgdes e agdes. Segundo a autora, trés
niveis de conhecimento baseados em informagdes anteriores, S3ao necessarios:
conhecimentos linguistico, textual e de mundo, que devem ser ativados pelo professor
antes da atividade de leitura (fase de pré-leitura).

Neste sentido, Borsatti (2015) também destaca a importancia do conhecimento de
mundo por parte do aluno para que possa ter uma compreensdo mais ampla na realizag@o
de atividades de leitura em lingua inglesa. Para a autora, dependendo da bagagem ja
adquirida no ensino-aprendizagem da lingua alvo, o aluno aceita que a lingua materna e a
estrangeira sejam compativeis quanto ao modo de interpretd-la, e isso pode favorecer
significativamente sua pratica de compreensao leitora.

Entendemos que as praticas descritas pelas autoras evidenciam a importancia da
busca por parte do professor de estratégias e atividades de leitura que valorizem o
conhecimento prévio trazido pelo aluno para a sala de aula como forma de motiva-lo para a
etapa da leitura em si (momento no qual responde questdes de compreensao textual), bem
como para uma fase de pds-leitura (momento no qual o aluno reflete sobre a tematica
apresentada no texto).

Acreditamos que essas praticas, por sua vez, podem modificar as crencas
atualmente existentes (PAIVA, 1997) sobre o despreparo da escola regular, sobretudo a
instituigdo publica, no tocante ao ensino-aprendizagem de leitura em lingua inglesa, pois
como afirma Silva (2005), as crengas podem ser reconstruidas a partir das proprias
experiéncias vividas.

Descrevemos, a seguir, a metodologia adotada para a realizagdo da presente

pesquisa.
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2. METODOLOGIA

A presente pesquisa trata-se de um estudo de caso de natureza qualitativa, pois
pretendemos compreender as crengas de um pequeno grupo de professores a respeito do
ensino da habilidade de leitura em lingua inglesa.

Segundo Moreira e Caleffe (2006, p. 73), “a pesquisa qualitativa [¢ aquela que]
explora as caracteristicas dos individuos e cenarios que ndo podem ser facilmente descritos
numericamente”. No caso da nossa pesquisa, tivemos o objetivo de analisar o fendmeno
sem ter a pretensao de colocd-lo em uma estatistica, que ¢ o que explora a pesquisa
quantitativa.

Foram colaboradores de nossa pesquisa quatro professores de lingua inglesa de
escolas publicas de cidades localizadas no interior do estado da Paraiba. Ao longo deste
trabalho os referidos professores sdo descritos como P1, P2, P3 e P4, por uma questao de
ordem ética, conforme nos comprometemos através do Termo de Consentimento assinado
por todos eles (vide anexo).

Descrevemos abaixo o perfil dos professores colaboradores de nosso estudo.

Quadro 01- Perfil dos professores colaboradores

PROFESSORES ANO DE FORMACAO EXPERIENCIA DE
ENSINO (tempo e
contextos)
Pl 2013 8 anos no ensino

fundamental, médio e
Educacdo de Jovens e

Adultos (EJA)

P2 2013 5 anos no ensino
fundamental e médio

P3 2014 7 anos no ensino
fundamental e médio

P4 2014 3 anos no ensino

fundamental e médio

Fonte: Elaborado pela autora desta pesquisa

A coleta de dados foi realizada ao longo do més de mar¢o de 2016 através da

aplicacdo de um questionario (vide apéndice A) composto por perguntas voltadas a
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identificacdo de informagdes sobre a formagao académica e profissional de cada professor,
bem como sobre suas crencas quanto ao ensino de leitura em LI nas suas aulas.

Apresentamos, a seguir, a nossa analise referente aos dados coletados.

3. ANALISE DE DADOS

Nesta se¢do, analisamos os dados coletados através do questionario aplicado (vide
apéndice A) a partir das quatro perguntas propostas como forma de alcancar o nosso
objetivo geral de investigar a crenca de professores de escolas publicas quanto ao ensino da
habilidade de leitura em lingua inglesa, por meio dos objetivos especificos, a saber: (i)
identificar as praticas pedagogicas mencionadas por professores quanto ao ensino de
leitura em lingua inglesa; e (i) verificar as dificuldades descritas por eles quanto ao ensino
da referida habilidade.

No que se refere a primeira pergunta do nosso questiondrio, sobre as crengas dos
professores quanto ao ensino da leitura em lingua inglesa, eles mencionam que a leitura ¢
uma habilidade que influencia positivamente as outras habilidades. Porém, os professores
deixam claro também nas suas respostas a dificuldade de trabalhar com a referida

habilidade em sala de aula, como observamos a seguir:

O professor pode desenvolver outras habilidades, mas nao pode esquecer
que a leitura é o ponto principal. Porém, o ensino da leitura se torna
muito complicado, pois existem varios impedimentos enfrentados pelo

professor e ele recorre ao ensino da gramatica, apenas. (Resposta de P1)

Trabalhar a leitura em sala de aula ¢ um dos grandes fatores positivos
para auxiliar o aluno desenvolver a capacidade interpretativa, a
habilidade de interagir com o texto e em consequéncia disso, interagir
com a lingua Inglesa. Acredito que o minimo conhecimento da lingua
estrangeira que o aluno possua, se a leitura se tornar um habito, tornar um
fator que o aluno consiga entender que ndo se trata apenas de uma
simples leitura, mas sim de um meio importantissimo para que ele
desenvolva melhor o seu nivel de compreensao, entdo a leitura deixara de
ser uma obrigacao durante aulas e sim, a partir desse momento, serd um
dos principais momentos da interagdao aluno/professor/lingua inglesa em
sala de aula. (Resposta de P2)
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A sociedade em que o aluno vive e a cultura do mesmo influenciam na
motivacdo do aprendizado d a lingua inglesa. Os pais dos que reclamam
da disciplina, t€ém filhos desmotivados e descompromissados com a
lingua inglesa, afirmando sempre que a lingua inglesa é uma disciplina
sem importancia. Ja os pais dos alunos que reconhecem a importancia do
ensino do lingua inglesa,t€ém filhos com uma desenvoltura melhor em
relacdo ao aprendizado da lingua inglesa. (Resposta de P3)

Tinha em mente que ensinar meus alunos a lerem em outra lingua (inglés)
seria mil maravilhas, até me deparar com a realidade de sala de aula na
cidade que leciono. Eles nao tém estimulo nenhum nos estudos, digo em
todas as disciplinas, porém a mais preocupante ¢ a lingua inglesa, pois
eles ndo QUEREM (enfatico) fazer nada que corresponda ao aprendizado
da lingua, a ndo ser pra ganhar vistos. E decepcionante ver que isso se
tornou realidade nas nossas escolas. (Resposta de P4)

Ao analisar as referidas respostas, conseguimos perceber que P1 e P2 acreditam que
os alunos ndo avangam na aprendizagem da habilidade da leitura por haver impedimentos
que resultam no ensino da lingua voltado as questdes puramente gramaticais. Nas palavras
de Coracini (2002, p18), “[...] o texto €, na maioria das vezes, usado como pretexto para o
estudo da gramatica [...]".

P1 relata em sua resposta sobre crengas no ensino da leitura os PCNs, afirmando
que de acordo com esse documento, o ensino da leitura € a base para desenvolver as outras
habilidades durante a aula, sem esquecer-se de mencionar as dificuldades do uso dessa
habilidade em sala.

P2, por sua vez, constata a ndo existéncia do habito da leitura por parte do aluno e
que por isso ndo seria possivel haver uma interacdo entre aluno/professor/texto. Esse
aspecto também ¢ reforgado por Coracini (op. cit., p.19) ao afirmar que: “raramente, se
observa, na pratica de sala, a concep¢ao de leitura enquanto processo interativo (leitor-
texto-, leitor-autor)”.

P3 e P4 enfatizam que a vida social dos alunos ndo desperta o interesse quanto a
aprendizagem da lingua inglesa em nenhuma de suas habilidades. Possivelmente, os
referidos professores também possuem a crenca de que ndo se aprende lingua inglesa na
escola publica (PAIVA, 1997), o que pode interferir na motivagdo dos alunos.

Todavia, segundo Silva (2005), essas crengas podem ser reconstruidas a partir das
proprias experiéncias vividas, ou seja, se o aluno chega em sala de aula com essa ideia

limitada sobre a leitura ou sobre a lingua como um todo, cabe o professor (re)significa-la,
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mostrando sua importadncia e os aprendizados possiveis por meio da pratica dessa
habilidade.

Ao responderem a questdo seguinte, descrevendo como promovem o
desenvolvimento da habilidade de leitura em LI em suas aulas, ¢ possivel perceber que
cada um tem uma resposta voltada para um aspecto diferente do uso da leitura em sala.

Vejamos:

Trabalho com leitura em grupo e leitura individual, assim como também
a realizacdo de testes orais em grupo. Nestes testes os alunos sao
divididos em grupos e cada um faz a leitura, em voz alta, de um
determinado texto. (Resposta de P1)

Através de textos verbais e ndo verbais. Textos n2o verbais sdo os mais
importantes para o desenvolvimento da habilidade de leitura do aluno,
devido a gama interpretativa que podem mostrar. Uma vez que o texto
ndo verbal é bem trabalhado, analisado em sala de aula, o texto verbal
passa a ser interpretado com maior clareza fazendo que a aula seja melhor
aproveitada. (Resposta de P2)

Discussoes prévias sobre as tematicas dos textos ajudam a despertar o
interesse de leitura. (Resposta de P3)

Apesar da desmotivacdo dos alunos sempre tento inserir a pratica da
repetigdo em sala (professor fala, aluno repete) nao em textos, sempre em
vocabularios e uso de ditados. (Resposta de P4)

P2 afirma que trabalha com textos verbais e ndo verbais utilizando as estratégias
acima citadas por Paiva (2007), que sdo: scanning e skimmig, porém aponta que para a
evolucao da habilidade de leitura, os textos nao verbais sao os escolhidos.

Verificamos que P3 ativa o conhecimento prévio dos alunos por meio de discussoes
introdutorias, como forma de motiva-los para a leitura do texto. Para Kato (2007), essa
pratica favorece o desenvolvimento da leitura ascendente que consiste em envolver varias
estratégias para construir o significado.

P1 e P4, por outro lado, fazem o uso da leitura do texto e das palavras do
vocabulario em voz alta, pratica esta mencionada por Paiva (2007) como uma forma eficaz
de verificagcdo de pronuncia ou oportunidade de maior envolvimento dos alunos na aula.

Sobre o terceiro questionamento, em relacdo as estratégias de leitura mais eficazes

na promogao da aprendizagem de LI em suas aulas, os nossos colaboradores responderam:
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E perceptivel que quando utilizo textos que refletem a realidade do aluno,
as aulas se tornam mais proveitosas e eles mais participativos. O debate
em grupo ¢ muito enriquecedor]...]. (Resposta de P1)

Para os textos ndo verbais, uma Unica estratégia pode ser suficiente para
que haja uma compreensdo do aluno sobre o texto. A estratégia ¢ o
Scanning. O aluno analisa as informagoes essenciais do texto, procura de
forma simples e rapida do que o texto refere e consegue debater sobre o
mesmo apenas através dessa leitura interpretativa rapida. Para um texto
verbal ¢ importante que seja utilizado duas estratégias: o Scanning e o
Skimming. Uma seguida da outra para assim o aluno poder
primeiramente explorar de forma abrangente do que o texto se trata e em
seguida, poder explorar com mais detalhe a esséncia do texto. (Resposta
de P2)

Conhecimento prévio do aluno, palavras conhecidas, cognatos, estruturas
gramaticais e palavras desconhecidas. (Resposta de P3)

A repeticdo de palavras usadas em vocabularios. (Resposta de P4)

Verificamos que P1 reconhece a utilizagdo de textos mais significativos para os
alunos como momentos que favorecem a participagdo e a interagao nas aulas de leitura.
Neste sentido, Paiva (2007) esclarece que a escolha do texto deve ter como um dos
critérios a realidade de seus alunos.

P2 e P3 mencionam a utilizacdo de estratégias de leitura como skimming e
scanning, conforme descrito por Paiva (2007) e Pimenta e Oliveira (1990). Ao trabalhar
com essas estratégias, o professor pode explorar a ideia central do texto, além de
informagdes especificas. Tais estratégias possibilitam ndo s6 uma boa preparagdo para
realizagdo de exames em geral, bem como para outras demandas de leitura cotidianas que
podem ser vividas pelos alunos.

P4, por sua vez, deteve-se a repeti¢ao de palavras, como unica estratégia de leitura
utilizada, ou seja, reutilizando as palavras do vocabulério para explicar melhor o texto aos
alunos, acredito que sejam palavras que possam ajudar na compreensao do texto, para que
ndo precise traduzi-lo por completo. Aqui, verificamos que, infelizmente ¢ notéria a falta
de engajamento por parte do professor em trabalhar de outras formas, o que pode estar
relacionado a desmotivagao dos alunos, citado por ele na resposta da questao anterior.

Quanto a essa questao, Paiva (2007, p. 130) discorda quando o professor somente

utiliza esse tipo de procedimento em sala, que € a repeticao, pois afirma ser ineficaz, ja que
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a leitura em sala deve ser com textos prazerosos para dar animo aos alunos e assim
verificar pontos abrangentes e especificos no texto.

A Ultima pergunta do questiondrio foi destinada a identificagdo das principais
dificuldades enfrentadas quanto ao ensino de leitura em lingua inglesa e o que fazem para
supera-las. As respostas dos nossos colaboradores foram unanimes quanto a desmotivagao
dos alunos em geral, apesar de terem citado também outros obstaculos, como podemos

verificar a seguir:

O tempo reduzido das aulas; o desinteresse do alunado; o material
didatico descontextualizado e a pouca atengdo dada a disciplina, tanto
pela escola como pela familia do aluno. Eu tento contornar estas
situacdes, na medida do possivel, preparando aulas diversificadas, com
um conteudo atrativo para o aluno se sentir motivado a aprender o
idioma. (Resposta de P1)

Uma grande dificuldade é o obstaculo que o aluno pde quando se depara
com qualquer coisa relacionada a lingua inglesa. [...]. Cabe ao professor
tentar quebrar esse bloqueio e mostrar ao aluno que textos em Inglés
(verbais ou ndo verbais) sdo para facilitar a compreensao, para melhorar a
capacidade interpretativa, para fazer refletir sobre determinado tipo de
situacdo de acordo com o que cada texto estudado mostrar. Nao ¢
costume da nossa cultura aderir a leitura como um habito corriqueiro,
principalmente quando a leitura ¢ em uma lingua estrangeira, mas quando
se existe um compromisso, um proposito do professor e o aluno consegue
enxergar isso no professor, o interesse comeca a surgir, por pouco que
seja e ¢ nesse ponto que o professor deve explorar para que, esse interesse
cres¢a cada vez mais e as barreiras que os alunos possuem quanto a
aprender uma lingua estrangeira, aos poucos vao sendo quebradas.
(Resposta de P2)

A maior dificuldade ¢ falta de interesse do aluno, isso causa
desmotivagdo no aluno e futuramente uma desmotivagdo do professor.
Mostro a importancia de aprendizado de uma lingua inglesa e procuro
levar atividades variadas para que o aluno desperte o interesse em
aprender. (Resposta de P3)

A falta de estimulo dos alunos em relagdo ao aprendizado. Sempre tento
motiva-los, mostrando a eles que eles sdo capazes de aprenderem outra
lingua se eles se permitirem acreditar neles também. (Resposta de P4)

A resposta do P1 descreve com detalhes o ambiente em sala de aula, em especial de
lingua inglesa, sendo de conhecimento dos PCNs como horarios resumidos, desmotivacao

dos alunos, material descontextualizado, pouca valorizagdo da matéria por parte dos
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alunos, da familia e pelo corpo docente. Mesmo com essas dificuldades, P1 cria situa¢des
favoraveis a aprendizagem da lingua, ele se compromete em fazer o seu papel de mediador
entre o ensino e aluno, em conformidade com o que preceituam os PCNs (BRASIL, 1998,
p.27): “Em suma: ¢ preciso, agora, ndo mais adequar o aluno as caracteristicas da escola,
mas sim, a escola as necessidades da comunidade.”

P2 trata da visdo limitada e receosa de varios alunos no que diz respeito ao
aprendizado da lingua inglesa, indica alternativas para motivar os alunos e evidencia em
seu discurso a importancia que atribui a leitura, mesmo sabendo que a lingua estrangeira
nao faz parte da realidade de uso de muitos deles, como professor, traz para si o dever de
ser o exemplo de leitor. Essa pratica estd em sintonia com a afirmagao de Barcelos (2006)
sobre o professor ser o agente que constréi uma nova visao de ensino-aprendizagem a cada
nova experiéncia vivida em sala.

As respostas do P3 e P4 sdo similares no que se refere a um problema encontrado
nesta disciplina, que ¢ o desinteresse do alunado, ocasionando, como consequéncia o
mesmo sentimento no professor. Ambos os professores, porém, afirmam que apesar dessa
realidade, tentam mostrar aos seus alunos a importancia da pratica da leitura e do
aprendizado da lingua alvo. Coracini (2002) reconhece o papel motivador e influenciador
que o professor tem em sala, somando o interesse em ver seu aluno se desenvolvendo por
meio de aulas prazerosas, com boas escolhas de textos e ensinando estratégias eficazes.
Acreditamos que assim ¢ provavel modificar a crenga de que s6 em escolas de idiomas os
alunos conseguem evoluir no aprendizado da lingua estrangeira.

Diante de exposto, foi possivel tracar o seguinte quadro-resumo sobre as crengas
dos professores colaboradores de nosso estudo sobre o ensino de leitura em lingua inglesa

nas escolas publicas nas quais trabalham:

Quadro 02 - Resumo das crencas dos professores colaboradores

PROFESSORES COLABORADORES RESUMO DAS CRENCAS

P1 Acredita que a habilidade da leitura em lingua
inglesa ¢ importante (“O professor pode
desenvolver outras habilidades, mas ndo pode
esquecer que a leitura é o ponto principal”),
porém de acordo com as restri¢des encaradas
pelo professor; o0 mesmo € obrigado a recorrer
a outros tipos de atividades para desenvolver a
aula.
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P2 Considera que a habilidade de leitura em lingua
inglesa ¢ um meio valioso para que o aluno se
aproxime da lingua inglesa, fazendo com que se
torne apto para interpretar textos e interagir
com o texto (“Trabalhar a leitura em sala de
aula é um dos grandes fatores positivos para
auxiliar o aluno desenvolver a capacidade
interpretativa, a habilidade de interagir com o
texto e em consequéncia disso, interagir com a
lingua inglesa™).

P3 Acredita que 0o meio em que o aluno vive o
constroi (“A sociedade em que o aluno vive e a
cultura do mesmo influenciam na motiva¢do do
aprendizado da lingua inglesa”). O tipo de
(des)motivacdo existente, determinara a
atencao dada a disciplina na sala de aula.

P4 Acredita que a realidade de sala de aula
desmotiva o ensino da lingua inglesa (“eles ndo
tém estimulo nenhum nos estudos, digo em
todas as disciplinas, porém a mais preocupante
¢ a lingua inglesa, pois eles ndo querem fazer
nada que corresponda ao aprendizado da
lingua”). Nota que os alunos nao se
interessam pela matéria, mas em atividades
que lhe garantam um visto.

Fonte: claborado pela autora desta pesquisa

Com base nos dados analisados, entendemos que as crencas dos professores
colaboradores desta pesquisa apontam que os obstaculos no aprendizado da lingua inglesa
na escola, em especial no que se refere a habilidade de leitura sdo: a realidade de sala de
aula (hordrios reduzidos e materiais descontextualizados) e a falta de interesse por parte
dos alunos. Entretanto, percebemos, através de suas respostas, que os professores se
dispdem a lecionar da melhor maneira possivel (talvez em razao da formagao académica
que tiveram), procurando conquistar a aten¢do dos alunos a cada aula por acreditarem na
importancia desse aprendizado para suas vidas.

Verificamos ainda, a partir da analise dos dados, que o tempo de ensino parece ser
uma variavel que interfere, de certa forma, nas crengas apresentadas pelos professores
colaboradores deste estudo quanto ao seu papel em sala de aula

P1 com 8 anos de ensino, sendo o mais experiente da pesquisa, tem interesse no
avanco dos seus alunos, mesmo deparando-se com as dificuldades em sala. Ao usar em
suas aulas assuntos atrativos e abordar os assuntos de forma dindmica, mostra que mesmo

sendo professor de EJA ou ensino médio em escolas publicas mantém vivo o amor a lingua
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inglesa, repassando seus conhecimentos linguisticos para seus alunos. Acreditamos que
quando um professor tem uma boa experiéncia de ensino, pode ter uma maior confianga
quanto as suas praticas em sala de aula, facilitando, assim, as escolhas dos temas e
abordagens, bem como a superacao de desafios.

P2, com 5 anos de experiéncia de ensino, continua dando valor a matéria que
ensina, e, assim como PI, também procura dinamizar as aulas, trazendo para si a
responsabilidade de tirar os possiveis bloqueios que os alunos possam ter quanto a lingua
inglesa, reconhecendo que deve estar sempre preparado para enfrentar as dificuldades, por
ser o mediador entre a lingua e o aluno.

P3, com 7 anos de experiéncia do ensino fundamental ao médio, faz transparecer
em sua resposta que nao toma para si toda a responsabilidade do aluno aprender ou nao, ja
que existe uma grande dificuldade em apresentar uma nova lingua pela falta de
engajamento dos alunos, que consideram inglés desnecessario, pelo fato de que
provavelmente ndo irdo utiliza-la no futuro. Contudo, P3 acredita na utilidade da lingua
inglesa na vida de um individuo e por isso faz uso de atividades variadas de leitura em sala
de aula como forma de despertar o interesse dos alunos quanto a lingua alvo.

P4, com 3 anos de experiéncia de ensino, ¢ o professor que mais demonstra
frustragao com a desmotivagao dos alunos. Talvez por ter uma expectativa muito alta sobre
a realidade da sala de aula, bem como pelo pouco tempo de ensino, P4 ainda ndo saiba
muito bem como lidar com essas questdes. De qualquer forma, o professor afirma tentar
motivar seus alunos, promovendo a autoconfianc¢a dos alunos e mostrando que sdo capazes
de aprender a lingua inglesa.

A seguir, apresentamos nossas consideragdes finais sobre este estudo.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho foi desenvolvido com o objetivo geral de investigar as crengas
de professores de lingua inglesa de ensino médio sobre leitura, bem como os seguintes
objetivos especificos: (i) identificar as praticas pedagdgicas mencionadas por professores
quanto ao ensino de leitura em lingua inglesa; e (i1) verificar as dificuldades descritas por
eles quanto ao ensino da referida habilidade.

Quanto ao primeiro objetivo especifico, sobre as praticas pedagdgicas utilizadas
para favorecer o ensino da leitura em LI, constatamos que os professores colaboradores
procuram desenvolver a leitura por meio de praticas eficazes como: selecionando textos de
interesse dos alunos, ativando o conhecimento prévio sobre os textos a serem lidos, usando
estratégias de leitura como scanning e skimming e motivando-os para que ocorra a
interagdo aluno/professor/texto.

Por outro lado, observamos também, por meio das respostas ao questionario, que
em razao dos desafios enfrentados, alguns professores concentram suas aulas no ensino de
assuntos gramaticais ou em listas de vocabulério, o que por si s6 ndo promove a pratica da
leitura na lingua alvo. Acreditamos que ¢ preciso um ato continuo por parte do professor de
aplicar e estimular o desenvolvimento de estratégias de leitura com interesse no avanco do
seu alunado, sem focalizar nas dificuldades vividas em sala, porém usando o meio em que
o aluno vive para apresentar a lingua de uma maneira que o incentive a dar prosseguimento
ao uso da lingua fora da aula.

Quanto ao segundo objetivo especifico, em relagdo as dificuldades para o ensino de
leitura, identificamos que os professores apresentam uma lista de entraves para o
desenvolvimento da leitura em sala de aula, tais como: falta de interesse dos alunos, tempo
de aula reduzido, material didatico descontextualizado, falta de compromisso por parte da
familia, além dos outros professores de outras matérias que menosprezam a disciplina,
sugerindo aos alunos que se engajem em matérias “mais importantes” (como quimica,
matematica ou fisica), obstidculos esses também reconhecidos pelos PCNs (BRASIL,
1998).

Com base nas informagdes coletadas na pesquisa, verificamos que os professores
acreditam que o ensino da habilidade de leitura de lingua inglesa ¢ o foco dessa disciplina e

que também reconhecem que essa habilidade ajuda o aluno a melhorar sua capacidade de
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interpretacdo textual e na vida particular, pois mesmo que ndo vivamos em uma cultura
que valoriza a leitura, o professor de inglés pode ser o mediador ao mundo de novas
informacdes que € o texto.

Considerando as contribui¢cdes da presente pesquisa sobre a relevancia de reflexdes
sobre a pratica em aula da habilidade da leitura, sugerimos que professores, em seus mais
variados contextos, sobretudo de formagdo docente, utilizem seus conhecimentos teorico-
praticos sobre a habilidade de leitura em aulas de lingua inglesa com seus alunos
(professores em formagdo), bem como reflitam sobre as crengas existentes, suas origens e
o poder que elas desempenham nas nossas escolhas pedagdgicas.

Entendemos tratar-se o nosso estudo de uma investigacdo ainda inicial sobre a
tematica das crencas, porém necessaria para que possamos compreender melhor as praticas
pedagodgicas subjacentes as formas de ensinar. Esperamos que essa pesquisa contribua na
promocao de reflexdes mais consistentes e até mesmo mudangas que visem a favorecer o

processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras no nosso pais.

ABSTRACT

This study aimed to investigate the beliefs of public school teachers about the teaching of
reading skills in English. For this, we have established as specific objectives: (i) to identify
pedagogical practices mentioned by four teachers about the teaching of reading in English;
and (i1) to check the difficulties faced by them in the teaching of that ability. Our research
is a qualitative case study, whose data production tool was a questionnaire with the
collaborators of our research. Among the main theorists mentioned, we used the
contributions of: Moita Lopes (1996) and Paiva (2000, 2005), on the role of reading in
English; Paiva (2007) and Barros (2013), for the reading strategies; and Barcelos (2004,
2006, 2007), among others, in relation to beliefs about English language teaching and how
they influence the pedagogical practices used. Based on the evidence, we conclude that the
beliefs of the collaborator teachers of this study demonstrate the recognition of reading
skills in English as a determinant factor in the construction of knowledge in the target
language, as well as the effort made in promoting this skill to their students. However, the
data also reveal teachers concerns on the impediments that arise in the development of this
skill in the classroom.

Keywords: Beliefs. Reading. English language. Public school.
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APENDICE A — Modelo de Questionario

Prezado(a) professor(a),

Gostaria de poder contar com a sua colaboracdo respondendo ao questionario abaixo
referente a pesquisa intitulada “Crencas de professores de inglés de escolas publicas
sobre o ensino da habilidade de leitura”, para fins de cumprimento do meu Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC).

Louise Guerra Gouveia (aluna do curso de Letras-Inglés)

Informagdes académicas e profissionais

Formacdo Académica (curso e ano de conclusdo):

Tempo de servigo:
Séries em que leciona/lecionou:

QUESTIONARIO

01)Quais suas crengas sobre o ensino de leitura em lingua inglesa?

02)De que forma vocé promove o desenvolvimento da habilidade de leitura em lingua inglesa em
suas salas de aula?

03)Quais estratégias de leitura tém se mostrado mais eficazes na promocdo da aprendizagem de
lingua inglesa em suas aulas?

04)Quais as principais dificuldades enfrentadas quanto ao ensino de leitura em lingua inglesa? O
que vocé faz para supera-las?
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APENDICE B - Questionario P1

Informagdes académicas e profissionais

Formagao Académica (curso e ano de conclus3o): Licenciatura em Letras-Inglés — UEPB (2013)
Tempo de servigo: 8 Anos

Séries em que leciona/lecionou: Lecionei no ensino fundamental 1 (anos iniciai) e ensino médio
e atualmente fundamental 2 (anos finais) e educacéo de jovens e adultos

QUESTIONARIO

01)Quais suas crengas sobre o ensino de leitura em lingua inglesa?

Segundo os PCNS, a leitura é o objetivo principal na sala de aula. O professor pode
desenvolver outras habilidades mas ndo pode esquecer que a leitura é o ponto principal. Porém, o
ensino da leitura se torna muito complicado, pois existem vdrios impedimentos enfrentados pelo
professor e ele recorre ao ensino da gramatica, apenas.

02)De que forma vocé promove o desenvolvimento da habilidade de leitura em lingua inglesa
em suas salas de aula?

Trabalho com leitura em grupo e leitura individual, assim como também a realizacdo de
testes orais em grupo. Nestes testes os alunos sdo divididos em grupos e cada um faz a leitura, em
voz alta, de um determinado texto.

03)Quais estratégias de leitura tém se mostrado mais eficazes na promogao da aprendizagem
de lingua inglesa em suas aulas?

E perceptivel que quando utilizo textos que refletem a realidade do aluno, as aulas se
tornam mais proveitosas e eles mais participativos. O debate em grupo é muito enriquecedor,
além de exercicios de SPEAKING, em grupos pequenos ou individualmente.

04)Quais as principais dificuldades enfrentadas quanto ao ensino de leitura em lingua inglesa?
O que vocé faz para supera-las?

O tempo reduzido das aulas; o desinteresse do alunado; o material didatico
descontextualizado e a pouca atengdo dada a disciplina, tanto pela escola como pela familia do
aluno. Eu tento contornar estas situa¢des, na medida do possivel, preparando aulas diversificadas,
com um conteudo atrativo para o aluno se sentir motivado a aprender o idioma.
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APENDICE C - Questionario P2
Informagdes académicas e profissionais

Formagdo Académica (curso e ano de conclusdo): Licenciatura em Letras com Habilitagdo em
Lingua Inglesa. Graduagdo concluida em 2013.

Tempo de servigco: 2012 até o presente momento.

Séries em que leciona/lecionou: 32 série do ensino fundamental até 22 série do ensino médio.

QUESTIONARIO

01)Quais suas crengas sobre o ensino de leitura em lingua inglesa?

Trabalhar a leitura em sala de aula é um dos grandes fatores positivos para auxiliar o aluno a
desenvolver a capacidade interpretativa, a habilidade de interagir com o texto e em consequéncia
disso, interagir com a lingua Inglesa. Acredito que o minimo conhecimento da lingua estrangeira
que o aluno possua, se a leitura se tornar um habito, tornar um fator que o aluno consiga
entender que nao se trata apenas de uma simples leitura, mas sim de um meio importantissimo
para que ele desenvolva melhor o seu nivel de compreensdo, entdo a leitura deixara de ser uma
obrigacdo durante aulas e sim, a partir desse momento, sera um dos principais momentos da
interacdo aluno/professor/lingua Inglesa em sala de aula.

02)De que forma vocé promove o desenvolvimento da habilidade de leitura em lingua inglesa
em suas salas de aula?

Através de textos verbais e ndo verbais. Textos ndo verbais sdo os mais importantes para o
desenvolvimento da habilidade de leitura do aluno, devido a gama interpretativa que podem
mostrar. Uma vez que o texto nao verbal é bem trabalhado, analisado em sala de aula, o texto
verbal passa a ser interpretado com maior clareza fazendo que a aula seja melhor aproveitada.
03)Quais estratégias de leitura tém se mostrado mais eficazes na promog¢ao da aprendizagem
de lingua inglesa em suas aulas?

Para os textos ndo verbais, uma Unica estratégia pode ser suficiente para que haja uma
compreensdo do aluno sobre o texto. A estratégia é o Scanning. O aluno analisa as informacGes
essenciais do texto, procura de forma simples e rapida do que o texto refere e consegue debater
sobre 0 mesmo apenas através dessa leitura interpretativa rdpida. Para um texto verbal é
importante que seja utilizado duas estratégias: o Scanning e o Skimming. Uma seguida da outra
para assim o aluno poder primeiramente explorar de forma abrangente do que o texto se trata e
em seguida, poder explorar com mais detalhe a esséncia do texto. Lembrando que essas
estratégias sempre orientadas pelo professor.

04)Quais as principais dificuldades enfrentadas quanto ao ensino de leitura em lingua inglesa?
O que vocé faz para supera-las?

Uma grande dificuldade é o obstaculo que o aluno p&e quando se depara com qualquer coisa
relacionada a lingua Inglesa. Sempre existe um certo tipo de bloqueio imediato que faz com que
haja desinteresse pela lingua. Cabe ao professor tentar quebrar esse bloqueio e mostrar ao aluno
que textos em Inglés (verbais ou ndo verbais) sdo para facilitar a compreensdo, para melhorar a
capacidade interpretativa, para fazer refletir sobre determinado tipo de situacdo de acordo com o
que cada texto estudado mostrar. Ndo é costume da nossa cultura aderir a leitura como um
habito corriqueiro, principalmente quando a leitura é em uma lingua estrangeira, mas quando se
existe um compromisso, um propdsito do professor e o aluno consegue enxergar isso no
professor, o interesse comega a surgir, por pouco que seja e é nesse ponto que o professor deve
explorar para que, esse interesse cresca cada vez mais e as barreiras que os alunos possuem
guanto a aprender uma lingua estrangeira, aos poucos vao sendo quebradas.
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APENDICE D — Questionario P3
Informagdes académicas e profissionais

Formagao Académica (curso e ano de conclusdo): Letras-habilitacdo: Lingua Inglesa-2014
Tempo de servigo: 7 anos
Séries em que leciona/lecionou: Fundamental II( 62 ao 92 ano), Ensino Médio(12, 22,39).

QUESTIONARIO

01)Quais suas crengas sobre o ensino de leitura em lingua inglesa?

A sociedade em que o aluno vive e a cultura do mesmo influencia na motivagao do aprendizado
da lingua inglesa. Os pais dos que reclamam da disciplina, tém filhos desmotivados e
descompromissados com a lingua inglesa, afirmando sempre que a lingua inglesa é uma disciplina
sem importancia. Ja os pais dos alunos que reconhecem a importancia do ensino do lingua inglesa
tém filhos com uma desenvoltura melhor em relacdo ao aprendizado da lingua inglesa.

02)De que forma vocé promove o desenvolvimento da habilidade de leitura em lingua inglesa
em suas salas de aula?

Discussdes prévias sobre as tematicas dos textos ajudam a despertar o interesse de leitura.

03)Quais estratégias de leitura tém se mostrado mais eficazes na promogao da aprendizagem
de lingua inglesa em suas aulas?

Conhecimento prévio do aluno, palavras conhecidas, cognatos, estruturas gramaticais e palavras
desconhecidas

04)Quais as principais dificuldades enfrentadas quanto ao ensino de leitura em lingua inglesa?
O que vocé faz para supera-las?

A maior dificuldade é falta de interesse do aluno, isso causa desmotivacdo no aluno e
futuramente uma desmotivacdo do professor. Mostro a importancia de aprendizado de uma
lingua inglesa e procuro levar atividades variadas para que o aluno desperte o interesse em
aprender.
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APENDICE E — Questionario P4

Informagdes académicas e profissionais

Formagdo Académica (curso e ano de conclusdo): Graduacgdo em Letras (Inglés) 2014
Tempo de servigo: 3 anos
Séries em que leciona/lecionou: 62 a 9° ano e Ensino Médio

QUESTIONARIO

01)Quais suas crengas sobre o ensino de leitura em lingua inglesa?

Ainda na graduacdo eu tinha em mente que ensinar meus alunos a lerem em outra lingua (inglés),
seria mil maravilhas, até me deparar com a realidade de sala de aula na cidade que leciono. Eles
nao tém estimulo nenhum nos estudos, digo em todas as disciplinas, porém a mais preocupante é
a lingua inglesa, pois eles ndo querem (enfatico) fazer nada que corresponda ao aprendizado da
lingua, a ndo ser pra ganhar vistos. E decepcionante ver que isso se tornou realidade nas nossas
escolas.

02)De que forma vocé promove o desenvolvimento da habilidade de leitura em lingua inglesa
em suas salas de aula?

Apesar da desmotivacdo dos alunos sempre tento inserir a pratica da repeticdo em sala (professor
fala, aluno repete) ndo em textos, sempre em vocabularios e uso de ditados.

03)Quais estratégias de leitura tém se mostrado mais eficazes na promogao da aprendizagem
de lingua inglesa em suas aulas?

A repeticdo de palavras usadas em vocabularios.

04)Quais as principais dificuldades enfrentadas quanto ao ensino de leitura em lingua inglesa?
O que vocé faz para supera-las?

A falta de estimulo dos alunos em relagdo ao aprendizado. Sempre tento motiva-los, mostrando a
eles que eles sdo capazes de aprenderem outra lingua se eles se permitirem acreditar neles
também.
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ANEXO — Termo de Consentimento

QN

UEPB

Universidade Estadual da Paraiba
Letras-licenciatura em Inglés

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado Professor (a):
Meu nome é Louise Guerra Gouveia estou vinculada ao Curso de Letras-Licenciatura em
Inglés na Universidade Estadual da Paraiba.

Para sua realizacdo, serd necessaria a aplicacao de questionarios. Neste sentido, gostaria de
contar com a sua participagdo. Se vocé tiver alguma duvida em relagdo ao estudo antes ou
durante seu desenvolvimento, ou desistir de fazer parte dele, podera entrar em contato
comigo pessoalmente ou através do telefone (83) 8650-6441. Se vocé estiver de acordo em
participar, posso garantir que as informagdes fornecidas serdo confidenciais € os nomes
dos/as participantes ndo serao utilizados em nenhum momento. As informagdes coletadas
poderdo ser utilizadas em publicagdes como livros, periddicos ou divulgagao em eventos
cientificos.

Atenciosamente

Consentimento Pos-informacao

EU FUI ESCLARECIDO (A) SOBRE AS OBERVACOES
REALIZADAS POR LOUISE GUERRA GOUVEIA E CONCORDO EM PARTICIPAR
DA MESMA.

NOME DO PARTICIPANTE:




