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RESUMO

Na vida em sociedade, mesmo que em camadas populares, os individuos séo
constantemente impulsionados ao uso de novas tecnologias, sejam elas como meio
de trabalho, como recursos educacionais, como facilitadoras da comunicagéo, como
mediadoras de relacionamentos interpessoais e sociais, como acesso a
informacdes, entre outros. Na escola, a introducdo de novas tecnologias aplicadas
ao ensino causa situacdes de resisténcia por parte de educadores mais
conservadores, ou até de tacita aceitacdo da realidade posta. Diante disso, esta
pesquisa objetivou analisar como o uso do tablet tem se configurado como recurso
metodolégico para o ensino. Para tanto, o estudo de caso baseou-se no uso do
equipamento por alunos do 2° Ano do Ensino Médio, da Escola Estadual Gertrudes
Leite, do municipio de Desterro, na Paraiba. Por meio da pesquisa, concluiu-se que
os alunos tém grande facilidade na utilizacdo do equipamento e reconhecem que
com ele, houve uma melhoria na aprendizagem. Contudo, destacou-se que o tablet
ainda nao € usado cotidianamente por parte dos educadores da escola e que muitos
estudantes acabam por utilizar o equipamento para lazer e entretenimento. Destaca-
se, entdo, a necessidade da formacgao continuada de educadores para a melhoria do
uso deste equipamento em sala de aula, bem como para a ampliagdo de
metodologias de ensino que tornam as aulas mais dinamicas, interativas e
motivadoras para alunos e professores.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo, Formacao Docente, Tablets e Inclusdo Digital.



ABSTRACT

In society, even in the lower classes, individuals are constantly driven to the use of
new technology, whether as a means of employment, such educational resources as
facilitators of communication, as mediating interpersonal and social relationships,
such as access to information, among others. At school, the introduction of new
technologies applied to teaching situations cause resistance from more conservative
educators, or even tacit acceptance of reality placed. Therefore, this study aimed to
analyze how the use of the tablet has emerged as a methodological resource for
teaching. Thus, the case study was based on the use of equipment by students of
2nd year of high school, the State School Milk Gertrude, the municipality of Exile, in
Paraiba Through research it was found that students have great ease of use of the
machine and recognize that with it, there is an improvement in learning. However, it
was highlighted that the tablet is not used routinely by the educators of the school
and many students end up using the equipment for leisure and entertainment. Then
highlight the need for continuing training of teachers to improve the use of this
equipment in the classroom as well as for the expansion of teaching methodologies
that make it more dynamic, interactive and motivating lessons for students and
teachers.

KEYWORDS: Education, Teacher Training, Tablets and Digital Inclusion.
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INTRODUCAO

A sociedade contemporanea vive um momento de grande avanco
tecnolégico que transforma o modo como as pessoas se relacionam entre si e com
0S conhecimentos, bem como produzem, comercializam e consomem produtos e
Servicos.

O desenvolvimento de novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacao

(TIC) faz com que haja uma crescente necessidade pelo conhecimento e,
principalmente, por condigdes para que as pessoas possam consumir e usufruir de
eguipamentos e recursos tecnoldgicos.

Com relacdo ao campo educacional, as metodologias que se utilizam de
TIC no ensino provocam situacfes extremas de tacita aceitacdo ou de resisténcia ao
seu uso por parte de educadores mais conservadores. A atuacdo de professores
para o uso da informatica no processo de ensino exige, de um lado, o dominio
técnico dos recursos tecnoldgicos a serem utilizados e, de outro, uma acao
pedagdgica coerente com a realidade e o conhecimento de seus alunos.

E importante destacar que apenas a introducdo do computador ou de
recursos afins em sala de aula ndo garante a melhoria e a qualidade do ensino. E
preciso que haja um planejamento coerente e com objetivos claros, infraestrutura
adequada, investimento na formacao continuada de professores, conhecimento da
realidade onde se pretende intervir e, principalmente, politicas publicas educacionais
eficazes. Ao contrario disso, o uso das TIC na escola contribui para o aumento do
processo de exclusédo digital e social, a qual a maioria da populacdo das camadas
populares ja enfrenta cotidianamente.

Por outro lado, é notdrio e importante papel que as TIC ocupam na vida
das pessoas. Por meio de seu uso, promove-se a Iinteratividade entre os
conhecimentos e as pessoas, entre as pessoas do mundo inteiro. Além disso, por
meio da Educacdo a Distancia (EaD), encurtam-se distancias geograficas entre a
escola e os educandos, entre 0 acesso aos conhecimentos e o aluno.

Na vida em sociedade, mesmo que em camadas populares, os individuos
sao constantemente impulsionados ao uso de novas tecnologias, sejam elas como
meio de trabalho, como recursos educacionais, como facilitadoras da comunicacéo,
como mediadoras de relacionamentos interpessoais e sociais, COmo acesso a

informacdes, entre outros.
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Sendo assim, saber lidar com estas tecnologias tem se tornado uma
necessidade tdo ou mais importante que as habilidades de leitura e de escrita. Vive-
se um momento em que, independente do individuo querer ou nao, ter ou nao
habilidade para lidar com novas tecnologias, necessita aprender ao menos o0s
requisitos basicos do seu uso para poder manter-se produtivo e ativo socialmente. A
inclusdo digital passa a ser uma necessidade tdo importante quanto a propria
inclusado social e cidada.

N&o se trata de conceder as TIC um papel mais importante que a propria
educacdo, mas de reconhecé-las como ferramentas importantes e que podem
contribuir para a democratizacdo do ensino e da aprendizagem.

Assim como a sociedade vem se transformando em muitos aspectos, a
atualidade exige a formacdo de pessoas que sejam capazes de acompanhar 0s
avancos tecnoldgicos da atualidade. Desta forma, a educacao que se prop8e para
esta sociedade € a que garanta condi¢cdes a fim de o sujeito ser competitivo, ter
autonomia, criatividade e ampla capacidade de adaptacdo e de conexdo com
lugares e com pessoas do mundo inteiro.

Desta forma, este estudo propde-se em analisar as contribuicdes do uso
do tablet em sala de aula. Pretende-se apontar os limites e as possibilidades de
aprendizagem a partir do uso deste recurso tecnoldgico. Ndo se trata de um
‘endeusamento” da tecnologia na educagao, mas, sobretudo da analise de uma
nova perspectiva de ensino, a qual se utiliza de um recurso tecnoldgico
contemporéneo que, em tese, desperta o interesse e a motivacdo do aluno (publico
jovem) em aprender, em descobrir maneiras novas de interagir com o conhecimento
€ com outras pessoas.

Para tanto, a pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Gertudres Leite, localizada no municipio de Desterro — PB,
com alunos do 2° ano do Ensino Médio, que apontaram as vantagens e os limites do
uso do tablet na sala de aula. Por meio de pesquisa com 0s alunos e observaces
feitas em sala de aula, confrontaram-se os resultados com publicacdes a respeito

deste assunto.

Assim sendo, este trabalho foi divido em trés capitulos. O primeiro capitulo,
intitulado “A educacéao brasileira na atualidade”, busca retratar as transformacodes

pelas quais a educagdo brasileira passou nas Uultimas décadas e como as



15

tecnologias educacionais contribuiram para as mudancas na educagdo e na
sociedade brasileira. O segundo capitulo, “Formagao docente e uso de tecnologias
educacionais”, busca destacar a importancia da formagao continuada de educadores
gue atuam com tecnologias para 0 ensino, bem como os recursos tecnoldgicos que
estdo a disposicdo de professores e de escolas nesta ultima década (computador,
internet, tablet). O terceiro capitulo, “O uso do tablet no processo de inclusao digital”,
pretende discutir até que ponto o equipamento contribui para o processo de incluséo

digital.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A EDUCACAO BRASILEIRA NA ATUALIDADE

O Artigo 205 da Constituicdo Federal, “A educacao, direito de todos e dever
do Estado e da familia serd promovida e incentivada com a colaboracdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” e a Lei de Diretrizes e
Base da Educagéo - LDB, 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, no Artigo 2° “A
educacéo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”.

O art. 205 da Constituicdo Federal e o art. 2° da LDB elucidam que a
educacdo é um dever da familia e do Estado. Sendo assim, a educagéo passa a ter
um carater de obrigatoriedade e um direito que deve ser assumido pela familia em
consonancia com o Estado e a sociedade. A educacédo, com isso, passa a ter um
valor social importante para o desenvolvimento da pessoa.

Para se entender a educacgdo atual é preciso que se considere o contexto
sociopolitico-econdmico mundial e nacional. A educagdo ndo pode ser concebida
descontextualizada da sociedade, da realidade, das condicdes materiais e historicas
do homem.

Deste modo, as intensas transformagfes sociais, politicas e econémicas que
ocorrem, principalmente, no final da década de 1980 no cenario nacional e mundial,
trouxeram influéncias para a criacdo de politicas publicas educacionais, bem como
para a forma como a escola efetiva seu curriculo.

A sociedade contemporanea, fundada em um modo de producéo capitalista e
excludente, dificulta a maneira como a educacéo € gestada e implementada no pais.
Percebe-se claramente um distanciamento entre a legislacdo e a educacédo que se
efetiva na escola publica. Muitos direitos sdo previstos na legislacdo, contudo, na

pratica, nao se efetivam ou sdo pouco eficazes.
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A escola que, até alguns anos atras, ainda se configurava como Unico meio
para ascensdo social e profissional, hoje em dia ndo é atraente. A realidade
educacional brasileira revela que, apesar do aumento quantitativo do niamero de
pessoas que tém acesso a escolaridade, poucas pessoas conseguem concluir seus
estudos e chegar a universidade, ou pelo menos, ter um estudo que lhes garanta
empregabilidade e autonomia econémica e social.

De acordo com Moran (2012, p. 7):

A escola é pouco atraente. [...] 0 que afasta criancas entre a 5% e a 82 série
€ mais o desinteresse (40%) do que a necessidade de trabalhar (17%). A
escola, principalmente a partir da 5% série, fica fragmentada,
compartimentada. As disciplinas estdo soltas, falam de assuntos sem
ligacdo direta com a vida do aluno. Muitos professores estdo desmotivados.
A infraestrutura esta bastante comprometida, o acesso real da maior parte
dos alunos a internet € muito insatisfatério. No ensino superior, metade dos
alunos néo termina seu curso, ndo se forma. Com uma escola assim e, ao
mesmo tempo, com o rapido avanco rumo a sociedade do conhecimento, o
distanciamento entre a escola necessaria e a real vai ficando dramatica.

Essa dura realidade revela que a educacgdo brasileira tem sérios limites a
serem superados. Nas diversas modalidades de ensino, o pais demonstrou nas
ultimas décadas avancos fundamental em termos de legislacdo, contudo as politicas
publicas que efetivam tal legislacdo ainda sdo pouco eficazes ou inexistentes. Isso
significa dizer entdo que, apesar do aumento no nimero de pessoas que ingressam
na educacdo basica, ainda ndo se garantem condicdes materiais, estruturais e
pedagogicas que assegurem 0S mMeios necessarios para que o aluno permaneca e

dé continuidade a sua escolarizagéo.

Por outro lado, neste contexto neoliberal e contemporaneo ocorreram
importantes avancos cientificos e tecnoldgicos, principalmente nas areas de
telecomunicacdes, que refletiram nas formas como a sociedade se organiza, produz

bens, comercializa-os, se diverte, se comunica, se relaciona, ensina e aprende.

Esta mudando a forma de conceber e exercer essa acdo pedagogica, com
as possibilidades de ensinar e aprender dentro e fora da sala de aula,
sozinho ou em grupos, ao vivo ou conectado, presencial ou virtualmente.
Sao situacbes muito novas, que desafiam profundamente tudo o que até
agora fizemos e o que, em geral, continuamos realizando mecanicamente,
por inércia (MORAN, 2012, p. 8).

Hoje em dia, a escola ndo é o Unico espaco onde a pessoa adquire
informacdes necessarias para se inserir no mundo. Contudo, a escola ainda é o
reduto da educagdo formal, institucionalizada, organizada e programada para

determinado fim.
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E importante considerar que o acesso as informacdes n&do significa a
apropriacdo do conhecimento ou a transformacao da realidade social. Ter acesso a
informacdo nem sempre se traduz em se ter acesso ao conhecimento. O que
acontece é que 0 acesso a informacéo (e em parte a educacao) se transforma em

poder, em mercadoria passivel de compra e de consumo.

Educacdo e conhecimento [...] sdo bens econbmicos necessarios a
transformagédo, ao aumento do potencial cientifico e tecnolégico e ao
aumento do lucro e do poder de competicdo [...] A educacgéo €, portanto, um
problema econémico na visao neoliberal, jA que é o elemento central desse
novo padrdo de desenvolvimento (LIBANEO e OLIVEIRA, 1998, p. 602).

O mercado, que no passado exigia um individuo que dominasse apenas parte
do processo produtivo — o especialista, hoje passa a exigir o “generalista”,
polivalente, com flexibilidade, criatividade, capacidade de adaptacdo e de
comunicacao e que, principalmente, tenha conhecimentos, mesmo que minimos, de
informatica. Sem isso, o individuo tem muita dificuldade em interagir no meio social e
manter-se no mundo do trabalho. Em outras palavras, aqueles que ndo conseguem
se adaptar a logica do capitalismo e ao processo de globalizacdo estdo fadados a
exclusado social, ao fracasso escolar, ao desemprego, a miséria, a fome, a doenca,
ao nao acesso aos bens materiais necessarios a sua propria existéncia.

As palavras que ditam o ritmo da sociedade neoliberal, como também da
educacdo, neste contexto sao: modernizacdo, diversificagdo, produtividade,
flexibilidade, eficacia, competéncia, criatividade, adaptacdo, empreendedorismo,
entre outras.

Nitidamente enquanto o Estado neoliberal se minimiza na area econdmica e
social, o mercado impde a légica da privatizagdo como sindnimo de qualidade. O
Estado se coloca enquanto regulador, fiscalizador e avaliador da educagéo, ao
passo que se desresponsabiliza em gestar politicas publicas que garantam as

condicOes materiais necessarias a qualidade da educacéo.

A historia do capitalismo é, antes de qualquer coisa, a historia do esforco da
classe capitalista em controlar e disciplinar a classe trabalhadora, para que
aceite desempenhar um trabalho, o mais diligente possivel e que esses
trabalhadores conformem-se com o fato de que os produtos desse trabalho
sejam apropriados pelos capitalistas e apenas a eles gere riquezas
(WOLFF, 2004, p. 2).

Compreendendo a educacgdo a servi¢o dos interesses do capital, é possivel
afirmar que as transformagdes socioecondomicas e culturais ocorridas principalmente

a partir da década de 1990 foram responsaveis por mudancas na legislacdo e no
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reconhecimento da educacgédo para a sociedade brasileira. As mudancas na base
produtiva exigiram a formacdo de novos trabalhadores, desta vez com maiores

competéncias que as habilidades da leitura e da escrita.

Partindo da ideia de que é importante saber ler e escrever e, mais que isso,
participar do universo dos codigos escritos, sobretudo nos contextos
urbanos, é necessario perceber como se da essa aprendizagem, levando
em consideracdo sua qualidade e relacionando com a capacidade de
construi-la a partir dos saberes e das experiéncias daqueles que a integram.
Isso, muitas vezes, torna-se um desafio a razdo de alguns professores,
onde 0 acesso a sistematizacdo do universo escrito - leitura/escrita, seja o
resultado de uma compreensdo mediada pelo encantamento com o que |é
ou escreve (FERNANDES et. al., 2007, p. 6).

E inegavel que no Brasil o processo de universalizagdo do ensino publico é
uma realidade bastante presente na contemporaneidade. Contudo, essa
universalizagdo em todos os niveis educacionais ainda se restringe ao acesso. Na
pratica, ndo se garante condi¢cdes para que o aluno permaneca, tenha sucesso e dé
continuidade ao processo escolar.

O ensino de qualidade envolve muitas variaveis, das quais Moran et. al.,
(2009, p. 14) destacam:

¢ Uma organizagdo inovadora, aberta, dindmica, com um projeto
pedagdgico coerente, aberto, participativo; com infraestrutura
adequada, atualizada, confortavel; tecnologias acessiveis, rapidas
e renovadas.

e Uma organizacdo que congregue docentes bem preparados
intelectual, emocional, comunicacional e eticamente; bem
remunerados, motivados e com boas condi¢gfes profissionais, e
onde haja circunstancias favoraveis a uma relagéo efetiva com os
alunos que facilite conhecé-los, acompanha-los, orienta-los.

e Uma organizacdo que tenha alunos motivados, preparados
intelectual e emocionalmente, com capacidade de gerenciamento
pessoal e grupal.

Percebe-se que para esta organizacdo realmente acontecer nas escolas
publicas do Brasil, faz-se necessario mais do que a boa vontade de alunos, gestores
ou professores. E preciso que haja politicas publicas educacionais coerentes e
eficazes na garantia de direitos que ja estdo previstos na legislacdo, mas na pratica

nao se efetivam.

Nosso maior desafio € caminhar para um ensino e uma educacdo de
gualidade, que integre todas as dimensdes do ser humano. Para isso
precisamos de pessoas que facam essa integracdo em si mesmas no que
concerne aos aspectos sensorial, intelectual, emocional, ético e tecnoldgico,
que transitem de forma facil entre o pessoal e o social,que expressem nas
suas palavras e acdes que estdo sempre evoluindo, mudando, avancando
(MORAN et. al., 2009, p. 15).
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Além disso, percebe-se que por parte de gestores publicos hd uma
constante preocupacgdo com dados estatisticos que apontem o aumento do acesso a
Educacao Béasica. Entretanto, os numeros ainda revelem a deficiéncia do ensino em
todos os niveis. Falta qualidade, faltam condicbGes materiais, estruturais e politicas
para que essa qualidade seja alcancada.

Muitos  aspectos  caracterizam as  politicas  educacionais da
contemporaneidade: o0s sistemas nacionais de avaliacdo, classificacdo e
desclassificacdo das escolas; a énfase em programas de qualidade total que
aproximam a gestao escolar da gestdo empresarial; a valorizacdo das disciplinas de
Matematica e de Lingua Portuguesa (os quais sédo focos dos sistemas de avaliacao)
em detrimento de outras; o incentivo para que pais e sociedade tomem para si
responsabilidades que s&o do Estado; a valorizacdo da esfera privada em
detrimento do setor publico; a descentralizagdo administrativa e financeira de
recursos conforme “desempenho” nas avaliagdes; os rankings dos sistemas de
ensino; a expansado da Educacado a Distancia, entre outras coisas que refletem na
maneira como as escolas desenvolvem 0s seus processos educativos.

Estas caracteristicas marcantes deste periodo ndo se configuram em politicas
publicas para a melhoria da qualidade da educacéo, principalmente da educacéo
publica, mas estimulam a individualidade e a competitividade entre os sistemas de
ensino, entre as escolas, entre os professores, entre os individuos, justificando
praticas educativas e processos de exclusdo educacional e social.

Ha o discurso de que o Estado garante a todos o0 acesso a educacao,
contudo, na pratica ndo se garantem as condicfes materiais para que o individuo
permaneca e tenha sucesso na escola. O fracasso escolar torna-se um problema de
fracasso individual, onde se culpa o proprio aluno ou a sua familia pela excluséo
social e pelo insucesso escolar.

E importante destacar que o ensino envolve muitas variaveis além do
professor e do aluno. Questdes sociais, econdmicas, politicas, tecnolbgicas,
estruturais e pedagdgicas influenciam diretamente no modo como se ensina e como

se aprende.

Ensinar € um processo social (inserido em cada cultura, com suas normas,
tradicdes e leis), mas também é um processo profundamente pessoal: cada
um de nés desenvolve um estilo, seu caminho, dentro do que esté previsto
para a maioria. A sociedade ensina. As instituicbes aprendem e ensinam.
Os professores aprendem e ensinam. Sua personalidade e sua
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competéncia ajudam mais ou menos. Ensinar depende também de o aluno
querer aprender e estar apto a aprender em determinado nivel (depende da
maturidade, da motivacdo e da competéncia adquirida) (MORAN et al.,
2009, p. 13).

7

Considerando tudo isso, é essencial o educador ser consciente de que o
processo de exclusdo social € um reflexo da politica econémico-social mundial e
nacional e do descaso com a educacéo. Muitos problemas sociais que desembocam
na escola e que servem para justificar praticas educativas e a falta de qualidade da
escola publica, ndo dependem e nao podem ser resolvidos na propria escola.

No entanto, a escola tem grande possibilidade de engendrar a reflexdo e
contribuir para o processo de transformacao desta realidade. A acdo educativa e a
pratica reflexiva podem possibilitar que o educador reconheca a relevancia do seu
trabalho e que busque meios para agir, local e globalmente, em favor da
democratizacao e da qualidade da educagao.

A educacdo é um todo complexo e abrangente, que ndo se resolve so
dentro da sala de aula. Ela envolve todos os cidadaos, as organizacdes e 0
Estado e depende intimamente de politicas publicas e institucionais
coerentes, sérias e inovadoras. Mas € na relagédo pedagdgica que se centra
o0 processo de ensino e aprendizagem (MORAN, 2012, p. 11).

Neste sentido, destaca-se a importancia do papel do professor na educagéo
contemporanea. Sendo assim, romper com 0 processo de elitizagdo e privatizagcéo
da educacado; buscar meios para acabar com o analfabetismo, a massificacdo
cultural, o esvaziamento dos curriculos escolares, a evasdo e a repeténcia;
compreender que a educacdo nao pode ser concebida descontextualizada das
relagdes politico-econdmico-sociais; contribuir para a producdo e a apropriacdo dos
conhecimentos sdo questbes fundamentais para que o educador promova uma
educacao de qualidade, a qual seja capaz de estimular a criticidade, a autonomia e o

exercicio consciente da cidadania.

2.1.1 As novas tecnologias e a educacéo

A palavra tecnologia provém de uma juncéo do termo tecno, do grego tecné,
gue é saber fazer, e logia, do grego logus, que significa razdo (RODRIGUES, 2001).
“‘Conforme aponta Beluce (2014, p. 3), em diferentes momentos a histéria da
tecnologia vem registrada junto com a historia das técnicas, com a historia do

trabalho e da producédo do ser humano”.
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by

Sendo assim, uso das tecnologias se funde a necessidade humana de
transformar a natureza e, por meio do trabalho, produzir os bens materiais
necessarios a existéncia humana.

Pode-se afirmar entdo que, principalmente apds a Revolucdo Industrial, o
aumento do uso de novas tecnologias, agilizando os processos produtivos na busca
do aumento da quantidade e da qualidade dos produtos, transformou 0 homem em
muitos sentidos, dos quais podem ser citados: fisicamente, biologicamente,
cognitivamente, socialmente, culturalmente e educacionalmente.

O uso de tecnologias pela industria e pela sociedade como um todo exigiu
conhecimentos que, até entdo, eram desnecessarias ao homem rural. Mesmo se
observadas as transformacfes ocorridas no campo, percebe-se a influéncia de
novas tecnologias em termos produtivos, econémicos, culturais e sociais.

Por sua vez, a construcdo de novos conhecimentos exigiu da escola uma
reconfiguracao de seu papel educativo. Historicamente, a funcdo da escola tem sido
transformada, tanto pelo uso de novas tecnologias, quanto por mudancas sociais,
culturais, econbmicas, politicas, etc. Isso significa dizer que, assim como a
sociedade foi e vem sendo influenciada pelo uso de novas tecnologias, também a
escola recebe tais influéncias.

Conforme destaca Beluce (2014, p. 10):

A matéria prima da aprendizagem é a informacg&o organizada, significativa:
a informacdo transformada em conhecimento. A escola pesquisa a
informacédo pronta, ja consolidada e a informagdo em movimento, em
transformacdo, que vai surgindo da interacdo de novos fatos, experiéncias,
praticas, contextos. [...] As tecnologias nos ajudam a encontrar 0 que esta
consolidado e a organizar o que esta confuso, cadtico, disperso. Por isso é
tdo importante dominar ferramentas de busca da informacdo e saber
interpretar o que se escolhe, adapta-lo ao contexto pessoal e regional e
situar cada informacao dentro do universo de referéncias pessoais.

Isso significa dizer que o conhecimento ndo € produzido apenas pelo acesso
a diversas informacfes. Faz-se necessario que estas informacdes sejam
organizadas, contextualizadas e significativas, pois somente desta forma o
conhecimento é construido, reconstruido e/ou transformado. Dito de outra forma
significa dizer que ter acesso a informacdo ndo significa apropriar-se ou produzir
conhecimentos.

Diante disso, € possivel afirmar que informacdo ndo € conhecimento. Isso

porque o individuo pode ter acesso a inUmeras informacdes, mas se estas ndo sédo
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significativas, ndo tém relacdo com a sua realidade, ndo sdo usadas para a
transformacéo da realidade posta, ndo se traduzem entdo em conhecimento.
Partindo desse pressuposto, ou seja, de que informac¢éo ndo € conhecimento,
Beluce (2014, p. 10) “afirma que hoje consumimos muita informacdo e ndo quer
dizer que conhecamos mais e que tenhamos mais sabedoria — que é o

conhecimento vivenciado com ética, praticado”.

Ensinar e aprender exige hoje mais flexibilidade espaco-temporal, pessoal e
de grupo, menos conteldos fixos e processos mais abertos de pesquisa e
de comunicacdo. Uma das dificuldades atuais é conciliar a extensdo da
informacéo a variedade das fontes de acesso, com o aprofundamento da
sua compreensdo, em espagos menos rigidos, menos engessados. Temos
informagfes demais e dificuldade em escolher quais séo significativas para
nés e em conseguir integra-las dentro da nossa mente e da nossa vida
(MORAN et. al., 2009, p. 29).

A sociedade contemporanea, globalizada e excludente, permitiu que as
pessoas tivessem mais acesso as informacdes. Principalmente por meio do
desenvolvimento de novas tecnologias de informacgéo e de comunicacéo (TIC). Mas,
de certa forma, também contribuiu para reforcar os processos de exclusédo social,
cultural, econdémica, educacional e politica.

Gadotti apud Moran (2012) argumenta que, na era do conhecimento, distribuir
conhecimento € distribuir renda. N&o ha desenvolvimento sem inovacao tecnologica
e ndo hainovacao sem pesquisa, sem educacédo, sem escola.

Assim sendo, se ter acesso a tecnologia e, dominar seus requisitos basicos,
pode permitir ao sujeito um agir melhor na vida em sociedade, por outro lado, nao
significa que este agir serd consciente, autbnomo e critico. Ao contrario disso,
percebe-se que o desenvolvimento de novas tecnologias tem contribuido muito mais
para 0 aumento do consumo e a degradacdo dos recursos naturais, do que

propriamente para uma melhoria cultural, social e econémica da populagéo.

As oportunidades mundiais do século XXI, como o baixo custo das
passagens aéreas e a desregulamentacdo das barreiras comerciais
internacionais, estdo em contradi¢cdo com a persisténcia e a consolidagao
de muitas desigualdades do século XX, oportunidades limitadas e
problemas sociais. Enquanto alguns individuos desfrutam de suas novas
atividades, outros ndo se saem tdo bem quando privados de suas ancoras
familiares do Estado-providéncia, da familia nuclear e assim por diante. Nao
podemos ver a sociedade contemporanea como oferecendo 0s mesmos
beneficios para todos. Nesta era globalizada e centrada na tecnologia,
individuos, grupos, organizacbes e paises podem ser tdo conectados ou
isolados, tdo beneficiados ou desfavorecidos quanto antes (SELWYN, 2008,
p. 817).
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O uso de TIC na escola pode representar uma forma de incluséo social, visto
gue o aluno ja convive com essa tecnologia na vida em sociedade e, muitas vezes,
no mundo do trabalho precisa utilizar-se de seus recursos.

Neste sentido, conforme argumenta Selwyn (2008, p. 819-820):

O uso de tecnologias para aprimorar os resultados educacionais e promover
a inclusédo social na educacgdo toma duas formas principais. A primeira é o
uso de tecnologias para promover a inclusdo social em termos de
oportunidades e resultados educacionais. H& muito, as TIC foram
promovidas como meios particularmente apropriados para que os cidaddos
desempenhem papeis ativos na melhoria das perspectivas educacionais.
[...]. A segunda é o uso da educagdo para garantir a inclusdo social em
termos de oportunidades e resultados tecnolégicos. Neste sentido,
instituicbes educacionais como as escolas, as faculdades, as bibliotecas e
0S museus propiciam um acesso as TIC, uma vez que se considera que a
formacdo em competéncias e pericias tecnoldgicas fornece aos individuos
as capacidades informacionais necessarias para tirar o melhor proveito das
TIC.

Desta forma, ao utilizar a TIC em sala de aula, o professor oportuniza que o
aluno descubra novos meios de interagir com 0s conhecimentos, o que é

fundamental em uma aprendizagem significativa.

A sociedade estd caminhando para ser uma sociedade que aprende de
novas maneiras, por hovos caminhos, com novos participantes (atores) de
forma continua. [...] A educacgdo escolar precisa, cada vez mais, ajudar
todos a aprender de forma mais integral, humana, afetiva e ética, integrando
o individual e o social, os diversos ritmos, métodos, tecnologias, para
construir cidaddos plenos em todas as suas dimensdes (MORAN, 2012, p.
11).

Considerando que na atualidade o desenvolvimento das TIC tem permitido
mudancas significativas nos modos como as pessoas produzem, consomem,

comercializam bens e servigcos, tém acesso a informacdes e até estabelecem

7

relacées entre si, € extremamente importante que o aluno tenha acesso a estas
tecnologias também no espaco escolar.

Neste sentido, quando se utiliza as TIC no processo de ensino, o professor:

[...] estara criando condi¢Bes para que o aluno, em contato critica com as
tecnologias da/na escola, consiga lidar com as tecnologias da sociedade
apropriando-se delas como sujeito. Este tipo de trabalho serd facilitado na
medida em que o professor dominar o saber relativo as tecnologias, tanto
em termos de valoragdo e conscientizacdo de sua utilizacdo (ou seja,
porque e para que utiliza-las), quanto em termos de conhecimentos técnicos
(ou seja, como utiliza-las de acordo com as suas caracteristicas) e de
conhecimento pedagogico (ou seja, como integrad-las ao processo
educativo) (LEITE et al., 2003, p. 13).

Embora na vida em sociedade muitas vezes o aluno ja faca uso de celulares,

computadores, tablets, equipamentos e ferramentas eletronicas, etc., seu uso é
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meramente técnico. Ndo se reflete sobre as suas influéncias na sua formacédo
académica ou profissional.

As tecnologias atuais possibilitam o acesso a dados, imagens, resumos e
contetidos de forma mais rapida e atraente que o livro didatico. Assim, o professor
precisa saber congregar a interatividade e conectividade proporcionada pela TIC ao
conteudo cientifico que pretende ensinar. Cabe ao professor a selecdo das
informacdes relevantes e a mediacdo para que o aluno aprenda a pesquisar,
interpretar e contextualizar as informagdes, relacionando-as com a sua vida.

Neste sentido, ao utilizar-se de tecnologias no processo de ensino, a escola
pode ampliar as reflexdes acerca do seu uso, suas influéncias, o que isso lhe traz de
positivo e os limites das mesmas. O conhecimento possibilita 0 uso destas
tecnologias de forma mais consciente e responsavel. “Integrar tecnologias,
metodologias, atividades, integrar texto escrito, comunicacdo oral, escrita,
hipertextual, multimidia, aproximar as midias, as atividades, possibilitando que
transitem facilmente de um meio a outro” (MORAN et. al., 2009, p. 31) é o papel
fundamental ao professor contemporaneo.

Ao contrario disso, a tecnologia se torna uma prisdo na qual ndo se pode
escapar. Mina-se com isso a capacidade criativa do aluno, bem como a busca de
solucionar os problemas por outros meios.

E possivel afirmar ainda que a utilizacdo de diversas tecnologias para o
ensino é fundamental enquanto recursos metodoldgicos e facilitadores da pratica
pedagdgica. Contudo, sem que haja um trabalho planejado, articulado, reflexivo por
parte do professor, as TIC em nada contribuirdo para a apropriacéo e/ou a producédo
do conhecimento.

Além disso, € importante que se perceba que o desenvolvimento das TIC
serviu também para intensificar os processos de consumo. Na sociedade, em maior
ou menor grau, pois isso depende das condi¢cdes socioecondmicas dos individuos,
h&d uma pressdo muito grande para a aquisicdo de equipamentos cada vez mais
modernos e, de certa forma, descartaveis.

Muitos equipamentos caem rapidamente no desuso e suas tecnologias sao
descartaveis. Isso acelera os processos de producédo e de consumo. Como também
faz aumentar a exploracdo dos recursos naturais para a producdo de matérias

primas e a exploracdo da méo de obra.
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Por isso, a educacdo deve fornecer ao aluno subsidios que ampliem a sua
visdo de mundo, que faca com ele perceba as relacdes de trabalho e de exploracéo
pela qual é submetido na sociedade capitalista. E preciso que o aluno aprenda a
fazer uso consciente desta tecnologia a disposicdo no mercado, tirando dela
proveitos que revertam em melhoria de qualidade de vida e ndo apenas que
satisfaca sua crescente necessidade de consumo. Por meio da educacao o aluno
tem possibilidade de usufruir conscientemente ndo somente da tecnologia a
disposicdo na sociedade, mas também de direitos civis fundamentais, tais como:
emprego, saude, lazer, educacao, etc.

A exclusdo digital impede que se reduza a exclusdo social, uma vez que as
principais atividades econdmicas, governamentais e boa parte da produgéo
cultural da sociedade vdo migrando para a rede, sendo praticadas e
divulgadas por meio da comunicacgdo informacional. Estar fora da rede é
ficar fora dos principais fluxos de informagdo. Desconhecer seus
procedimentos basicos é amargar a nova ignorancia (SILVEIRA, 2001, p.
18).

Por outro lado, percebe-se que o uso das TIC n&o se processa de igual
forma nos adultos e nos jovens, nas pessoas pobres e ricas e, principalmente, nas
pessoas com maior grau de escolaridade e menor. Sobre estas caracteristicas

Selwyn (2008, p. 828), argumenta que:

Se individuos oriundos de grupos sociais carentes, como 0s adultos mais
velhos, desempregados e/ou quem cuida de um adulto, tém uma
experiéncia quantitativa e qualitativamente diminuta de uso das TIC, entado
existe um perigo de que figuem mais para tras ainda dos individuos que, em
contraste, poderiamos chamar de “super-servidos” pelas TIC. Portanto,
esses dados empiricos nos levam a concluir que o uso das TIC continua
sendo uma fonte de desigualdades sociais significativas e duradouras.

Justamente por isso, a escola ndo pode deixar de utilizar as TIC no processo
de ensino. Isso porque elas tém contribuido para o reforco dos processos de
exclusdo social nesta sociedade. Além disso, Selwyn (2008, p. 830) caracteriza 0
uso das TIC na sociedade contemporanea, da seguinte forma:

¢ Os individuos (especialmente jovens) estdo naturalmente em
sintonia com as novas tecnologias;

e O uso das TIC é uma atividade que da inevitavelmente mais
poder;

e As TIC podem impelir novos padrdes e tipos de comportamento;

e As pessoas atualmente julgadas como digitalmente excluidas vao
necessariamente beneficiar-se do uso das TIC.
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Diante disso, ndo ha como negar ao aluno a utilizacdo das TIC no processo
de ensino e aprendizagem. Mas assim como a propria formacao do professor tem
sido deficitaria e ndo ha politicas publicas eficazes para a formacéo tecnologica do
professor as coisas so pioram.

A educacdo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar seus codigos, dominar as possibilidades de
expressdo e as possiveis manipulacdes. E importante educar para usos
democréticos, mais progressistas e participativos das tecnologias, que
facilitem a evolucgéo dos individuos. O poder publico pode propiciar o acesso
de todos os alunos as tecnologias de comunicacdo como uma forma
paliativa, mas necessaria, de oferecer melhores oportunidades aos pobres,
e também para contrabalancar o poder dos grupos empresariais e
neutralizar tentativas ou projetos autoritarios (MORAN et. al., 2009, p. 36).

O uso das TIC no processo de ensino ndo depende apenas da introducao de
novos e modernos equipamentos na escola, mas esta intimamente ligada a
formacdo de professores e as condi¢cdes pedagdgicas e estruturais disponiveis para

0 Seu uso na escola.
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2.2 FORMACAO DOCENTE E USO DE TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

O Art. 206, da Seccao | “Da Educagao” no inciso V — Valorizacdo dos
profissionais de ensino, garantidos, na forma da lei, planos de carreira para o
magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos. Partindo dessa premissa, fazendo uma
abordagem empirica a este respeito, a partir do “Plano Decenal” Segundo a Lei de

Diretrizes e Bases da Educacéo, n® 9394/96, art. 62 diz que:

A formacgédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e
institutos superiores de educac¢éo, admitida, como formacgdo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.
(LDB, 1996).

Em geral, quando se trata de cursos de formacdo tecnoldgica para
professores fornecidos pelo poder publico eles sédo superficiais, em tempos
reduzidos e em horarios poucos flexiveis. Além disso, ha uma tendéncia crescente
na formacdo a distancia, o que reduz ainda mais as oportunidades de trocas de
experiéncias entre os professores.

E possivel afirmar que, ndo diferentemente do aluno, para que o professor
possa aprimorar ou apropriar-se de conhecimentos tecnoldgicos, a iniciativa ainda é
individual de ir a busca, visto que as oportunidades institucionais de formacdo séao
bastante reduzidas em termos de cursos, tempos e materiais.

Diante disso, embora em discursos politicos se reconhec¢a que as TIC trazem
mudancas significativas no processo de ensino e aprendizagem, elas nem sempre
sado utilizadas em favor do professor e/ou do aluno. Os motivos para essa hao
utilizacdo ou para uma utilizacdo deficitaria sdo muitos, os quais podem ser citados:
falta de infraestrutura na escola, falta de equipamentos ou equipamentos obsoletos,
despreparo por parte dos professores, falta de planejamento adequado, entre outros.

Quando se avalia 0 uso que tem sido feito de computadores na educacao
publica, percebe-se que, em muitos casos, a adocao dos equipamentos nédo significa
uma mudanca na metodologia de ensino. Pelo contrario, o computador € utilizado
apenas para que o aluno pesquise e copie textos, reproduzindo o conhecimento e

pouco refletindo sobre ele. Essa reducdo esvazia as TIC de suas caracteristicas
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fundamentais, transformando-as em meras animadoras da mesma educagao, o que
se desfaz rapidamente, tdo logo passe o encanto da novidade. A educacédo continua
como esta sO que com novos e avangados recursos tecnologicos (PRETTO, 1996,
p.112-115).

Romper com estas praticas € extremamente necessario na educacao para
gue também ela se torne mais acolhedora e menos excludente. Mas para que iSso
aconteca € preciso que haja conhecimento, comprometimento, infraestrutura
adequada, enfim, politicas publicas que se efetivem na prética e ndo apenas em
discursos e na teoria.

Com relacédo a isso, Farah (1995) apud Cassel e Corréa (2012, p. 4),

argumenta que:

As tecnologias de informacdo e comunicacdo deverdo estar a servigo da
producédo de textos, falas, sons e imagens dos circulos de cultura, podendo
constituir uma grande rede, intensamente interativa, de informacdo e
comunicacdo em escolas publicas com programas de incentivo as artes
literdrias, plasticas, musica, danca, cénicas e educacgdo fisica como
consciéncia corporal/toque sutil.

Neste sentido, é preciso que se busquem formas diferentes de se utilizar os
recursos. Para tanto, faz-se necessario que o professor tenha uma formacao para a
utilizacdo destes recursos, tenha a sua disposicao equipamentos que funcionem e
gue sejam suficientes para a demanda de alunos, que haja a colaboracédo de outros
profissionais da escola, para que nao fique toda a responsabilidade do uso a
encargo do professor, que haja tempo e suporte pedagdgico para o planejamento
das aulas, entre outras coisas.

Além disso, ao se planejarem as aulas com a utilizacdo de TIC, é preciso
considerar que os alunos tém diferentes vivéncias e conhecimentos sobre essas
novas tecnologias. Alguns tém mais facilidade e mais habilidade, pois j4 estédo
acostumados com o uso dos equipamentos. Outros tém limites consideraveis, pois
sb conseguem acesso a tais equipamentos na escola ou em tempos reduzidos em
lan houses. Sendo assim, ndo é possivel ensinar a todos do mesmo modo, ao
mesmo tempo e com 0S MesSmos recursos.

O organograma a seguir representa as mudancas nos papeéis de professor e
aluno com a utilizacdo das TIC no processo de ensino e aprendizagemFigura 01 —

Organograma papel do professor e do aluno com uso das TIC na escola.
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Pouca :
tecnologias

tecnologia

Acesso facilitado ajl

Acesso limitado : ~
informacéo

informacé&o

Fonte: Video do youtube. Palestra sobre “uso das TICs na Educac¢éo Basica. Acesso em 12/05/2014.

Por isso, é preciso que o professor fagca a mediagcédo entre os conhecimentos
gue os alunos trazem e os que ele deseja atingir. Por meio de trabalhos em grupo, o
professor pode possibilitar interacbes entre os educandos de maneira que a
aprendizagem se proceda de modo colaborativo. Tais mediacbes podem ser
proporcionadas ndao somente de maneira presencial e na escola, mas de maneira
virtual. O distanciamento fisico entre professor e aluno, ndo pode distanciar o ensino

da aprendizagem.

A necessidade de superar o desafio de utilizar as TIC em escolas com
poucos equipamentos e alunos com interesses e afinidades tao diferentes,
possibilita pensar em estratégias que os alunos possam interagir e aprender
uns com os outros. Cada aluno pode ter uma responsabilidade, contribuindo
para o crescimento e construcao coletiva. Um aluno é o lider que organiza o
tempo das atividades, as tarefas; observa se todos estdo realizando a
proposta. Outro aluno é questionador, é responsavel para fazer perguntas
sobre aspectos que ndo tenham ficado claro, ou até esclarecer dividas.
Enfim, séo atividades de construcao, participacdo, interacdo entre os alunos
e o professor (CASSEL e CORREA, 2012, p. 4).

Colaborando com esta mesma linha de raciocinio Azevedo (2000)

argumenta ainda que:

[...] mais do que o sujeito autbnomo, autodidata, a sociedade hoje requer
um sujeito que saiba contribuir para o aprendizado do grupo de pessoas do
qual ele faz parte, quer ensinando, quer mobilizando, respondendo ou
perguntando. E a inteligéncia coletiva do grupo que se deseja por em
funcionamento, a combinagdo de competéncias distribuidas entre seus
integrantes, mais do que a genialidade de um s@.

Neste sentido, quando se trata do uso de TIC na educacdo, professor e
aluno séo parceiros, visto que nem sempre € o professor que tem o melhor dominio
sobre a técnica. O que € preciso que o professor domine sdo o0s objetivos
pretendidos por meio daquele contetdo, por meio da utilizacdo de determinado

recurso. O aluno pode ter um dominio muito maior sobre o equipamento que o
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proprio professor, mas é ele o responsavel pela organizacdo das formas de ensino,
bem como por contextualizar os conteludos, mediando saberes popular (trazidos

pelos alunos) e saberes cientifico (ensinados pela escola).

A presenca de tecnologias mais simples, como os livros impressos, ou de
outras mais avancgadas, como os computadores em rede, produzindo novas
realidades, exige o estabelecimento de novas conexdes que as situem
diante dos complexos problemas enfrentados pela educacéo, sob o risco de
gue os investimentos ndo se traduzam em alteracBes significativas das
guestdes estruturais da educacdo (PRETTO, 2008, p. 81).

Dito de outra forma, significa que sem o trabalho sistematizado da escola, a
organizacédo do professor, o planejamento adequado das aulas, o reconhecimento
das especificidades de cada aluno, um curriculo contextualizado e aulas mais
dindmicas e interativas, de nada adianta o investimento nos equipamentos. Nao sao
0s recursos que modificam o ensino, mas € a forma com que se ensina que
transformam a utilizagao dos recursos, inclusive das TIC.

Quando se trata especificamente do uso que se faz da informética na
educacéao, Oliveira (2001, p. 62) afirma que:

O uso da informatica na educacgdo exige em especial um esforgo constante
do educador para transformar a simples utilizacdo do computador numa
abordagem educacional que favoreca efetivamente o processo de
conhecimento do aluno. Dessa forma, a interagdo com os objetos de
aprendizagem, o desenvolvimento de seu pensamento hipotético e
dedutivo, de sua capacidade de interpretacdo e analise da realidade
tornam-se privilegiados e a emergéncia de novas estratégias cognitivas do
sujeito € viabilizada.

Neste sentido, € imperativa a necessidade de formacéo inicial e continuada
para uso das TIC pelo professor que, em geral, esta habituado a utilizacdo apenas
do livro didatico e tem limites para planejar e desenvolver aulas que se utilizem de

outros recursos.

2.2.1 Computador

O computador é um equipamento eletrdbnico com capacidade para
processar, armazenar e organizar informagdes. Seu surgimento se deu devido a
interesses militares e, posteriormente, econdémicos.

Foi durante a Segunda Guerra Mundial que surgiram 0s primeiros
computadores com concepcao similar aos computadores atuais. Em 1940 o exército
americano necessitava de um equipamento para efetuar calculos de balistica. Entéo,

investiu em pesquisas que criaram as primeiras valvulas eletrdnicas.
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O primeiro computador do mundo, o ENIAC (Eletronic Numerical Integrator
and Computer), traduzido como “Integrador Numérico Eletrbnico e
Computador” foi inventado pelos americanos John Mauchly e J. Presper
Eckert no ano de 1946. Esse computador era composto por 18.000 valvulas,
pesava algo em torno de 28 toneladas, consumia 178 kilowatts de energia e
ocupava uma area de aproximadamente 170 m% O objetivo desta primeira
maquina era auxiliar nos céalculos de balistica para o exército americano
durante a segunda guerra mundial. O ENIAC pode ser considerado um
marco no desenvolvimento dos computadores, pois a partir de sua
invencdo, deu-se inicio a um processo de evolucdo sem precedentes
(CRUZ, s. d., p. 5).

A histéria da evolucdo dos computadores é apresentada por muitos autores

por meio de geracoes.

Os computadores da primeira geracdo (1930-1958) baseavam-se na
utilizacdo de valvulas e relés. Com a invencao do transistor (1948), os
computadores entraram em sua segunda geragado (1955-1965). A terceira
geracdo (1965-1980) de computadores passou a empregar 0S circuitos
eletrbnicos (chips) em substituicdo aos transistores. Houve consideravel
aumento da velocidade de processamento destes computadores. Por fim,
surgiram os computadores de quarta geracdo (1980-atual) devido ao grande
desenvolvimento dos circuitos integrados (CRUZ, s.d., p. 8).

Conforme as pesquisas e a criacdo de novos equipamentos avangaram,
surgiram cada vez mais computadores modernos, com grande capacidade de
armazenamento e processamento de dados. Também foi reduzido o tamanho deste
equipamento. Hoje em dia, ha computadores pequenos, mas com grande potencial
de armazenar, calcular e processar informagoes.

O computador se popularizou rapidamente pelos grandes beneficios e
recursos ofertados. No comeércio, na indulstria, na saude, nas escolas e até nas
residéncias ele se tornou equipamento fundamental de lazer, trabalho, estudo e
entretenimento.

Com o advento da internet, 0 aumento do uso dos computadores teve um
salto qualitativo e quantitativo. Hoje ndo ha como pensar um setor da vida em

sociedade em que o computador ndo seja utilizado.

2.2.2 Internet

Assim como a invencdo do computador surgiu primeiramente com interesses
militares, a internet surgiu através de pesquisas militares realizadas durante a
Guerra Fria. O periodo foi marcado por disputas entre os Estados Unidos e a antiga

Unidao Soviética, entre os anos de 1945 e 1991.
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Na década de 1960, o objetivo era aprimorar os meios de comunicacdo e a
troca de informacdes sigilosas entre os militares. Entdo os primérdios da internet se
justificavam apenas pela garantir de comunicacdo segura e eficaz com objetivos
militares.

Foi principalmente a partir da década de 1990, pés-queda do muro de Berlin
em 1989, que a internet se popularizou e passou a fazer parte da sociedade como
um todo, inclusive nas residéncias.

No inicio, a conexdo da internet era discada, ou seja, 0 provedor necessitava
de uma linha telefbnica. Por isso, 0 servigo era lento e bastante oneroso. Com o
desenvolvimento das tecnologias de comunicacdo e telefonia, as conexdes se
tornaram mais rapidas, baratas e acessiveis.

As pessoas procuravam fazer uso da internet para obter informacdes sobre
contelidos, imagens, musicas, jogos e bate-papos — conhecidos como chats. Esses
conteudos eram fornecidos por sites especializados, tais como: BOL, UOL, Hotmail,

Terra, Cadé, etc.

Sem duvida, a internet difundida no Brasil no inicio da década de 1990, traz
novas possibilidades e oportunidades de aprendizagem para os alunos. O
aprendizado é uma das marcas fundamentais da sociedade da informacgéo e
do conhecimento. Novos modos de aprender foram criados a partir de
relacionamentos virtuais dentro dos ambientes informatizados, uma vez que
as redes de telecomunicacbes e de suporte multimidia interativos,
incorporacdo de ferramentas da internet, como o correio eletrénico, paginas
Web para disponibilizar conteidos e ambientes virtuais de aprendizagem,
cujo objetivo é estender a sala de aula, além dos limites fisicos (MORAN,
2012, p. 51).

Mas a evolucdo dos préprios sites ampliaram as possibilidades de uso da
internet. Estar “na rede mundial de computadores” tornou-se uma necessidade
fundamental para comunicacéo, comércio, entretenimento, pesquisas, estudos e até
relacionamentos.

Popularizaram-se os sites de relacionamento pessoais e isso fez com que as
pessoas buscassem meios diferentes para relacionar-se. Agora virtualmente, na
“seguranca”’ de seus lares e ndo mais expostos fisicamente. De um lado, esta
mudanca de perfil social das pessoas justificou-se pelo aumento da violéncia
urbana, mas analisada por outro angulo, ela revelou também o esvaziamento das
relacées interpessoais, agora cada vez mais distanciadas do campo pessoal e

aproximadas do campo virtual.
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Sem duvida, a utilizacdo da internet provocou mudancas consideraveis no
mundo todo. Encurtaram-se distancias geograficas e as informacgfes circulam em

uma velocidade impressionante.

As geracdes nascidas nas Ultimas décadas cresceram convivendo com as
novas tecnologias como o computador, a internet, videos, celulares,
videogames, CDs, etc., 0 que implica que essas tecnologias digitais foram
incorporadas com naturalidade no seu cotidiano, denominada de “nativos
digitais”. Enquanto que as geragcdes que aprenderam, conviveram e se
formaram num época analdgica, diferente das novas geracdes, passaram a
ser denominadas de imigrantes digitais, uma vez que o mundo digital supde
um processo de imersdo nas tecnologias (PRENSKY, 2007, p. 1).

Com o advento da internet, a sociedade contemporanea passou a ser
conhecida como “sociedade da informacao”, visto que as pessoas tem acesso muito

mais rapido as informacdes que circulam na rede mundial de computadores.

2.2.3 Tablet

Fonte: http://www.ifam.edu.br/portal/component/content/article/51-destaques/2091-professores-do-instituto-recebem-tablets-para-
apoio-educacional

O tablet é um produto de tecnologia computacional de grande interesse no
mercado atual. Sua difusdo é responsavel pela mudanca do perfil de muitos
consumidores que deixaram de lado a aquisicdo de computadores de mesa,
notbooks e netbooks.

O tablet se caracteriza pela capacidade em desempenhar varias funcoes, tais
como acessar a internet, visualizar videos, jogar games, acessar redes sociais, tirar

fotos, gravar filmes e musicas, enfim, dependendo do modelo e da capacidade de
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sua memoria ele é capaz de realizar todas ou mais fungdes que um computador
convencional.

O equipamento estad sendo muito utilizado hoje em dia, tanto para trabalho e
estudo, quanto para lazer. Por ser pequeno e bastante Util pelas diversas funcdes
que desempenha, houve um aumento quantitativo da venda e da procura por este
equipamento.

Além do tamanho pequeno que facilita o transporte e o acesso das pessoas, 0
tablet dispensa conexdes como fios, cabos, teclados, mouses, camaras, etc. Sua
tela sua tela touchscreen (que se move com o toque do dedo) facilita a digitacéo e
inutiliza qualquer tipo de hardware.

Entretanto, mesmo com todos esses recursos, telas com grandes resolucdes
e processadores velozes, ha alguns usos que os tablets deixam a desejar. Isso
porque como eles permitem executar muitas tarefas ao mesmo tempo (acessar
paginas diferentes na internet), as pessoas tém grande facilidade para distragéao.
Assim, quando usado em sala de aula, o professor deve estar preparado para

conduzir seus alunos de modo a evitar distracdes desnecessarias.

2.3 USO DO TABLET NA EDUCACAQ: Uma ferramenta de inovacao

Os tablets reinem os principais recursos dos sistemas teleinforméticos da
contemporaneidade. Por meio deste equipamento € possivel obter recursos como:
conectividade, mobilidade, interatividade e integragdo de midias.

Por proporcionarem uma gama de atividades e de possibilidades educativas
guando se alia tablet e internet, o equipamento tem sido adquirido e distribuido pelo
sistema publico de educacéao, através do Ministério da Educacéo e da Cultura (MEC)
e pelo Programa Nacional de Tecnologia Educacional (PROINFO).

De acordo com o portal do FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo), o uso de tablets no ensino publico € outra acdo do Proinfo Integrado,
programa de formacao voltada para o uso didatico-pedagdgico das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo (TIC) no cotidiano escolar, articulado a distribuicdo dos
equipamentos tecnoldgicos nas escolas e a oferta de conteudos e recursos

multimidia e digitais.
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Os equipamentos foram distribuidos para professores de escolas de ensino
médio. A selecdo inicial para a distribuicdo dos tablets considerou alguns preé-
requisitos, dos quais podem ser citados: as escolas deveriam ser de zona urbana,
de Ensino Médio, ter internet banda larga, laboratério do PROINFO e rede sem fio
(wi-fi).

Conforme descreve o site do FNDE, para adquirir os tablets, os estados
incluiram o pedido de aquisicdo na adesdo ao Plano de Acdes Articuladas (PAR).
Apo6s a adesdo e com a aprovacdo do PAR, o FNDE repassaria recursos para 0s
estados. Sao os estados que realizariam a aquisicdo do equipamento diretamente
com as empresas vencedoras do pregéo.

Os tablets que foram adquiridos pela maioria dos estados que aderiram s&o
modelos de 7 ou 10 polegadas, bateria com duracdo de 6 horas, colorido, peso
abaixo de 700 gramas, tela touchscreen, camera e microfone para trabalho
multimidia, saida de video, conteudos pré-instalados.

O equipamento, chamado de tablet educacional, se caracteriza por incluir
recursos com acesso a sites educacionais e de pesquisas, que facilitam o trabalho
em sala de aula, tanto no que diz respeito a leituras, quanto a pesquisas. Mas como
ele também permite o acesso a internet, o usuario pode baixar outros aplicativos
e/lou acessar conteudos que ndo estejam diretamente ligados ao campo
educacional. Isso se a conexdo que permite 0 acesso a internet ndo tiver recursos
gue limitam o acesso a determinados contetdos ou paginas da web.

O uso do tablet em sala de aula se configura como um recurso que permite
uma interacdo maior entre os saberes do aluno e os conhecimentos trabalhados em
sala de aula pelo professor.

A utilizacdo do equipamento no processo de ensino aprendizagem dinamiza
as aulas, tornando-as mais atrativas e motivadoras. Mas inova por ampliar as
possibilidades de pesquisa, leitura e comunicagao por parte dos alunos.

A facilidade com que o publico jovem tem em manipular o0s recursos
tecnoldgicos e usufruir de seus recursos torna o uso do tablet uma novidade que
congrega a tecnologia compativel do século XXI, com os objetivos da escola no
processo de democratizagao do saber.

Outra vantagem é o volume de materiais levados para a sala de aula, tanto
por parte do professor, quanto do proprio aluno. E fato que os livros didaticos do

ensino médio apresentam um grande volume de paginas pela necessidade de
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aprofundamento tedrico de muitos contetdos. Apesar disso, eles ndo dao conta das
inUmeras informacdes disponiveis na sociedade.

Deste modo, com o uso do tablet, muitos conteudos podem ser acessados
virtualmente pelo aluno. Além disso, séo disponibilizados recursos como videos,
musicas, chats, imagens, entre outros, que diversificam a maneira como o0s
conteudos séo abordados.

Considerando que cada pessoa tem uma singularidade no modo interage com
0s conteudos, se apropria e produz conhecimentos, com tempos e recursos que
muitas vezes ndo sao consideradas pela escola e pelos professores, o uso do tablet
pode se configurar em uma estratégia de ensino que amplia as possibilidades

educativas.

O mundo fisico e o virtual ndo se opdem, mas se complementam, integram,
combinam numa interacdo cada vez maior, continua, inseparavel. Ter
acesso ao digital € um novo direito de cidadania plena. Os ndos conectados
perdem uma dimenséo cidadad fundamental para sua inser¢cdo no mundo
profissional, nos servigos, na interagdo com os demais (MORAN, 2012, p.
9).

Por outro lado, de nada adianta um equipamento cheio de recursos se estes
ndo sao explorados por parte do aluno e/ou do professor. Assim sendo, é preciso
gue o professor tenha formacédo e que busque o conhecimento da utilizagdo dos
recursos do tablet. Por mais habituado que esteja o aluno ao seu uso, tendo o
dominio técnico da utilizagdo de muitos recursos que o professor desconhece, é o
professor 0 responsavel pelo processo educativo. Cabe a ele planejar
adequadamente as suas aulas para fazer o melhor uso possivel do equipamento em
sala de aula.

O uso eficaz do tablet em sala de aula também depende de dispositivos que
facilitem a mobilidade e a conexdo com a internet. Portanto, é preciso que também
as escolas tenham uma infraestrutura adequada com redes wi-fi que facilitem o uso
do equipamento.

N&o se deve ter medo de usar a tecnologia, porque ela se torna uma aliada e
ndo algo que vem nos substituir, assim afirma Arthur Clacle, “qualquer professor que
possa ser substituido por um computador deve ser substituido” palestro assistida no
YouTube através do video do professor Pierluigi Piazzi no dia 01/01/2014. E
segundo Moran 2013, “as tecnologias mdveis trazem enormes desafios, porque
descentralizam os processos de gestdo do conhecimento: podemos aprender em

qualquer lugar, a qualquer hora e de muitas formas diferentes”.
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Os tablets para escolas oferecem além da leitura, ebooks com imagens, video
e audio, tudo para captar a atencdo do estudante. Aplicativos permitem aos alunos
destacarem informacdes relevantes, tomar notas e acessar o dicionario diretamente
do ebook. Esta interatividade facilita muito a interagdo do aluno com os
conhecimentos e ampliam as possibilidades de ensino por parte dos professores.

Outra vantagem do tablet educacional é o baixo custo do equipamento. Isso
também justifica o investimento do MEC na aquisicdo destes equipamentos e 0
interesse dos Estados em adotar esta politica publica de ampliacdo do acesso a
internet no ensino publico.

Embora ainda haja limites na efetivacdo desta politica publica, o tablet
educacional é uma ferramenta que colabora com o processo de inclusao digital,
fundamental ao combate de exclusdo social, cultural e econbmica e a
democratiza¢do da educacao, funcao social da escola publica. Isso porque, embora
muitos estudantes da escola publica ja estejam habituados ao uso de computadores
e da internet, existem ainda muitos que séo excluidos deste uso por guestdes
socioecondmicas e que tém na escola o Unico meio ascenséo cultural, educacional,

profissional e econdmica.
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3 METODOLOGIA

A presente pesquisa baseou-se no estudo de caso na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Gertrudes Leite, sobre o uso do tablet na Educacgéo
Basica, como ferramenta de inovagao no processo de ensino aprendizagem.

Por meio do estudo de caso, busca-se um aprofundamento de uma realidade,
apontando suas especificidades e caracteristicas. O estudo de caso foi feito por
meio da pesquisa (aplicacdo de questionarios) direto em sala de aula com os alunos
estudados e de informantes para captar as explicacbes e interpretacdes que
ocorrem naquela realidade.

Considerando isso, a pesquisa buscou organizar dados quantitativos e
gualitativos a partir da escola pesquisada. Além das observagbes realizadas no
campo de pesquisa, também foram realizadas entrevistas (conversa) com alunos do
2° ano do Ensino Médio, do turno matutino e vespertino sobre o uso do tablet em
sala de aula no processo de ensino e aprendizagem.

Com relagcdo aos aspectos quantitativos da pesquisa, buscou traduzir as
respostas dadas pelos entrevistados em forma de gréaficos que demonstram a
maneira como o tablet tem sido utilizado em sala de aula, bem como seus limites e
possibilidades educativas.

De acordo com Gomes e Araujo (2005), os métodos quantitativos baseiam-se
no pensamento positivista com carater eminentemente empirico no qual o
pesquisador ndo pode interferir nos resultados, emitindo crencas e opinides
particulares. Neste método, o pesquisador deve manter a rigorosidade e a
neutralidade cientifica da pesquisa.

No que tange aos aspectos qualitativos da pesquisa, o estudo buscou
confrontar a opinido dos entrevistados, com as observacdes feitas no campo e com
pesquisas bibliograficas sobre a tematica.

Neste caso, buscou-se avancar em aspectos positivistas e propor a
interpretacdo destes dados como forma de desvelar a realidade pesquisada. Para
Neves (1996, p. 1), a pesquisa qualitativa € “[...] um conjunto de diferentes técnicas
interpretativas que visam descrever e decodificar os componentes de um sistema

complexo e significativo”.
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Assim sendo, conforme descrevem Barros e Lehfeld (2003, p. 30), a pesquisa
cientifica é “...] a exploragdo, € a inquirigdo e € o procedimento sistematico e
intensivo que tém por objetivo descobrir, explicar e compreender os fatos que estao
inseridos numa determinada realidade”.

Por meio da pesquisa cientifica, de seu método, rigorosidade cientifica e ética
do pesquisador, € possivel chegar a conclusdes que respondam as hipoteses

levantadas acerca de um determinado problema, negando-as ou reforcando-as.

3.1 Caracterizacéo do campo de estudo

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Gertrudes Leite. A escola esta localizada na Rua Julia de Gois S/N, no Bairro Sao
Cristovd@o, no municipio de Desterro, Paraiba, na microrregido da serra do Teixeira e
regido metropolitana de Patos, pertencente a 62 Regional de Ensino.

A Escola Gertrudes Leite foi criada em 26 de Marco de 1977, como escola
municipal. Em 1986, foi estadualizada pelo entdo governador Wilson Braga, por
meio da Resolugédo 340/2001, Art. 46. Entdo a escola passou a funcionar em sede
prépria na Rua Jodo Suassuna, 157, no Bairro Sao Cristévdo. No ano de 2002, foi
construido um prédio novo e moderno e a escola passou a ser situada na Rua Julia
de Goias, s/n°, no Bairro S&o Cristovao.

A escola conta com profissionais do proprio municipio de Desterro, mas
também com outros que vém de cidades vizinhas, como Cacimbas, Patos e Itapetim
- Pernambuco.

A escola é a maior do municipio de Desterro, tanto com relacdo ao niumero de
alunos, com uma matricula inicial de 722 em 2014, como com relacdo ao espaco
fisico e a infraestrutura para atendimento destes alunos, oferecendo os anos finais
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), Ensino Médio e a Eja.

De acordo com os discentes da escola, muitos ndo tém condicdes de dar
continuidade aos estudos e ingressarem no Ensino Superior. Sendo assim, a Escola
Gertrudes Leite tem grande valor social e educacional para a comunidade local.

A estrutura fisica da escola conta com 12 salas de aula, 1 biblioteca, 1 sala de
video, 1 laboratério de informética, 1 laboratério de ciéncias, patio, cozinha,

banheiros, entre outras dependéncias. Segundo informacfes da secretaria,
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trabalham na escola aproximadamente 64 funcionarios, dos quais 37 s&o

professores.

3.2 Procedimentos da Pesquisa

A primeira etapa da pesquisa consistiu no estudo bibliografico sobre
publicacdes existentes sobre o uso do tablet em sala de aula, como recurso
pedagdgico de ensino e de aprendizagem.

Esta pesquisa consistiu também na andlise, embora ndo de forma
aprofundada, de experiéncias positivas com o0 uso do tablet na prépria escola
pesquisada.

Para tanto, foram realizadas pesquisas e leituras em sites, blogs, diversas
paginas disponiveis na web, periddicos, livros, artigos e teses.

Levantadas as primeiras hipoteses de responder o problema da pesquisa, ou
seja, quais os limites e possibilidades do uso do tablet em sala de aula foram
construidos 0s questionarios que seriam aplicados aos alunos.

Contudo, antes da aplicacdo destes questionarios, observou-se como é feito o
uso do tablet em sala de aula.

De posse dos questionarios respondidos pelo grupo pesquisado, buscou-se
guantificar os dados e coloca-los em gréficos para melhor evidenciar a realidade.
A interpretacdo dos graficos exigiu também o aprofundamento tedrico,

havendo a necessidade de ampliar leituras e pesquisas bibliograficas.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Resultados dos questionarios aplicados aos alunos

Para responder os questionarios foram selecionados alunos do 2° ano do
Ensino Médio, num universo de 118 alunos, quais receberam o tablet do programa
do PROINFO no ano de 2013. Ao todo, foram entrevistados (pesquisados) 35
alunos, de forma aleatédria, configurando uma porcentagem de 30% dos educandos

do turno matutino e vespertino.

Gréfico 01 — Idade dos alunos entrevistados

34%

M15anos MW16anos ™17 anos

Fonte: Dados da pesquisa.

Observa-se que, com relagdo a idade dos alunos entrevistados, todos tém
entre 15 e 17 anos (15 anos — 12; 16 anos — 12; 17 anos — 11), o que configura um
publico bastante jovem. Por se tratar do ensino matutino e vespertino, 0 numero de

alunos fora da faixa adequada ao ano néo foi detectado.
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Grafico 02 — Acesso a internet pelos alunos

uSIM = NAO

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando questionados sobre o acesso a internet a maioria dos estudantes
94% (Sim — 33); respondeu que tem acesso a rede, enquanto 5,6% ndo tém acesso
arede (ndo — 02).

Grafico 03 — Locais onde acessam a internet

= EM CASA = NAESCOLA = NA CASA DE AMIGOS

Fonte: Dados da pesquisa.



44

Observa-se que a maioria dos estudantes 57%, o que corresponde a 20 dos
alunos entrevistados, acessam a internet na escola. Sendo que 29% (10 alunos)
acessam em casa e 14% (05 alunos) acessam na casa de amigos. Este dado é
revelador de como a escola tem um papel fundamental no processo de inclusao

digital da populacgéo.

Grafico 04 — Por que usam a internet

51%

= Para passar o tempo = Para jogar ou outro entretenimento = Para pesquisar e estudar

Fonte: Dados da pesquisa.

Os alunos foram questionados por que usam a internet. Com relacdo a isso,
18 alunos (51%) responderam que usa para estudar e pesquisar. Talvez porque
utilizam a internet na escola e sejam conduzidos para tais atividades. Observa-se
também que 10 alunos (29%) usa a internet como um recurso de entretenimento e 7

alunos (20%) usam apenas como meio de passar o tempo.
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Grafico 05 — Quantas horas por dia usam a internet

20%

46%
34%

= Uma hora por dia ® Duas horas por dia = Mais de duas horas por dia

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando questionados sobre o tempo que dedicam diariamente ao uso da
internet, 46% (16 estudantes) revelaram que usam mais que duas horas por dia;
34% (12 estudantes) responderam que usam em meédia duas horas por dia; e 20%
(07 estudantes) usam em média uma hora por dia. Isso revela que os estudantes

passam mais que duas horas conectados.

Grafico 06 — Para que faz uso do tablet

6%

17%

= Estudar e pesquisar = Jogar = Ver videos e fotos

= Acessar redes sociais = Ndo uso, pois ja veio com defeito

Fonte: Dados da pesquisa.
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Os estudantes foram questionados se receberam o tablet do programa
PROINFO em 2013. Com relacdo a este dado 34 estudantes o que corresponde a
97% informaram que receberam e apenas 01, (3%) disse que néo recebeu.

Questionou-se qual o uso que eles tém feito do equipamento. Com relagéo a
esta pergunta, observou-se que a 10 estudantes (28%) usa 0 equipamento para
estudar. Contudo, esta pergunta revelou também que 08 estudantes (23%) usa para
jogar; 06 estudantes (17%) usa para ver fotos e videos; 09 estudantes (26%) usam
para acessar redes sociais; e 02 estudantes (6%) ndo usa o equipamento pois ele

veio com defeito.

Grafico 07 — O tablet contribui para a aprendizagem

6%>

71%

= SIM = NAO = EM PARTE

Fonte: Dados da pesquisa.

Os alunos foram questionados se o tablet tem contribuido para a
aprendizagem dos conteudos ministrados na escola. Com relacdo a esta pergunta
25 estudantes (71%) respondeu que sim; 02 estudantes (6%) responderam que n&o;

e 08 estudantes (23%) responderam que auxilia em parte.
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Grafico 08 — Os professores incentivam o uso do tablet

6%

=SIM = NAO = NAO USAM, NAO INCENTIVAM

Fonte: Dados da pesquisa.

Quando questionados se os professores usam e incentivam o uso do tablet
pelos alunos, a maioria dos estudantes 27 alunos (77%) responderam que sim; 06
estudantes (17%) responderam que néo; e 02 estudantes (6%) responderam que 0s

professores ndo usam e nao incentivam que os alunos fagam uso do equipamento.

Grafico 09 — Ja pediu a direcdo o uso do tablet em sala de aula

6%

37%

=SIM = NAO = NEM SABIA QUE PODIA PEDIR

Fonte: Dados da pesquisa.
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Os estudantes foram questionados se chegaram a pedir a dire¢ao da escola

para poder fazer uso do tablet em sala de aula. A maioria 20 alunos (57%)

respondeu que nado; 13 estudantes (37%) responderam que sim; e apenas 02

estudantes (6%) disseram que ndo sabiam que podiam pedir isso a diregao.

Quando vocé recebeu o Tablet educacional, esperava que ele viesse |he
ajudar de que forma nos estudos? — RESPOSTA DOS ALUNOS EM RESUMO:

Deixar de escrever tanto e os livros ja vierem neles;

Fosse melhorar a educacéo, nos trabalhos e atividades;

Os tablets ndo sdo usados em sala de aula;

Melhorar 0 acesso a tecnologia, pesquisa na internet, enriquecer 0s
conhecimentos das disciplinas;

Pesquisa em sala e acesso a internet, dispensar o uso do caderno e livro;

Ajudar nos trabalhos escolares.

Em caso de ter assinalado sim no item anterior, qual a justificativa dada por

parte dos professores ou da direcdo da escola a este respeito? — RESPOSTA DOS
ALUNOS EM RESUMO:

Nunca usaram o tablet em sala de aula por falta de um roteador que
suporte o0 uso de todos ao mesmo tempo pelos alunos;

Os professores ndo usam por falta de um roteador bom que suporte todos
os tablets;

Os professores ficam dando desculpas que depois vao usar e que no
momento ndo precisam;

Os professores ndo querem usar em sala por falta de acesso a internet;
Muitos professores nao investem no mundo tecnologico, da aula a moda

antiga.
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4.2 Discussao dos resultados

Por meio dos dados obtidos com a pesquisa, € possivel destacar que o
publico do ensino médio é jovem e tem facilidade de acesso e utilizagdo da internet,
bem como de seus recursos.

A pesquisa revelou que a maioria dos estudantes acessa a internet na
escola, talvez isso justifigue o fato da maioria deles responder que faz uso da rede
para pesquisas e estudos. Estes dados revelam como € importante o papel da
escola no processo de inclusdo digital, muitos alunos da escola publica s6 tem
acesso as novas tecnologias, entre elas a internet, no espaco escolar.

Este é um dado que revela a caréncia de recursos tecnologias acessiveis as
camadas populares. As tecnologias servem tanto para a inclusdo das pessoas,
como para reforcar praticas excludentes, inclusive dentro da prépria escola.

A pesquisa revelou que a maioria dos alunos ficam conectados a internet
mais que uma hora por dia. Contudo, o uso que fazem dessa ferramenta se justifica
muito mais pelo entretenimento e lazer, do que propriamente pela necessidade de
pesquisa, leituras e estudos.

Com relagdo a isso, destaca-se novamente a importancia do professor como
mediador de préaticas educativas, para que os alunos aprendam a fazer melhor uso
dos recursos disponiveis em prol de sua aprendizagem.

Embora a maioria dos alunos reconhecam que o uso do tablet contribui para
a sua aprendizagem, eles revelam que ainda sdo pouco motivados por professores.
Além disso, se sentem intimidados em cobrar da direcdo da escola o uso continuo
do equipamento da escola. Este dado nao revela em si 0 autoritarismo por parte da
direcdo e/ou dos professores da escola, mas acentua a dependéncia e a
necessidade de mediacdo que os alunos precisam no processo de ensino.

Nota-se ainda que muitos educadores incentivam o uso do tablet, mas n&o o
fazem durante as suas aulas. Este é um dado que podem apontar para a
necessidade de formacéo continuada de professores, bem como de maior tempo

para que eles possam preparar aulas com o uso do equipamento.
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CONSIDERACOES FINAIS

Embora haja o reconhecimento das influéncias que as TICs tém no processo
de ensino, é preciso considerar que ter acesso a elas ndo significa propriamente a
ampliagdo de conhecimentos e a melhor integragéo na vida em sociedade.

Torna-se evidente, entdo, perceber que as formas como 0s sujeitos se
apropriam dessas tecnologias e fazem uso delas, de forma mais ou menos
consciente, passa pela educacdo. Neste sentido, a escola tem um papel
fundamental em possibilitar aos seus educandos um agir mais consciente,
responsavel, critico e autbnomo na vida social e no mundo do trabalho.

Por mais que o desenvolvimento tecnolégico tenha transformado o modo
como pessoas tém acesso as informacgdes, produzam, comercializem e consumam
bens e servigos, se relacionam entre si e com 0s conhecimentos, a escola ainda se
constitui 0o espaco formal de educacdo. Para muitos educandos de camadas
populares, a escola ainda se configura como Unica possibilidade de ascensédo
cultural, profissional e econémica.

Além disso, é pertinente destacar que os avancos tecnoldgicos ocorridos nas
ultimas décadas, influenciam diretamente o modo como as pessoas se relacionam
com os conhecimentos, produzem, comercializam e consomem produtos e servicos.

Os avancos tecnolégicos foram responsaveis por avangos incontestaveis em
todas as areas de relacionamento humanos, tais como: na industria, no comeércio, na
saude, na educagdo, na cultura, na politica, entre outros.

Hoje em dia, ter acesso aos recursos tecnolégicos e saber fazer uso de novos
e modernos equipamentos que sao produzidos cotidianamente pela inddstria torna-
se fundamental na vida em sociedade. Contudo, o uso destes equipamentos nem
sempre é feito de forma consciente e autbnoma. Ao contrario disso, a falta de
conhecimento leva a populagdo a um “endeusamento” destas tecnologias, em
detrimento aos conhecimentos trabalhados pela escola.

A questdo que se torna pertinente neste momento ndo é discutir se as
tecnologias sdo ou ndo importantes no processo de ensino, mas como elas podem

contribuir para que a escola consiga promover uma educacgéo de qualidade.
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Por meio da utilizagdo das TICs no processo de ensino, os estudantes sao
estimulados a questionar, experimentar, estimar, explorar e sugerir explicacbes. O
computador permite simular conjecturas que ndo seriam possiveis apenas no
espaco da sala de aula, por meio do ensino tradicional, ou seja, aulas expositivas e
resolucao de atividades do livro didatico.

O computador, pelas suas potencialidades em nivel de calculo, visualizacéo,
modelacdo e geracdo de micromundos, € 0 instrumento mais poderoso que
atualmente dispde os educadores para proporcionar este tipo de experiéncia aos
seus alunos.

O tablet usado em sala de aula por professores e por alunos permite uma
interatividade maior com relacéo aos conteudos. Ele é instrumento de facil utilizacao,
principalmente pelo publico jovem, que possibilita ampliar as formas como muitos
conteudos séo abordados.

Entretanto, seu uso precisa ser planejado, coerente e ter objetivos claros por
parte dos educadores. Observa-se que muitos entraves se colocam quando se trata
do uso do tablet em sala de aula, dos quais podem ser citados: a falta de formacéao
de professores; a falta de planejamento das aulas; a falta de estrutura adequada e
eficaz nas conexdes wi-fi; os limites de aplicativos e de recursos do equipamento,
entre outros.

Apesar de tudo isso, é fundamental compreender que a educacao
contemporanea exige um novo perfil de educadores e de educandos. De nada
adianta o investimento em equipamentos, se ndo se investe na formacédo das
pessoas, principalmente dos professores. Nao sao o0s equipamentos que
possibilitam o rompimento com os processos de exclusdo digital e social, mas,
sobretudo, a maneira como eles séo utilizados na escola, seja pelos professores ou

pelos alunos.
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APENDICE

v

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CURSO DE ESPCIALIZACAO EM FUNDAMENTOS DA EDUCAGCAO:
PRATICASPEDAGOGICAS INTERDISCIPLINARES
Aluno: Cicero Cassimiro da Silva

Questionario para alunos

Este questionario é formado por 09 (nove) questdes “fechadas” e 03 (trés)
“abertas” e visa elucidar alguns pontos sobre o uso dos Tables em sala na
E.E.E.F.M. Gertrudes Leite.
Todas as questbes devem ser respondidas respeitando o enunciado de cada
uma.
Por favor, ndo deixe questdes em branco. Suas respostas ajudardo no
alcance dos objetivos do Trabalho de Concluséo de Curso.
Para responder, coloque um “X” na frente da sua resposta.
Ex: 1 - Sim“X”

2 — Nao
Obrigado por colaborar com esta pesquisa.

1. Dados Pessoais:

a) Nome completo:
b) Idade: Cor:

c) Sexo () Masculino () Feminino

2. Vocé tem acesso a internet?

O 1-Sim.
00 2-Néo

3. Vocé acessa a internet?
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1 1 - Em casa.
[0 2 — Na escola.

[0 3 — Na casa dos amigos (as)

4. Vocé faz uso da internet?
0 1 - Para passar o tempo.
(1 2 - Parajogar ou outro entretenimento.
0 3 — Para pesquisar ou estudar assuntos referentes as disciplinas do

curriculo escolar.

5. Quantas horas por dia vocé passa acessando a internet?
1 1 hora.
0 2 horas.
[0 Mais de 2 horas.

6. Vocé recebeu Tablet do governo do Estado?
0 1-Sim.
[0 2 - Nao.

7. Vocé faz uso do Tablet para:
J 1 - Jogar.
0 2 - Ver video e fotos
[0 3 — Estudar e pesquisar

[0 4 — Nao uso, pois ja veio com defeito.

8. Em sua opinido, o Tablet ajudou nos estudos das disciplinas do curriculo escolar.
0 1-Sim.
[0 2 - Nao.

[0 3 — Ajudou muito pouco.

9. Algum professor usa do Tablet ou incentiva o seu uso em sala de aula:
O 1-Sim.
O 2 - Nao.
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[0 3 —Nem usam nem incentivam o uso dessa ferramenta pedagogica.

10. Quando vocé recebeu o Tablet educacional, esperava que ele viesse lhe ajudar

de que forma nos estudos?

11. Vocé como estudante ja fez alguma solicitacdo aos professores ou a direcéo
sobre 0 uso dos Tablets em sala de aula?

0 1-Sim.

0 2 - Nao.

12. Em caso de ter assinalado sim no item anterior, qual a justificativa dada por parte

dos professores ou da direcdo da escola a este respeito?
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6. ANEXOS

Licitagdes - Detalhamento

N° Licitacdo: 0000000020/2007
Modalidade: Pregéao
Situacdo: SUSPENSA

Veja os ltens Licitados
Orgao Superior: MINISTERIO DA EDUCACAO
Orgéo Subordinado/Entidade FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA
Vinculada: EDUCACAO

) FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA
Unidade Gestora:
EDUCACAO - 153173

Processo: 23034040737200677

Objeto: Pregéo Eletronico - Contratacdo de empresa
especializada para fornecimento de 1225
Computadores portateis, denominados "Notebooks",
para o atendimento de 7 escolas Piloto do Projeto Um
Computador por Aluno, compreendendo a entrega
dos equipamentos nas instituicdes, na forma e
condi¢cdes estabelecidas no Edital e seus anexos.

Iltens: 1

Data de abertura: 04/06/2007 09:30

Local SBS Quadra 02 Bloco "F" 1° Subsolo Sala 05 - Ed.
ocal: .
Aurea. Asa Sul , BRASILIA / DF

Contato no 6rgao ou entidade .
) GARIBALDI JOSE CORDEIRO DE ALBUQUERQUE
responsavel:


http://www3.transparencia.gov.br/TransparenciaPublica/jsp/licitacoes/licitacaoItensLicitados.jsf?consulta=2&CodigoOrgao=26298
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N° Licitacdo: 0000000081/2011
Modalidade: Pregéao
Situagdo: REALIZADA

Veja os ltens Licitados
Orgao Superior: MINISTERIO DA EDUCACAO
Orgéo Subordinado/Entidade FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA
Vinculada: EDUCACAO
FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA

Unidade Gestora:
EDUCACAO - 153173

Processo: 2303402504620111

Objeto: Pregéao Eletronico - Registro de Precos, consignado
em Ata, pelo prazo de 12 (doze) meses, com vistas a
eventual aquisicdo de equipamentos do tipo TABLET
doravante denominado Tablet Educacional, para
atendimento de escolas publicas do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo), a
serem entregues configurados, com suporte e garantia
de 24 (vinte e quatro) meses, nos Estados, Municipios
e no Distrito Federal, de acordo com as
especificagdes contidas no Edital e seus Anexos.

Itens: 4

Data de abertura: 13/01/2012 09:30
cal- Setor Bancario Sul Quadra 2 Edificio Fnde Asa Sul ,
BRASILIA / DF
Contato no 6rgao ou entidade

. LEILANE MENDES BARRADAS
responsavel:

0000000122/2012 0000000125/2012
0000000194/2012

Contratos relacionados:



http://www3.transparencia.gov.br/TransparenciaPublica/jsp/licitacoes/licitacaoItensLicitados.jsf?consulta=2&CodigoOrgao=26298
http://www3.transparencia.gov.br/TransparenciaPublica/jsp/contratos/contratoExtrato.jsf?consulta=3&CodigoOrgao=26298&consulta2=0&idContrato=199372
http://www3.transparencia.gov.br/TransparenciaPublica/jsp/contratos/contratoExtrato.jsf?consulta=3&CodigoOrgao=26298&consulta2=0&idContrato=199375
http://www3.transparencia.gov.br/TransparenciaPublica/jsp/contratos/contratoExtrato.jsf?consulta=3&CodigoOrgao=26298&consulta2=0&idContrato=199442
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Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008 (Lei do Piso), prevé a adaptacao gradual de
estados e municipios a remuneracdo do professores, além de suplementacdo da
Unido, em caso de necessidade.

Piso salarial - Para o Ministério da Educacdo a valorizagcdo do professor passa
fundamentalmente pela adocdo de um piso salarial nacional adequado a carreira
docente.

O piso salarial do magistério deve ser reajustado em 22,22%, conforme determina o
artigo 5° da Lei 11.738, de 16 de junho de 2008. O novo valor sera de R$ 1.451,00.
O piso salarial foi criado em cumprimento ao que estabelece o artigo 60, inciso lll,

alinea e do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias.

Conforme a legislacéo vigente, a correcao reflete a variacdo ocorrida no valor anual
minimo por aluno definido nacionalmente no Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacéo (Fundeb) de 2011, em relag&o ao valor de 2010. E eleva a remuneragéo
minima do professor de nivel médio e jornada de 40 horas semanais para R$
1.451,00.

Art. 205. A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificagc&o para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - igualdade de condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizacédo dos profissionais da educacgao escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 53,
de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padréao de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar
publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n° 53, de
2006)

Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacgéo basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboracdo ou
adequacao de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006).

“somente com avango na qualidade de ensino poderemos formar jovens preparados,
de fato, para nos conduzir a sociedade da tecnologia e do conhecimento.”
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A Presidenta da Republica - "s6 existira ensino de qualidade se o professor e a
professora forem tratados como as verdadeiras autoridades da educacdo, com
formacdo continuada, remuneracdo adequada e solido compromisso com a
educacgao das criangas e jovens.”

Também o Ministro Cézar Peluso, presidente do Supremo Tribunal Federal (STF), -
“(Trata-se) de valorizar uma funcéo importante, como diz o Art. 205 (da Constituicéo
Federal), de uma atividade que faz parte da dignidade humana porque é condicéo
necessaria para o desenvolvimento das virtualidades da pessoa. Isto €, uma pessoa
gue nao recebe educacédo, nao se desenvolve como pessoa e, portanto, ndo adquire
toda a dignidade a que tem direito, e a educagcdo €, portanto, nesse nivel, tdo
importante, que quem se dedique a ela como professor recebe do ordenamento
juridico um beneficio correspondente.”

Valorizagéo profissional e qualidade do ensino

Como vimos, a Constituicao Federal assegura que:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

V - valorizacdo dos profissionais da educacao escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 53,
de 2006)

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao escolar
publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de
2006)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional - LDBEN - Lei n.° 9.394/96
discorre em seus artigos 62 e 67 sobre a formacdo do magistério. O art. 67
determina que os sistemas de ensino promovam a valorizagdo dos profissionais da
educacado, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico, os seguintes direitos:

Il. Aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico
remunerado para este fim;

[ll. Piso salarial profissional.

IV. Progressao funcional baseada na titulacdo ou habilitacdo, e na avaliagcdo do
desempenho;

V. Periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

VI. Condicbes adequadas de trabalho.

No espago de tempo entre a aprovacao da Constituicdo de 1988 e a LDB, o Brasil
vivenciou, também, a aprovacao do Plano Decenal de Educacédo para Todos (1993-
2003), que definiu como meta de valorizagdo salarial, o seguinte: “Aumentar
progressivamente a remuneracdo do magistério publico, através de plano de carreira
gue assegure seu compromisso com a produtividade do sistema, ganhos reais de
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salérios e a recuperacao de sua dignidade profissional e do reconhecimento publico
de sua funcéao social.” (BRASIL, 1993, p. 43).

O julgamento ocorreu em 27/04/2011 e, portanto, desde entdo, todo ente da
federacdo deveria organizar as jornadas de trabalho docentes de acordo com o
disposto no § 4° do artigo 2°.

Consagrou-se a tese juridica, portanto, que da lastro aos dizeres da Lei do Piso,
formando-se a proporcionalidade de um terco da jornada de trabalho para atividades
extraclasses, que, por forca de lei, deve cumprir a finalidade prevista no artigo 67,
inciso V, da Lei Federal n°® 9394/96 — LDB, ou seja, deve ser destinada para estudos,
planejamento e avaliacao.

Assim, de acordo com a legislagcao, a jornada de trabalho de 40 horas semanais de
trabalho deve ser composta da seguinte forma, independente do tempo de duracao
de cada aula, definido pelos sistemas de ensino:

Duracéo total da jornada Horas com alunos Horas para atividade extraclasse

| 40 horas semanais / 26 horas semanais / 14 horas semanais |

Diz o texto: “Agora, cada professor/a podera destinar 1/3 de seu tempo e trabalho ao
desenvolvimento das demais atividades docentes, tais como: reunifes pedagodgicas
na escola; atualizacdo e aperfeicoamento; atividades de planejamento e de
avaliacdo; além da proposicdo e avaliacdo de trabalhos destinados aos/as
estudantes.” O Documento Final da CONAE, entretanto, vai além, ao afirmar que
“Tais medidas devem avancgar na perspectiva de uma carga horaria maxima de 30h
semanais de trabalho, com, no minimo, um ter¢co de atividades extraclasses (...)
atribuindo-se duas vezes o valor do piso salarial, para professores com dedicacao
exclusiva.”

Alias, conforme ja foi assinalado, esse direito ja estava previsto também no artigo
67, V, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo, embora, aqui, ndo havia uma
proporcionalidade definida:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos Profissionais do
Magistério, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de
carreira do magistério publico:

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na carga de
trabalho;

ESTUDO: investir na formacédo continua, graduacédo para quem tem nivel médio,
pés-graduacao para quem é graduado, mestrado, doutorado. Sem falar nos cursos
de curta duracdo que permitirdo a carreira horizontal. Sem formacao continua o
servidor estagnara no tempo quanto a qualidade e efetividade do trabalho, o que
comprometera a qualidade da Educacéo, que é direito social e humano fundamental;
PLANEJAMENTO: planejar adequadamente as aulas, o que € relevante para o
ensino;

AVALIACAO: Correcéo de provas, redacdes, acompanhamento do processo ensino-
aprendizagem, tais como entrevistas com o0 aluno. Nao é justo nem correto que o
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professor trabalhe em casa, fora da jornada, sem ser remunerado, corrigindo
centenas de provas, redacdes e outros trabalhos.



