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[...] 0 educador ja ndo é mais o que
apenas educa, mas o0 que, enquanto
educa, € educado, em dialogo com o
educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se
tornam sujeitos do processo em que
crescem juntos e em que O0S
“‘argumentos de autoridade” ja nao
valem. E que, para ser-se,
funcionalmente autoridade, se
necessita de estar sendo com as
liberdades e ndo contra elas.
(FREIRE, 2003, P.68)



RESUMO

Neste trabalho, enfoca-se a inclusédo de um aluno com dificuldades de audicao
no ensino regular da educacédo basica. Para tanto, foi realizada uma pesquisa
na Escola Estadual de Ensino Fundamental “Getulio Vargas”, que possui um
educando surdo-mudo como componente de seu corpo discente. Apds a
analise dos dados, verificou-se que a maior dificuldade enfrentada pelo aluno
na sala de aula é a falta de comunicacéo existente entre ele e a professora. O
desconhecimento da lingua de sinais por parte da professora dificulta a sua
aprendizagem, fendmeno existente na maioria dos estabelecimentos de ensino
do nosso pais. A educacéo brasileira fez opcéo pela inclusdo. Isso significa que
todos os alunos com necessidades educacionais especiais devem ser incluidos
no ensino regular juntamente com os outros estudantes. Mas, embora as leis
lhes assegurem esse direito, a grande maioria dos professores ndo esta
preparada para lhes atender e grande parcela das escolas do Brasil ndo lhes
oferece acessibilidade adequada. Diante de tudo, percebe-se que ainda ha
uma longa caminhada a ser percorrida, para que todos tenham uma escola
inclusiva de qualidade.

Palavras-chave: educacéo, deficiéncia auditiva, inclusédo, formagao, professor.



ABSTRACT

This paper focuses on the inclusion of a student with hearing difficulties in
mainstream education of basic education. For this purpose, a survey was
conducted at the State Elementary School "Getulio Vargas", which features a
deaf mute as educating its student body component. After analyzing the data, it
was found that the greatest difficulty faced by the student in the classroom is
the lack of communication existing between him and the teacher. The lack of
sign language from teachers hinders their learning, existing phenomenon in
most schools of our country. The Brazilian made education option for inclusion.
This means that all pupils with special educational needs should be included in
regular schools along with the other students. But, although laws ensure them
that right, the vast majority of teachers are not prepared to meet them, and a
large portion of schools in Brazil does not offer them adequate accessibility.
Before all, it is noticed that there is still a long journey to be traveled, so
everyone has an inclusive school quality.

Keywords: education, hearing impairment, inclusion, training, teacher.
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INTRODUCAO

Sabe-se que atual sistema educacional brasileiro caminha na
perspectiva da inclusdo social. Porém, incluir as pessoas que possuem
necessidades educacionais especiais, particularmente as criangas surdas, no
contexto do ensino regular, juntamente com os demais educandos, nao é tarefa
facil. E antes de tudo um desafio que precisa ser superado pela escola
inclusiva.

Assim, este trabalho tem o objetivo de analisar a inclusédo de
criancas com deficiéncia auditiva na escola regular, ressaltando inuUmeras
dificuldades enfrentadas pelos docentes brasileiros, mediante a falta de
preparo e de apoio para lidar com esses educandos.

Justifica-se a escolha do tema por ser algo ainda novo no ambito da
educacao nacional e ser motivo de davidas, preocupacdes e angustias para a
imensa maioria de docentes, que em suas praticas do cotidiano escolar,
atendem estudantes surdos, sem ao menos passar por uma capacitacao
realmente eficiente.

A Constituicdo Federal, a LDB, pareceres e resolu¢cdes asseguram o
direito a todas as pessoas com necessidades especiais a ingressarem no
ensino basico regular. No entanto, o que as leis determinam na teoria para
muitos estabelecimentos na pratica ainda € uma utopia.

Em ambito nacional, além existirem escolas que ndo praticam a
incluséo, ainda ha outras que ndo adequaram a sua estrutura fisica, de forma a
garantir a acessibilidade a sua clientela especial. Contudo, o que se torna mais
crucial sdo as constantes angustias, vivenciadas pela maioria dos educadores
brasileiros, frente a falta de preparo em lidar com estudantes com
necessidades educacionais especiais. E quando se trata da deficiéncia auditiva
a problematica se agrava com a dificuldade de se estabelecer um processo
comunicativo entre professor e aluno.

Neste trabalho procura-se dar uma énfase maior ao educando com
dificuldade de audicdo. Assim, na sua fundamentacgéo tedrica, encontram-se 0

conceito de “deficiéncia auditiva”, a caracterizacdo desses educandos, as
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bases legais para a educacéo inclusiva, a formacédo do professor para a
educacao inclusiva, a atuacdo do intérprete na escola, a lingua portuguesa e a
lingua de sinais, dentre outros temas relevantes para o contexto educacional
brasileiro na atualidade.

Na segunda parte, desenvolvem-se 0s aspectos da pesquisa
realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental “Getulio Vargas”, onde
estuda uma crianca surda.

Na terceira e ultima parte, apresenta-se a analise dos dados da
pesquisa qualitativa realizada com um estudante surdo, incluido no ensino
regular da educacédo basica

Desta forma, espera-se que este trabalho possa, de alguma
maneira, contribuir para a pratica pedagogica de professores e profissionais
que lidam com alunos que apresentam qualquer nivel de comprometimento

auditivo.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

1.1 O ALUNO SURDO E A EDUCACAOQ INCLUSIVA

Todo ser humano possui limitacdes. Até as pessoas consideradas
"normais" precisam ultrapassar barreiras, vencer as dificuldades que
Surgem naturalmente ou Ihe sdo impostas por outrem. Quando se trata do
individuo com necessidades educacionais especiais torna-se mais dificil
devido ao preconceito que se encontra disseminado no meio social.

Nos ultimos anos, tem-se falado muito em educacéo inclusiva como um
meio receptivo e ndo discriminatério de acolher dentro do mesmo espaco
educacional, estudantes considerados "normais” e com necessidades
educacionais especiais, dentre eles o aluno surdo. Porém, ndo é importante
apenas acolher, mas também fazer com que este aluno aprenda os
conteddos ministrados.

Para que a aprendizagem se efetive, toma-se necessario um trabalho
organizado de toda equipe escolar. Um trabalho conjunto que envolva a
atuacdo competente de professores, direcdo, coordenacdo pedagdgica,
psicologo educacional, psicopedagogo, além da importante colaboracdo de
todo pessoal de apoio. Porém, verifica-se que nem toda escola brasileira
possui todos esses profissionais como parte integrante de sua equipe
pedagdgica.

A inclusdo do aluno surdo deve ter inicio na Educacdo Infantil, na
escola do ensino regular, ndo podendo ser substituida por um atendimento
educacional especializado. No que diz respeito a sua aprendizagem em
escolas em que professores ndo foram capacitados para trabalhar com essa
clientela, o processo de comunicagéo tem dificultado o processo de ensino
e aprendizagem, pois o professor esforca-se para se comunicar e transmitir
0s contetdos. Sem autonomia, 0 aluno surdo apenas imita 0 que 0s outros
fazem. Chegam a aprender, com muita dificuldade num processo lento e
demorado. Contudo, quando ha na escola um instrutor de libras e o
educador e o educando surdo aprendem a linguagem dos sinais, facilita-se a

aprendizagem.
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A educacéo inclusiva € um processo que lida com as diferengcas numa
atitude de valorizacdo e respeito mutuo. E um fenémeno que requer a
organizacdo de politicas educacionais mais sérias para essa finalidade. A
crianca surda possui necessidades educacionais, pois apresenta em relacéo
ao nivel de aprendizagem, dificuldades maiores que o0s alunos considerados
"normais”. Assim, para que 0 seu processo educacional seja considerado
inclusivo, ha a necessidade de utilizacdo de recursos especificos e algumas
mudancas nas metodologias de ensino. Bem como, outras providéncias, para
que o aluno surdo ndo s6 tenha acesso a escola, mas obtenha éxito na sua
aprendizagem.

Poker e Martins (2000, p. 154, grifo do autor) fazem a seguinte

afirmacéo acerca da educacéo dos surdos:

F nnscivel nreciimir aiie de 1ima nin aiitra maneira ne Sirdne tem  <idn
tratadns rlassificadns e ediicadns nelas diferentes farmas histAricas de
vida <ncial de acordno eom n nadrin de vida institiiidn do <nieitn nnivinte
Tradicinnalmente de acordn com a vicAn nedandnica n nrohlema dn
decenvnlvimentn da linaiianem dn <iirdn tem <idn tratadn como 1ma
niliestan relacinnada a métndns A nrenciinacin dos ediicadores tem <e
dirinidn a hiisea da metodnlonia de encginn mais eficaz A nartir desta
niliestan levantnii-ese a nnlémica em taornn de dnis tinng fiindamentais de
métodns' n oral e n nestiial Fm defesa de cada 11ma das metndnlnnias
aridinnil-se 11IMa nnlémica seciilar niie fornecelnl siihgiding nara ns dehates
alle  semnre  limitaram an nraaomatiamn  sem  analaiier nrenciinacan

anarente em desenvolver reflexdes numa perspectiva do desenvolvimento

connitivo
do surdo.

Consideramos tal critica adequada no que se refere a educacdo da
pessoa surda. Infelizmente, genericamente falando, os surdos tém sido
educados levando-se em consideracdo os padrées do individuo sem
problemas auditivos. A aquisicdo e desenvolvimento linguistico, vem tentando
ser superado através de metodologias nem sempre eficazes e, por isso
mesmo constituem alvo de criticas por especialistas do mundo inteiro. Os
métodos mais usados séo o oral e o gestual. O primeiro foi o mais aceito por
acreditar-se que proporcionaria a inclusdo do surdo na sociedade ouvinte.
Muitos acreditavam que a linguagem gestual ndo motivaria o surdo a aprender
a falar nem a fazer a leitura labial. O segundo, defendido pelos gestualistas,
consistia na utilizacdo da lingua dos sinais, uma vez que para eles, a pessoa
surda ndo deveria imitar o sujeito ouvinte e como o seu déficit sensorial e
modo que o0s ndo surdos. Assim, as criticas e debates em relagdo a

metodologia mais eficaz continuam existindo sem um real interesse em
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resolver a problemética que envolve a surdez e a aquisicdo de uma linguagem
eficiente, de forma que o surdo possa ser visto como diferente e ndo como

deficiente.

N&o é so6 importante incluir a crianca surda no ensino regular, como
também proporcionar-lhe condicfes reais para que ela se desenvolva,
aprenda a ler e escrever e seja mais aceito na sociedade como um ser
capaz de desempenhar uma série de atividades, apenas com algumas

limitacGes.
1.2 O CONCEITO DE "DEFICIENCIA AUDITIVA"

A deficiéncia auditiva considerada como a diminuicdo da percepcao
normal dos sons, sofrida por um individuo e que, dependendo do nivel, ele
pode ser considerado surdo ou parcialmente surdo. Atualmente, o termo
"deficiéncia" tende a ser questionado pelos estudiosos da educacao
especial, bem como o termo "portador”.

O conceito entendimento € o de que as diferencas sao singularidades
especificas de um mesmo contexto humano. A concepcdo anterior tinha
conotacdo de incapacidade, ndo respeitando as diferencas individuais de

ritmo e apreensao de aprendizagem.

No entanto, as diferencas auditivas existem, alguns alunos apresentam
uma dificuldade auditiva maior ou menor, podendo ser classificada em:

a) caréncia de transmissao - quando O problema afeta a orelha externa
ou média, provocando dificuldades auditivas chamadas de condutivas ou de
transmissdo. Nesse caso, o problema é normalmente tratavel e curavel.

b)mista - quando O problema afeta a orelha média e a interna.

c)sensorioneural (também denominada neurossensorial) - quando afeta
a orelha interna e o nervo auditivo. E um tipo de surdez irreversivel e que
pode manifestar-se em qualquer idade. Esta necessidade auditiva pode ser
congénita ou adquirida. A primeira tem como principais causas a
hereditariedade; viroses contraidas pela mae durante a gravidez, como
rubéola, sarampo, por exemplo; doengas tdxicas na gestacao, tais corno sifilis
e toxoplasmose; ou ainda a ingestdo de medicamentos ototoxicos que causam

lesdo no nervo auditivo do feto. A segunda estad relacionada a uma
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predisposicdo genética ou quando ocorre meningite, além de
também poder ser originada pelo uso de medicamentos ototoxicos, Outras
causas sao as exposi¢coes a sons muito altos e algumas viroses.

De uma maneira geral, a surdez pode ter as seguintes causas:

1. Pré-natais. A causa € denominada pré-natal quando o bebé ainda na
fase da
gestacado adquire a surdez através de sua mae. Isso ocorre devido a fatores
genéticos ou estas causas estao relacionadas a consanguinidade ou ao fator
Rh, ou ainda a doencas infecto contagiosas, como a rubéola e a sifilis dentre
outras.

Existem outros fatores que podem desencadear a surdez na crianga,
ainda em sua fase pré-natal, como o uso de drogas, alcoolismo materno,
desnutricdo, presséao alta; diabetes, exposicdo a radiacao, etc.

2. Peri-natais . A causa é classificada como peri-natal porque os
problemas que levam o bebé a surdez surgem durante o parto. Dentre esses
problemas, pode-se citar a pré-maturidade ou pds -maturidade do recém-
nascido, infeccao hospitalar, etc.

3.P6s-natais. Chama-se assim porque os problemas que levam a crianca
a surdez surgem apOs o seu nascimento. Dentre elas, estdo as doencas
como meningites, sifilis adquirida, sarampo, caxumba, e a utlizacdo de
medicamentos ototdxicos, em excesso ou prescricdo médica, traumatismos

cranianos e a exposi¢ado continua a sons muito altos.
Para Rinaldi (1998, p.34, grifo do autor):

0 eatiidn da etinlnnia demnnatra a imnartAncia da nrevencAin nrimAria
na Area da <alide 11ma vez aile <eniindn dadns da Ornanizacin
Miindial de  Sande - OMS 1 55 da populacdo em desenvolvimento
tém problemas relativos a audicao.

Para tanto, aqui no Brasil, precisa-se de politicas publicas mais
eficientes, voltadas a area da saude, de forma que projetos dinamicos e
sérios sejam realmente postos em pratica, objetivando a diminui¢cdo do indice
de surdez em nosso pais.

Neste caso, a prevencao deve ser considerada, segundo as trés formas
seguintes:

1. Prevencao primaria. E aquela que visa evitar a ocorréncia da surdez,

uma vez que € baseada em um conjunto de acdes que antecedem o



16

problema auditivo. Esse tipo de prevencdo da-se por meio de

campanhas de vacinacao contra rubéola e de vacinacgéo infantil contra

sarampo, meningite, caxumba, etc., além da realizacdo de exames pré-
nupciais, do acompanhamento a gestante e de palestras, sobre esse
assunto, de forma a esclarecer toda a comunidade.

2. Prevencéo secundaria. Estabelece um conjunto de medidas que visam
aliviar as consequéncias trazidas pela deficiéncia auditiva. Essas acoes
podem ser realizadas na area da saude e também na educacédo. Na saude,
pode-se realizar O diagnéstico precoce da crianca e encaminha-la para um
atendimento mais especializado, com um otorrinolaringologista e um
fonoaudidlogo. Na educacado, deve-se oferecer atendimento na Educacédo
Infantil e, para essa finalidade existe o Programa de Estimulacdo Precoce,
destinado a criangas de zero a trés anos.

3. Prevencéo terciaria. Refere-se a um conjunto de medidas que visam
limitar os problemas gerados pela deficiéncia auditiva e melhorar o nivel de
vida da pessoa. Para essa finalidade, existem as acfes que compdem o
atendimento realizado pela Educagéo Especial.

Analisando-se os trés tipos de prevencdo contra a surdez, notam-se
falhas em relacdo o Poder Publico que em alguns casos, chega ser omisso.
No que diz respeito a forma priméria, detecta-se que as campanhas de
vacinacdo contra a rubéola e a meningite ndo acontecem com certa
constancia. O governo Federal, através do Sistema Unico de Saude (SUS)
apenas recentemente disponibilizou a vacina contra a rubéola. Se o
individuo quiser se imunizar contra a meningite, deve recorrer as clinicas
particulares e, por ser dispendioso, nem todos tem acesso. No tocante ao
segundo tipo preventivo, ndo sdo todos os individuos com problema de
surdez que tem acesso a um otorrino e/ou fonoaudidlogo. E, na area da
educacdo, o programa de Estimulacdo Precoce, destinado a criangas de
zero a trés anos, ndo € uma realidade nacional. Ja a terceira forma, que
estabelece o atendimento realizado pela Educacdo Especial, também é
falha, uma vez que esse tipo de atendimento ndo é realizado em todas as
escolas brasileiras.

Ha possibilidade de tratamento da perda da audicdo quando afeta apenas
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a orelha externa ou a média. Esse tratamento é realizado a base de
medicamentos que combatem as infeccBes. As vezes, toma-se necessario
uma intervencgdao cirargica, realizado por um otologista, cirurgido especializado
em problemas da orelha. Se a doenca acomete os ossiculos da orelha,
dependendo do caso, trata-se substituindo o estribo por um artificial. Quando o
problema afeta a orelha interna, tem-se a chamada surdez neurossensorial e

nao ha possibilidade de cura.

1.3 RETROSPECTIVA HISTORICA DA EDUCACAO DOS SURDOS

Durante muitos anos a educacdo dos surdos desenvolveu-se de
maneira preconceituosa. As pessoas surdas eram destacadas por possuirem
caracteristicas diferentes daquelas estabelecidas pela sociedade. O termo
"excepcional" era utilizado para se explicar a diferenca existente de um
individuo para o outro.

Na Antiguidade, os surdos eram considerados seres incompetentes.
Aristoteles ensinava que 0S que nasciam surdos, por nao possuirem
linguagem, ndo eram capazes de raciocinar. Na Grécia, essa crendice fazia
com que os surdos néo recebessem educacao secular e nao tivessem direitos,
fossem marginalizados. Influenciados pelo povo grego, os romanos também
tinham ideias semelhantes acerca dos surdos, vendo-0s como seres
imperfeitos, sem direito de pertencer a sociedade.

Nessa época, era comum o exterminio de criangas que nascessem com
algum tipo de deficiéncia. Nao havia preocupacdo com a educacdo ou
qualquer outra forma de socializacdo das pessoas com nhecessidades
especiais.

No fim da Idade Média e inicio da Idade Moderna os surdos e todos 0s
tipos de deficientes passaram a ser alvo de interesse pela parte médica e
religiosa.

Iniciou-se assim, uma nova fase na vida das pessoas surdas, pois
percebeu-se que ela podiam falar. A partir de entdo, surgiram pessoas que
eram contratadas para ensinar os surdos a falar e, aos poucos, também lhes

ensinar a ler e a escrever.
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Na década de 1990, a partir da Declaracdo de Salamanca, as politicas
de diretrizes da Educacdo Especial passaram a ser fundamentadas na
proposta da inclusdo. Nesta documento destaca-se que "o surdo deve ser
inserido de fato, para que possa ter sua cidadania respeitada”™ (SALAMANCA,
1990, p. 2). Para tanto, faz-se necessario a efetivacdo de politicas mais
eficazes que atendam as necessidades especiais das criangcas surdas por
meio de metodologias especificas que |lhes garantam a comunicacdo e o
desenvolvimento de seus valores sociais e cognitivos.

No Brasil, a educac¢éo do surdo iniciou-se no século XIX, na década de
50, sob a Lei n° 839 de 26 de janeiro, assinada por D. Pedro | quando ocorreu
a fundacado do Imperial Instituto dos Surdos. A fundacéo do referido instituto
deve-se ao surdo Ernesto Huet, francés, professor e diretor dessa instituicao.
Quando ele chegou ao Brasil, foi apresentado ao imperador, o que tomou
mais facil a fundagéo do Instituto Santa Terezinha em 15 de abril de 1829,
oferecendo atendimento sdcio- pedagdgico.

No governo do Presidente Emilio Garrastazu, foi criado o Centro
Nacional de Educacdo Especial (CNEE) priorizando-se a melhoria do
atendimento, extinguindo-se a Campanha Nacional da Educac¢éo dos Surdos.

Ocorreu uma reestruturacdo dos Ministérios e, como consequéncia,
reestruturou- se a Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) como 6rgéo
especifico do Ministério da Educacéo e do Desporto.

Nos dias atuais, surge no cendrio brasileiro um novo paradigma o da
Inclusdo Social das pessoas com necessidades educacionais especiais, que
tem como base a proposta de uma escola para todos, sem distingdo de sexo,
raca e classe social, na qual todos aprendem juntos, no entanto, com ritmos
diferentes. Emerge assim, a Escola Inclusiva que esta aberta para acolher as
diferencas, modificando, dessa forma, o contexto da educacdo em nosso pais.

A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, aprovada em 1948 pela
Assembleia Geral das Na¢des Unidas, afirma o principio da nao discriminacao
e proclama o direito de toda pessoa a educacdo. Com base nesses
fundamentos a educac&o no Brasil abre novas perspectivas, para garantir a
todos, sem discriminacgéo, o direito a educagao.

A Declaracdo de Salamanca (1994), documento que resultou da
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Conferéncia Mundial sobre necessidades educativas especiais, realizada na
cidade de Salamanca, na Espanha, afirma o principio e a discussao da pratica
de garantia de inclusdo de criancas especiais, numa sociedade de
aprendizagem. Em comum acordo com a teoria socio- interacionista, ao atribuir
que o aprendizado se da através de uma interacdo de acdes culturais em que
o aluno constréi toda uma aquisicdo de conhecimentos a partir de experiéncias
educativas vivenciadas principalmente na escola, na familia e em sua visao

particular de mundo.

E valido salientar, que, independentemente do seu comprometimento
auditivo, o aluno surdo é capaz de desenvolver a¢fes inteligentes desde que
Ihe proporcione um contexto interativo a partir de situacdes significativas.
Através de suas proprias experiéncias, € que o educando com dificuldade
auditiva consolidara o seu real aprendizado.

Portanto, a inclusdo do aluno surdo no ensino regular é fundamental
para o seu desenvolvimento enquanto sujeito participe de um contexto sécio-
cultural, a medida que consolidara a ideologia do real propdsito escolar.

Este aspecto é de suma importancia para o desenvolvimento do ser
humano, principalmente quando se remete a déficits como o caso em estudo,
uma vez que estas pessoas apresentam grandes dificuldades de interagéo,
devido a perda auditiva, fator que ocasiona pouca ou nenhuma socializacao
com as pessoas ouvintes. Sendo assim, faz-se necessario uma série de
intervengbes pedagogicas, familiares e sociais que Ihe proporcione de forma
agradavel sua socializacao e participacdo no mundo que o cerca.

Para tanto, é preciso que a comunidade escolar assuma o
compromisso na adequacao de métodos e curriculos, criando alternativas para
que este aluno ingresse e permaneca no ambiente educacional de forma

participativa e ativa.

1.4 CARACTERIZACAO DOS EDUCANDOS COM DIFICULDADE AUDITIVA

Existem diversos tipos de portadores de surdez e, quando o
estabelecimento de ensino recebe um educando com esse problema, toma-se

essencial que a instituicdo tenha conhecimento do grau e do tipo de perda da
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audicado, de forma a adequar o atendimento que o aluno deve receber.

A unidade de medida utilizada para verificar a intensidade ou o volume dos
sons € o decibéis (dB). Se o ser humano, por algum motivo, chegar a perder
25 dB de volume, 25 dB de sua capacidade auditiva, podera ter problemas de
audicao.

Classifica-se a competéncia auditiva como normal, perda leve, moderada,
severa e profunda. Assim, se uma crianca apresenta uma perda auditiva, entre
15 dB esta dentro dos padrdes da normalidade. Se a perda ultrapassar os 15
dB, j& se considera deficiéncia auditiva. Ha, portanto, um grau de déficit
auditivo que interfere na aquisi¢cao da linguagem e da fala.

De acordo com Bureau Internacional d'Audiophonologie (BIAP) e a Portaria
Internacional Ministerial n 0 186 de 10/03/1978, e levando-se em consideracéo o
ponto de vista educacional, o educando que apresenta dificuldades auditivas
pode ser considerado parcialmente surdo ou surdo.

O estudante parcialmente surdo pode ter:
a) a surdez leve - quando o aluno possui uma perda auditiva de até
quarenta decibéis. Esse déficit auditivo o impede de perceber igualmente
todos os sons das palavras e de ouvir uma voz fraca ou distante. Muitas
vezes por ndo ter conhecimento do problema do aluno, o professor o
considera como desatento, uma vez que o aprendiz geralmente solicita,
com certa frequéncia, que o docente repita aquilo que lhe falou. Esse
educando vai ter uma aquisicdo linguistica dentro dos padrdes da
normalidade, porém, como consequéncia, podera ter problema
articulatorio ou apresentar dificuldades no processo da leitura e também da
escrita.

b) a surdez moderada - quando o estudante possui um déficit auditivo entre
quarenta e setenta decibéis. Para que o seu interlocutor seja ouvido, € preciso
que durante o processo de comunicagao, a voz esteja em certa intensidade.
Esse individuo costuma apresentar atraso de linguagem e também problemas
articulatorios e linguisticos, como por exemplo, a ndo compreenséo de frases
gramaticais complexas.

As caracteristicas da dificuldade auditiva se revelam mediante:

a) a surdez severa - quando o educando possui um déficit auditivo entre
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setenta e noventa decibéis. Como consequéncia do problema, o individuo s6
consegue identificar alguns ruidos e s6 a voz forte lhe €& perceptivel. A
aguisicao da linguagem torna-se mais lenta, pois € comum chegar aos quatro
ou cinco anos de idade sem aprender a falar. A sua compreenséo verbal vai
depender diretamente de sua percepc¢ao visual e da observacdo do contexto
das situagfes. A crianca podera adquirir a linguagem se a familia realmente
seguir as orientacbes dadas por profissionais competentes da area da
educacao e saude.

b) a surdez profunda - classifica-se assim o estudante que possui um déficit
auditivo superior a noventa decibéis. O individuo ndo tem condi¢cdes de
perceber e identificar a voz humana e consequentemente, ele ndo consegue
adquirir a linguagem oral. Ou seja, ndo adquire a fala como instrumento

comunicativo.

1.5 A EDUCACAO NA PESPECTIVA DA INCLUSAO

Num determinado momento histérico, as pessoas surdas por serem
considerados incapazes eram privadas de frequentar qualquer
estabelecimento de ensino.

Na atualidade as politicas educacionais estdo voltadas para incluséo, no
ensino regular dos alunos com necessidades educacionais especiais.
Porém, essa li uma pratica muito recente no Brasil. Ainda ha
estabelecimentos de ensino que praticam a exclusdo, encaminhando os
estudantes para outros educandarios, pois ndo querem se comprometer com
os alunos especiais. Assim, a educacdo nacional vive a dicotomia da
exclusédo versus incluséo.

Em relacdo ao fendbmeno dicotdmico da excluséo e seu oposto, existe

em nosso sistema educacional, assevera Kern (2006, p.I53, grifo do autor):

0O nrorceccan de exchicin/inchicidn das necenacs NIFF [nereccidadec
adiicacinnaic ecnecriaicl  ecnnstitiiiti-ee em niiestan imnnrtante da
nratica Inicialmente denarei-me com a excliicAn realizada nela
Aarnla reniillar eom  relacAn an fracacen ecrnlar ¢ Aang Aaliinng
congideradng diferentee Fetee eram entin encaminhadns nara A
Fdiicarin Fenecial (ecenla nini clagcee ecneciall  niima nronneta de
atendimentn ecnecial nara atender c11as necescidades e inteara-lns
ancialmente Niim <eniindn momentn denarn-me com a  exchican
niie A ediicacan ecnecial acaha nromnvendn Partn entidn narg o

trabalho com a inclusé@o de pessoas com NEE no ensino regular.
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O proprio fracasso escolar, concretizados nos altos indices de evaséo e
reprovacao, constitui urna forma de exclusdo em nosso sistema educacional
brasileira. Kem (2006), num momento em que se fala de incluséo, depara-
se com praticas de exclusao realizadas pela escola regular, que nédo aceita
os estudantes com necessidades educacionais especiais e 0s encaminha
para escolas especializadas no atendimento dessa clientela. Em
contrapartida, a propria educacao especial, ao acolher apenas os individuos
considerados diferentes, esta também praticando a exclusdo, pois, ndo
aceita oS alunos considerados "normais” e privando

a sua clientela do pleno convivio social.

Logicamente, sabe-se que a Escola Especial trabalha de forma
totalmente diferente do ensino regular. A pratica educativa que acontece
num educandario especial € realizada para pessoas que estdo marcadas,
que estdo estigmatizadas como diferentes. Ja na escola regular, onde se
pratica a inclusdo, ha o reconhecimento dessas diferencas, trabalha-se
diferente justamente porque se respeita as diferencas la existentes.

Em um pais que pratica uma educacdo voltada para a inclusdo, suas
escolas regulares compreendem a necessidades educacionais especiais do
estudante e proporciona-lhe um atendimento necessario, de acordo com a
sua deficiéncia, e auxilia sua permanéncia no estabelecimento de ensino,
sem estigmas.

Ao ingressar no ambiente escolar, a crianca apresenta uma série de
conhecimentos aprendidos no seio familiar e no meio social. E a chamada
cultura popular. Com a sua entrada no ensino regular tem inicio a sua cultura
escolarizada e a ampliacdo de seus lacos sociais. Porém, em relacdo a
inclusdo do aluno com necessidades educacionais especiais no ensino
regular, apesar de ser um direito seu, assistido por lei, ndo basta s6 acolhé-lo
para que esteja garantida sua inclusdo na sociedade, pois este € um
processo muito lento e complexo. O individuo com necessidades
educacionais especiais precisa vencer 0s preconceitos que existem no meio
social e que, de certa forma, o reprimem no relacionamento com 0s colegas
de e no ato de fazer novas amizades. Sobre essa problematica, afirma Kern
(2006, p. 162- 163, grifo nosso):
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[ 1encaontrn indicins de nille mesman na esenla reniilar é dificil nara
a crianca com NFF relacionar-se com ns cnlenas nreferindn em
alnming casns a ecomnanhia dos adiltne Mesmn no recrein O
nrofessor nil recreacionista  nrociira incentiva-la nara a hrincadeira
com as niitras criancas Alniimas criancas com NIFF tém dificildades
em relacinnar-se com aiitras criancas  dificiilldades estas aiie foram
<PnAdn ecnnstrilidas nn Amhitn familiar e cacial® acsim tamhém node
haver dificilldades nas ecriancas ditas narmais relacinnar-se com
criancas com NFF  noralie ndn haviam vivenciadn  exneriéncia
anterinrmente  Sendn assim cahe an nrofessnr ahrir esnarns A
recreacinnista niixar nara hrincar Nan <er se & a melhor forma mas
vein movimentn F o ieitn niie 0 nrofessnr encontroil de lidar com esta
nnestin - Seria innéniin nensar que sO o fato das criancas estarem
Juntas viabilizaria as relaces.

A educacdo inclusiva, portanto, € aquela que ndo apenas acolhe os
alunos com necessidades educacionais, mas também proporciona meios para
integra-las no convivio com 0s outros estudantes e, por extensdo, no
relacionamento mais amplo com as demais pessoas da comunidade, uma
vez que o papel da escola é preparar o aluno para a vida- Para isso, todo o
sistema educacional precisa estar preparado e realizar um trabalho sério e
dindmico, pois, na maioria das vezes, € preciso lutar contra as ideologias
preconceituosas existentes na  sociedade e até mesmo em certos
estabelecimentos de ensino.

Compete aos agentes praticantes da educacdo inclusiva, além de
proporcionar um bom acolhimento aos estudantes com necessidades
educacionais especiais, proporcionar 0os meios para um relacionamento
amigavel e harmonioso entre os alunos especiais e outras, de forma a se
ajudarem mutuamente.

Sabe-se, portanto que a educacdo em nosso pais caminha na perspectiva
da inclusdo. As dificuldades sdo grandes. Porém ndo sdo impossiveis de
serem superadas. S840 muitos os tipos de necessidades especiais e na
realidade constituem um desafio ainda novo ao sistema educacional brasileiro.
Os estabelecimentos de ensino e seus recursos humanos precisam estar
preparados para receberem essa clientela especial. No caso o aluno surdo,
além procurar entender as suas perspectiva e anseios do seu universo
silencioso, os profissionais da educacédo, que trabalham na perspectiva da
inclusdo, precisam adotar novas praticas, novas metodologias, utilizar urna
linguagem nova diferente, carregada de simbologia, de gestos, a linguagem
dos sinais. A educacado inclusiva compreende que o surdo e as demais
pessoas com necessidades especiais sdo individuos diferentes, com algumas

limitagbes, mas ndo sao pessoas incapazes de aprender e conviver em
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sociedade.

1.5.1 Bases Legais para Educacéao Inclusiva

A pessoa com necessidades especiais tem o direito garantido por lei de
frequentar a educacdo basica regular, juntamente com os demais estudantes.
A propria Constituicdo Brasileira, (1998, p.5), seu Titulo 11 - Dos direitos e
garantias fundamentais, Capitulo I, Art. 5° assegura que “Todos sao iguais
perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza, garantido-se aos brasileiros
e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a
liberdade, a igualdade [ .. .]’Essa mesma carta magna, no seu Titulo VIII - Da
ordem social, Capitulo Ill - Da educacéo, da cultura e do desporto, estabelece, em
seu artigo 208, o dever do Estado em relacdo a educacédo e o seu inciso I
garante um “atendimento especializado na rede regular de ensino” (p.138).

A Ultima Constituicdo Federal do Brasil, do ano de 1998, trouxe muitas
inovacbes de carater bastante significativo para a educacdo brasileira, que
passou a ser vista com um direito de todos. Em relacdo aos portadores de
deficiéncia, garantiu-lhes o direito a ingressar na rede regular de ensino,
porém esse direito nem sempre foi posto em pratica. Como “todos sdo iguais
perante a lei”, ndo ha motivos para segregagcdo nem estigmas nos
estabelecimentos de ensino.

Nos paises europeus a exclusédo de pessoas deficientes estava causando
inquietacBes em toda a sociedade. Com o objetivo de encontrar solucdes para
esse problema e cobrar das autoridades mundiais a pratica do direito de
educacdo para todos, representantes de 92 paises, juntamente com 25
organizacdes internacionais reuniram-se no dia 10 de junho do ano de 1994,
na Espanha. Essa Conferéncia Mundial de Educacéo ficou conhecida em todo
o mundo como a Declaracdo de Salamanca. Gragas a esse evento, as Nacdes
Unidas elaboraram um importante documento, visando a igualdade de
oportunidades para as pessoas deficientes, e que deve se seguido pelos
paises membros, assegurando aos estudantes com necessidades
educacionais especiais o livre ingresso ao sistema regular de ensino.

Assim comenta Cardoso (2006, p. 22-23):
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A Declaracin de Salamanca e a Pnalitica em FdiicaciAn Fsnerial
culminnil em 11im dociimenta das Nacdes |lnidas intitilladn “Rearas
Padriecs anhre FnnalizacAn de Onortiinidades nara Pecsnacs com
NDeficiéneria]” n nnal demanda nilie ne Fetadne memhrne aceeniiram
e a epdiicacidn de nesenacs enm NFF <qeia narte intearante dn
cictema ediicarcinnal  reafirmandn n comnromicen nara eom A
Fdiicacin nara Tondne an recnnhecerem a nececcidade e 1irnéneia
nara nrovidenciar 11ma ediicacin nara ac criancas 1nveng e Aadiiltng
rom  nececcidades ediicacinnaie eceneriaie (NFFY  dentrn dn

cistema  renular  de  ensino. Proclamaram (Declaracdo de
_[Qallamanca,1994 p.08) que:

e aniieleas com necescidades ediicacinnaics  esneciaia devem ter
arecan A earnla renillar ane deveria acomndAa-lns dentran de 1ma

Pedannnia  rentrada na criangca, capaz de satisfazer tais
nereccidadex:

¢ Acrnlac reaillarec niie nneciiam tal arientarin inchiciva conatitiiem
ne meing mais efirazecs de comhater atitiidec diceriminatAriac
criandn-ce  comiinidadec acnlhednrac ecanctrilindn 11ma <nriedade
inchiciva e alcancandn nara tndns' alédm dicen taic ecrnlac nroveem
1ma ediicacin efetiva A mainria das ecriancac e anrimoram A
eficiBneia @ em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema
educacional.

Todos os paises, membros das Na¢Bes Unidas, devem seguir as Regras
Padrbes sobre Equalizacdo de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncias,
documento criado pela ONU, a partir da Declaracdo de Salamanca. De acordo
com essas regras, todos os estudantes com necessidades educacionais
especiais devem ser matriculados, juntamente com aqueles considerados
normais, na escola regular, o que facilita o combate de atitudes
discriminatorias, pois esse tipo de Educacado Inclusiva constitui a melhor
maneira de incentivar, na pratica, a solidariedade entre todos os educandos,
ao ponto de num futuro proximo, surgirem comunidades mais acolhedoras,
dentro de uma sociedade também inclusiva.

Em 1990, foi firmada em Jomtien, na Tailandia, a Declaracdo Mundial de
Educacdo para todos. O Brasil optou por um sistema educacional
fundamentado na inclusdo, ao concordar com essa Declaracdo e com a de
Salamanca,

As Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei n o0 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, abordou de forma inédita na educacéo brasileira, um
capitulo exclusivo para Educacdo Especial. Em comum acordo com a
Constituicdo Brasileira, e ndo poderia ser diferente no Titulo Il - Do direito a
educacéo e do dever de educar, a LDB, em seu Artigo 4°, Inciso 111, diz que é
dever do Estado garantir o “atendimento educacional especializado gratuito aos
educandos Com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino” (p.5, 1996).

Quando a LDB menciona os educandos com necessidades especiais esta
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se referindo aquelas pessoas que apresentam necessidades incomuns,
caracteristicas ndo comuns aos demais estudantes. Assim, a lei determina que
essa clientela, embora tenha o direito a um atendimento educacional
especializado, deve ser assistida, preferencialmente, nas classes regulares de
ensino juntamente com o0s outros alunos, evitando, dessa forma, a segregacéo
e a exclusao.

Em seu Titulo V - Dos Niveis e das Modalidades de Educacéo e Ensino, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996, p. 28) reserva
o capitulo V exclusivamente a Educacéo Especial. Nesse capitulo existem trés
artigos dedicados aos direitos dos alunos com necessidades especiais. O

Artigo 58 explica o que € a educacédo especial para Lei, da seguinte forma:

Fndente-ee nnr ediicarin ecnerial nara nc efeitne decta | ei
mndalidade de Fdiicarin acrnlar nfararida nrafarencialmente na

rada rennlar de  ensino, para educandos portadores de
necessidades esneciais.
8§ 1° HaverAd niiandn neraccArin carvirne de annin ecnacializadn

na earnla reniilar para atender as peculiaridades da clientela de
educacao especial.

8§ 2° N atendimentn ediicarinnal ceri feitn em rlaceee earnlac nii
carvicne acnearializadne cecamnra niie am fiinc3in dAac enndirAsc

ecnerifirac dne aliinne nin far possivel a sua integracdo nas
classes comiins de ensina reatllar. )
8§ 2° A nferta da ediirarin ecnerial dever conctitiicinnal An Fetadn

;ﬁfrgnitrilli.do na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacéo

Os trés paragrafos que compdem o Artigo 58 da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) especificam melhor os direitos dos alunos especiais. Porém, o
gue mais chama a atencdo € que essa Lei, que entrou em vigor desde
dezembro de 1996, ainda nédo foi posta em pratica. Nao existem em todas
as escolas brasileiras, servicos especializados para atender as reais
necessidades dos estudantes especiais, conforme assegura o paragrafo 1°.
Para os educandos impossibilitados de frequentar as classes comuns da
escola regular, ndo ha servicos especiais que os acolham, conforme reza o
paragrafo 2°. A educacao especial nem sempre € ofertada a todos as
pessoas com necessidades educacionais especiais, conforme determina o
paragrafo 3°. Tudo isso mostra que no Brasil quando se tratam dos direitos
das minorias, o sistema caminha a passos lentos. Muitas escolas ainda
infringem a Lei, quando recusam que algum deficiente faca parte de sua
clientela. Realizam, assim, a triste pratica da exclusdo, Muitos

estabelecimentos de ensino, que acolhem os estudantes especiais, ainda
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ndo estdo preparados para recebé-los A sua estrutura, fisica ainda néo lhes
permite  nenhuma acessibilidade e o0s seus- recursos humanos,
principalmente o corpo docente ndo estad capacitado para o atendimento
efetivo desses estudantes.

O Artigo 59 apresenta cinco incisos que estabelecem os deveres dos
sistemas de ensino em relagcdo aos estudantes com necessidades
educacionais especiais. Porém, o sistema educacional brasileiro precisa
ainda se adequar as especificidades exigidas peia LDB, de forma que o que
determinam seus incisos seja realmente postos em prética.

O Artigo 60, em seu paragrafo Unico, estabelece que o atendimento aos
estudantes com necessidades educacionais especiais € dever do Poder
Publico e deve ser ampliado na propria rede publica regular de ensino. Em
primeiro lugar, esse atendimento nem sempre acontece, e quando acontece é

de forma precéria e ndo satisfaz as reais necessidades da clientela especial.

Além da Declaracdo de Salamanca em 1994 e da LDB em 1996, outras
importantes leis foram criadas, com objetivo de fundamentar melhor a
organizagdo dos sistemas de ensino para o atendimento ao estudante que
possui necessidades educacionais especiais. Assim os diversos dispositivos
legais a seguir garantem a Educacdo Especial como uma modalidade da
Educacdo escolar, de formar que a clientela especial seja atendida,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

A Lei n° 10.172/01. Aprova o Plano Nacional de Educacdo, que
estabelece vinte e sete objetivos e metas em prol da educacdo dos alunos
gue apresentam necessidades educacionais especiais. Dentre essas metas,
estd o desenvolvimento de programas municipais voltados para a educacao,
em parceria com as areas de saude e assisténcia social, de forma que os
estudantes tenham atendimento da educacdo infantil até sua qualificacédo

profissional.

A Lei n°853/89. Dispbe sobre o apoio as pessoas com deficiéncias, sua
integragdo social, assegurando o pleno exercicio de seus direitos individuais e
sociais. Quando essa Lei menciona a integracdo social das pessoas com
deficiéncias, estd4, na verdade, assegurando-lhes todos os direitos na

sociedade, inclusive o de frequentar a escola regular, juntamente com o0s
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outros estudantes.

A Lei n° 8.069/90. Dispde sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), que estabelece atendimento especializado a crianca e ao Adolescente

portadores de deficiéncias.

O Decreto n° 3.298/99. Esse decreto regulamenta a Lei n° 7.853/89, que
dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia.

A Portaria MEC n° 679/99. Essa Portaria dispde sobre acessibilidade a
pessoas portadoras de deficiéncia

A Lei n° 10.098/110. Essa lei também estabelece as normas para a
acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia.

Embora desde o final da década de 1980 existam leis que atribuam
direitos a pessoas com necessidades especiais, ha pratica do cotidiano eles
sempre viveram em mundo arquitetonicamente planejado para pessoas
normais e sofreram as sequelas da segregacao e preconceito social.

Felizmente neste novo milénio, algumas mudancas embora em passos
lentos, comecaram a ocorrer. Espera-se, portanto, que todas as escolas
brasileiras adéquem-se fisica e metodologicamente, para incluir em sua
clientela os estudantes que apresentam necessidades educacionais
especiais. E, acima de tudo, que eles encontrem na pratica todos os direitos

gue as leis lhes reservam na teoria.

1.6 A ESCOLA INCLUSIVA

O sistema educacional brasileiro caminha na perspectiva da inclusao e,
portanto, € essencial que haja, antes mesmo de uma mudanca metodoldgica
no processo de ensino de forma a atender as diferengas, uma reforma
estrutural nos estabelecimentos de ensino de maneira a garantir melhor
acessibilidade aos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Denomina-se escola inclusiva todo estabelecimento de ensino que
acolhe, juntamente com os outros alunos, as pessoas com necessidades
educacionais especiais e que, além de apresentar condi¢des necessarias para

a recepcado dessa clientela especial, possui uma metodologia de ensino
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diversificada, adaptando-a de acordo com as diferencgas existentes.
Martins e Almeida (2006, p. 67, grifo do autor) fazem a seguinte

afirmacéo sobre a Escola Inclusiva:

0O conceitn de Faenla Inchigiva refarea o direitn ailie tondns ns aliinns
tém de freailentar n meamn tinn de ensinn na medida nile nrecnniza
niie ns nhietivns ediicacionais e n nlann de estiidns A0 Nn] Mmeamns
nara todns  indenendente das diferencas individiiais aile nnssam
aiirair A Faenla  Inchisiva e an nrofessnr dons Annins Fdiicativos
nede-se nile esteiam  atentns nn sentidn de noderem "intervir na
melharia_de condicfies @ dn ambhiente ednecativa da escola numa
perspectiva de fomento da qualidade e da inovacéo educativa ",

Todos os estudantes independente de suas limitacdes, devem frequentar a
mesma escola. Embora pessoas com necessidades educacionais especiais
precisem de uma metodologia adaptada a sua realidade, os objetivos da
educacdo sao estabelecidos, de forma igualitaria, para todos. Portanto, aos
professores e toda a comunidade escolar cabem cobrar das autoridades
competentes as adaptacBes necessarias e contribuir para efetiva prética
educativa nos que diz respeite ao processo de inclusdo do aluno com
necessidades educacionais especiais.

“Para Cardoso (2006, p. 19-20, grifo do autor), O conceito necessidades
educacionais especiais remete as dificuldades de aprendizagem e também
aos recursos educacionais necessarios para atender essas necessidades e
evitar dificuldades”. Ou seja, 0 aluno que possui a necessidade de uma
educacédo especial € um aprendiz diferente dos demais por apresentar certas
dificuldades de aprendizagem, precisa que o professor utilize recursos e
metodologias diferentes, de forma que as suas dificuldades sejam superadas.

Os especialistas afirmam que a maioria dos educandos com necessidades
educacionais especiais nao precisam de uma metodologia diferenciada. O que
eles podem necessitar, na verdade, é de mais tempo. Apenas nos casos em
que o aluno possui limitagbes graves, ha necessidade da aplicacdo de
estratégias diferenciadas por parte do professor. Ja. no caso do estudante com
dificuldade de audicdo, ha necessidade de ambos, educando e educador,
conhecerem a linguagem dos sinais, denominada Libras.

Incluir, na escola regular, alunos com necessidades especiais € um dos

caminhos para se obter, na pratica, a inclusdo social. Porém, antes de tudo,
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tem-se um desafio neste novo milénio. Assim sendo, é valido salientar que o
processo educativo que ocorre na escola inclusiva €, na verdade, um processo
social.

O aluno surdo vai encontrar, no interior da escola inclusiva. a chance de
conviver com pessoas que apresentam outras necessidades educacionais
especiais e também com alunos considerados “normais”, além de aprender a
se comunicar através da linguagem dos sinais a superar suas dificuldades e
limitacGes.

Porém, mesmo na escola inclusiva, as barreiras no que diz respeito a
educacado dos surdos sempre vao existir. As principais dificuldades residem na
compreensao dos conteudos curriculares formais, decorrentes da falta de
entendimento no processo comunicativo entre alunos com deficiéncia auditiva
e professores ouvintes. No entanto, para que o aluno surdo obtenha sucesso
no processo educacional é fundamental que ele tenha o apoio da familia,
incentivando-o e orientando-o sempre que tenha acesso aos recursos
necessarios e que venha tendo assisténcia médica, psicolégica e educacional
adequadas.

Kern (2006) fez uma andlise bastante interessante em relacdo ao
comportamento das criancas da escola que tem necessidades educacionais
especiais e que estdo frequentando o ensino regular. Segundo a autora, sao
as relacdes de convivéncia existentes no interior da escola que fazem com que
a crianca se sinta como um individuo pertencente a um determinado grupo
social, que se submete a determinadas regras e fala a mesma linguagem,
melhorando, assim, rodo 0 processo comunicativo. Ela menciona que as
brincadeiras realizadas pelos alunos da escola especial durante o intervalo
eram pobres, sem dinamismo nem entusiasmo, para eles era totalmente
indiferente o ato de ganhar ou perder. No entanto, observou que o0s alunos
com necessidades educacionais especiais que frequentavam o ensino regular
se expressavam através de palavras e gestos, sua vibracéo frente a uma boa
jogada, assim como, desagrado frente a uma ma jogada. Assim, estes alunos
juntos do ensino regular, segundo a estudiosa, desenvolviam-se mais e
relacionavam-se melhor, onde havia, entre eles, durante as brincadeiras, a

utilizacdo de estratégias e um processo comunicativo melhor entre os
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parceiros.

A escola inclusiva deve estar preparada também para receber o educando
surdo. Nesse caso 0 ambiente além de acolhedor, deve passar por algumas
mudancas curriculares e metodologicas. Lara (2006, p. 146) acerca da

reformulacéo educacional adequada a inclusédo da pessoa surda comenta:

A (reconstriicAn dn Fsnacn Fdiicacional nara Partadores de Siirdez
em nnssn entendimentn A 17 do referencial tedrico e nrincinalmente

nelr?sd, testemunhos dos sujeitos deve orientar-se pelos seguintes
atihsiding:

-AdocAn dn Rilinniismn na nersnectiva da construgcdo da cidadania,
valarizacin da cultiuira e da identidade do siirdn

-Conteridns  ciurrictilares  tranamitidns  através  da | IRRAS e
trahalhadns tamhém nela | innnia Partiinniesa Oral e Fscrita
-Conteridns de anrendizanem niie narantam ans sirdns n SARFR
(fatne ecnneeitne e nrinciningl n SARFR FAZ7FR (nrocedimentns aiie
nossihilitem interferir na realidade) ¢ SFR/CONVIVER (condicdo para
anrender a viver e conviver com siirdns e niivinteg)

-Procedimentns MetndnlAnicns e Prncessan de avaliacin cnerentes

rom um curriciln embasado em uma perspectiva social- historica-
linnniistica e cultiral

-LltilizacAn de redes nacinnais e internacinnais de comunicacao
(Internet e tndacg ac fanrmag de midia eletrAnicAa)

-Necenunlvimentn de nronnsta cuirricnlar em parceria com a familia,
cnciedade e comiinidade em neral

-Imnlementacan de alternativas  edncacinnais que possibilitem o
acesso e a permanéncia no mundo do trabalho.

Na realidade, o espaco de muitos estabelecimentos de ensino precisa
ser construido ou reconstruido para atender as necessidades dos estudantes
surdos. Todas as propostas elencadas por Lara (2006° sdo de suma
importancia, tanto na teoria quanto na pratica de uma escola inclusiva, uma
vez: que surgiram de uma longa e séria pesquisa, realizada com pessoas
surdas E essencial a ado¢&o do Bilinguismo, ou seja, os contetidos curriculares
devem ser ministrados e LIBRAS e em Lingua Portuguesa, Além de aprender
a lingua materna para ler e escrever, o deficiente auditivo precisa conhecer
também a lingua dos sinais, ampliando, assim, a sua possibilidade
comunicativa, O surdo também precisa estar conectado com o mundo e, por
isso, deve ter acesso a internet e as demais formas de midia eletronica.

Diante de tudo, o sistema educacional brasileiro precisa se adequar a
nova realidade. As escolas precisam se ajustar as reais necessidades de sua
clientela, bem como, as autoridades disponibilizar meios que preparem de
fato, os profissionais de educacdo a receberem e lidarem com os portadores
de necessidades educacionais especiais no ambiente escolar. Aos estudantes
surdos e seus familiares cabe o desafio de lutar por uma escola inclusiva de
qualidade preparada para recebé-lo, superar as dificuldades existentes, derrubar

mitos, vencer o preconceito social e conquistar o seu espago no mercado de



32

trabalho.

1.7 OS PROFISSIONAIS DE EDUCACAO E O ALUNO

Em nivel nacional € notéria a angustia dos profissionais de educacao,
mediante o despreparo em lidar com alunos com necessidades educacionais
especiais. Constantemente, a maioria dos docentes afirma n&o estarem
preparados para lidar com as diferencas na sala de aula, E isso € uma grande
verdade, que se toma ainda mais agravante quando surgem os problemas na
aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (BRASIL, 1996, p. 28),
no Capitulo V - Da Educacdo Especial; Artigo 59 afirma que os sistemas de
ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais "professores
com especializacdo adequada em nivel médio ou superior para atendimento
especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracéo desses educandos nas classes comuns".

A mesma LDB, em seu artigo 59, Inciso lll, assegura aos estudantes que
apresentam necessidades educacionais especiais a atuacdo de docentes
capacitados para o atendimento da clientela na rede regular de ensino. Na
pratica, isso ndo ocorre de fato. O poder publico ndo se digna em obedecer a
Lei e promover cursos de capacitagdo e aperfeicoamento para os professores
do ensino regular publico desenvolvam as habilidades especificas para
trabalhar com o aluno especial.

Os profissionais da Educacéo Béasica obtém sua formacéo em nivel médio,
na modalidade normal, ou superior, nos cursos de licenciatura de graduacao
plena, em universidades e institutos superiores de educacdo. Com intuito de
aprofundar e aperfeicoar cada vez mais 0s conhecimentos do professor,
existem ainda os cursos de pds-graduacao lato sensu, destinados aqueles que
possuem formacao superior. As redes de ensino municipais e estaduais
oferecem ainda, aos seus docentes, cursos de capacitagcdo continuada em
servico. Infelizmente esses Cursos de formacédo ndo se destinam a capacitar
os educadores para lidar com os estudantes especiais, para trabalhar em um

sistema renovado aberto as diferencas, de forma que a grande maioria dos
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professores brasileiros ndo esta preparada para inclusdo dos excluidos da
escola.

No tocante & relacéo existente entre o professor e o aluno surdo, o fator
mais grave € a falta de comunicacdo. Ambas as partes tentam abrir uma canal
comunicativo e terminam sendo vencidos pelo fator desestimulante da
incompreensdo. E as consequéncias sdo graves, pois o docente fica sem
saber transmitir os conteudos para o aluno que, na maioria das vezes, tem o
seu processo de aprendizagem comprometido e chaga até a evadir-se da
escola.

E fundamental que os Professores e demais profissionais de Educac&o,
como o psicélogo educacional, o coordenador pedagdgico e o supervisor

conhecam a lingua de sinais. Ao ingressar no ambiente inclusivo escolar a
crianca com dificuldade de audicdo possa a aprender essa nova forma de
comunicagédo, que facilitara a compreensdo de todos os agentes envolvidos

no processo de ensino e aprendizagem.

Kern (2006, p. 159) em sua pesquisa para Dissertacdo de Mestrado
sobre a educacdo de pessoas com necessidades especiais, realizou
algumas entrevistas com professores envolvidos nesse processo educativo.
Eis um pequeno trecho dessa entrevista: "tu tens que saber que tu vais
aceitar urna crianca que tem dificuldades, que tem necessidades especiais |[...
] nem sempre esse aceitar é aquilo que tu podes pensar: eu gosto dela, é tdo
queridinha, ndo é? N&o € por ai. E o que eu vou poder fazer por esta crianga,
no que ela precisa de mim, no que vai poder melhorar, € um aceitar cheio de

perguntas, tu tens que pensar, te mobiliza por dentro [ ... ]

O trecho transcrito acima revela as angustias, incertezas duvidas e
insegurancas sofridas por um professor ao receber sem preparo nenhum, um
aluno com necessidades educacionais especiais. De inicio o professor deve
superar 0S seus proprios preconceitos: ndo estigmatiza-la e acolhé-lo, Em
seguida, € preciso ajuda-lo e procurar atender suas necessidades, melhor
forma possivel dentro das possibilidades. Dai surge um encontro muito

enriquecedor.

Ha educadores que se envolvem muito nessa pratica e possuem
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interesse que o educando aprenda e se socialize, juntamente com os demais
estudantes. E fundamenta que todos os profissionais da educac&o trabalhem
unidos, numa perspectiva de ajuda mutua, de forma a haver um
compartilhamento das dificuldades e angustias vivenciadas no inteiro da
escola inclusiva. Em relacéo a atuacdo dos educadores junto aluno surdo, se
ndo ha o dominio da linguagem dos sinais, torna-se necessario a atuacao de
um interprete, de forma que haja o estabelecimento de um processo
comunicativo entre professor e aluno.

Contudo, genericamente falando, os profissionais da educacgao, no interior
da escola inclusiva, vivenciam novas experiéncias e enriquecem sua pratica

pedagogica.

1.7.1 A Formacao do Professor para a Educacéo Inclusiva

Alguns professores sentem-se frustrados, porque desejam que os alunos
especiais tenham o mesmo ritmo de aprendizagem dos outros educandos. E,
muitas vezes, o0 encontro desse docente com essa clientela diferente deve
acontecer de forma que o educador, consciente do seu papel, estabeleca
limites no seu desejo de querer tornar igual o diferente. Assim, o estudante
com necessidades educacionais especiais deve ser aceito pela escola do jeito
qgue ele é. E o papel do estabelecimento de ensino € proporcionar meios para
gue o educando consiga superar as suas dificuldades e obter, de certa forma,
um bom nivel de aprendizagem, dentro de suas limitacdes.

Kern (2006, p. 159) afirma que:

A nratica destes nrofescnres niie atendem criancas com NFF nn
Anginn reaillar econstitiii-ce em e 11IMa nnva nratica na niial naAn ha
1im modeln cancgtriiidn nrontn de comn lidar com eastaq necenas fnm
relacAn A <l1a] diferencacs N< rlirene de nedannnia  em 1M
Axnreccivn niimern de 1inivercidades nian inchiem 11ima digeinlina aiie
contemnle acta nececcidade anecar de <cer nrevictn na leniclacin
Partantn & 11m nrocecan em constriicAn F nnssivel farmillar A
hinAtece de nile e analiRarem <qiiac imnlicacdec (gei1c econflitng
contradicfeg friictracies ) com relacan anraticAa Ne
inchisan/exchicidn nnderan ress<innificar s11a nratica encontrar novns
afeitne  <entidn e eontrihilir nara 1M novn camnn de nratica na

educacdo de pessoas com necessidades educativas especiais.

Nota-se, portanto, que ndo existem formulas prontas que auxiliem os
educadores em sua pratica docente com estudantes especiais. Alguns até
chegam a afirmar que aprenderam lidando no cotidiano. Os cursos de

Pedagogia, que deveriam ter uma disciplina exclusivamente para preparar o
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professor para lidar com essa clientela especial, ndo possuem e
desobedecem, assim, a legislacéo vigente. Porém, a formacao dos docentes é
de fundamental importancia a Educacao Inclusiva. Nao apenas sua formacao
inicial, como também uma formacdo continuada que possibilitem as reais
condicbes para que os professores possam desenvolver melhor o seu

trabalho no interior da Escola Inclusiva.

O professor como um profissional da educacao, deve ter formacao em

nivel médio, nos cursos normais do magistério, ou em nivel superior.

Verifica-se assim, um despreparo da maioria dos docentes brasileiros, no
que diz respeito ao atendimento dos educandos com necessidades especiais.
Porém de acordo com a realidade atual, o sistema educacional brasileiro
necessita trabalhar com as diferencas existentes no interior da escola

inclusiva.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996)
assegure a atuacdo de professores capacitados para o atendimento de
educandos com necessidades especiais em classes comuns, na realidade a
pratica € diferente. Os docentes brasileiros afirmam constantemente néo
estarem preparados para lidar com as diferengas no contexto da educacao
inclusiva. E muitos se sentem angustiados e inseguros quando se deparam,
por exemplo, com um aluno que é deficiente auditivo. Além do medo comum
de enfrentar o novo, sentem-se perdidos, sem saber como se comunicar,
como transmitir os contetdos escolares, como entender o mundo do surdo,
seus desejos e anseios, seu ponto de vista, e de se fazer entender.

Portanto, toma-se de fundamental importancia o apoio imediato aos
professores, de forma que essas angustias sejam aliviadas e os problemas
sejam vistos, por outra dimensdo, como por exemplo, a aquisicdo de novas
experiéncias.

No fendmeno da interacdo existente entre o educador e o estudante, é
primordial que haja a compreensao mutua da linguagem utilizada por todos

no contexto da escola, em consonancia com o contexto social.

1.8 A ATUACAO DO INTERPRETE NA ESCOLA
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O processo comunicativo dentro do ambiente escolar é de fundamental
importancia para a dinamica do ensino e aprendizagem. Como mediador do
conhecimento, o professor, necessita estabelecer constantemente um ato de
comunicacdo com o0s seus alunos, principalmente para transmitir 0s
conteulidos, explicar os conteudos, atividades orais, etc. O educando por sua
vez, necessita, além de compreender as mensagens do professor, elaborar
guestionamentos para tirar as davidas, emitir opinides sobre determinadas
ideologias, dentre outras acoes.

Quando a escola possui algum aluno surdo como componente de sua
clientela e o docente ndo conhece a lingua de sinais, surge a necessidade de
atuacao de um outro profissional no ambiente escolar, para estabelecer um elo
comunicativo entre esse educando e o educador. Esse novo profissional é o
intérprete que vai atuar como mediador do processo comunicativo entre o aluno

surdo e os profissionais de educacéo que sao ouvintes.

A funcéo do intérprete é traduzir a lingua portuguesa para a lingua de
sinais, de forma que o aluno surdo compreenda os contetudos escolares, e
também realizar o processo inverso, ou seja, traduzir a lingua de sinais para a
lingua portuguesa, para que o professor compreenda o0s questionamentos do
educando, 'as suas duvidas e, enfim tudo aquilo que o deficiente auditivo
deseja comunicar, Essa traducdo deve acontecer tanto na lingua escrita

guanto na oral.

ESQUEMA DEMOSTRATI\/O DA RELACAO EXISTENTE ENTRE
ALUNO SURDO X INTERPRETE X PROFESSOR OUVINTE

1 ALUNO LRSS INTERPRETE S PROFESSOR
2 SURDO - OUVINTE
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Em 1, matematicamente falando, o Intérprete é o ponto de interseccéo entre o Professor
ouvinte e o aluno surdo. O intérprete é o mediador do processo comunicativo. Em 2, na
situacdo A, o Professor ouvinte, dentro do possivel tenta se comunicar com o aluno
surdo e este tenta se comunicar com o professor. Em, B, h& a atuacdo do Intérprete
como mediador da comunicacdo. O que o Professor ouvinte fala para o Aluno surdo
passa pelo intérprete que traduz a mensagem do docente para que o estudante entenda
e vice-versa.

Embora esse profissional possa atuar em outras areas do convivio social,
a escola regular, que trabalha na perspectiva da inclusdo, € um espaco que
necessita muito de sua atuacdo. Deve-se salientar, portanto, que o intérprete
nao pode substituir o docente, no processo de mediacdo do conhecimento, néo
sé no que diz respeito a parte pedagogica, como também em relacdo ao
vinculo efetivo que existe na interacdo entre professor e aluno. Para o
estudante o intérprete representa a possibilidade de concluir os estudos, pois,
com o seu auxilio, tudo se toma mais facil.
Porém, o papel do intérprete em sala de aula ndo é tdo simples o quanto
parece, Para Silva e Lima (2007, p.49), um tradutor e intérprete de Libras e

Lingua Portuguesa

F a necana niie cendn flilente em | inniia Rragileira de Sinaic @ em
I innnia Partiinliesa tem a canacidade de verter em temnn real
(internretacin <imiilltAnea) nil com 1M nenilienn esnacn de temnn
(internretacin congectitiva) da | ihrag nara n Partiiniiés nii deste nara

a lihras A traducfn enunlve a mndalidade escrita de pelo menos uma
das linguas envolvidas no processo.

A dificuldade da funcdo do tradutor/intérprete na mediacdo do processo
comunicativo nao esta apenas e exclusivamente nos muitos sinais que ele
precisa aprender e saber utilizar no momento certo. A lingua portuguesa
possui uma modalidade auditiva-oral, enquanto que a lingua de sinais
apresenta um carater visual-espacial e, portanto, as duas possuem uma
organizacao linguistica bastante diferente, de forma que na traducdo de uma
lingua para a outra, o profissional deve levar em consideracdo uma série de
fatores que englobem todas as diferencas existentes nos aspectos estruturais,
culturais, ideoldgicos e linguisticos das duas linguas, que demonstram uma
diversidade de significacdo e possibilitam leituras diferentes da

realidade.
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Assim sendo, é preciso que, além de possuir o dominio da lingua
portuguesa e da lingua de sinais, o tradutor/intérprete conheca profundamente
os valores culturais das pessoas surdas, 0s seus costumes e ideologias, para
que possa realizar uma traducdo compativel com a realidade em questéo,
levando-se em consideracdo 0s aspectos estruturais das duas linguas,
sobretudo o discursivo, de forma que haja a constituicdo de sentidos entre as
partes envolvidas nesse processo comunicacao.

Os tradutores e intérpretes de Libras e Lingua Portuguesa tiverem a sua
atuacao e formacgéao profissional legitimada pelo decreto n° 5.626, de 22 de
dezembro de 2005. Como mediadores da comunicagdo esses profissionais
devem desempenhar as suas funcées levando em consideracdo os principios
éticos, de forma que ndo podem interferir, de forma alguma, em consideracéo
0s principios éticos, de forma que ndo podem interferir, de forma alguma, nas
relacdes existentes entre os surdos e 0s ouvintes, exceto mediante solicitagao.
Esses profissionais possuem um codigo de ética que regulamenta a sua
atuacdao profissional. Esse codigo, na verdade, compde o Regimento Interno do
Departamento Nacional de Intérpretes da Federacdo dos Surdos (FENEIS).
Portando, o intérprete deve exercer o seu importante papel agindo sempre com

sigilo, muita descricéo e realizando traducdes fiéis a mensagem do locutor.

1.9 A LINGUA PORTUGUESA E A LINGUA DE SINAIS

Para que o estudante brasileiro surdo possa interagir melhor com a
sociedade e com o mundo que o cerca, a sua educacado deve ser bilingue,
isto é, ele deve estudar duas linguas que sdo essenciais ao seu
desenvolvimento pessoal e profissional: a lingua portuguesa ¢ a lingua
brasileira de sinais (LIBRAS). Esse modelo de educacdo, baseado no
bilinguismo, esta amparado legalmente pela Resolucdo do CNE N° 02/2001,

conforme assevera Felipe (2007. P.9):

O narAnrafn 20 dAn artinn 12 da Recanhiician dn CNIF/CFR n° 2/2001
e inctitlii ac Niretrizee Nlarinnaie nara Fdiiraran Fenercial na
Fdiiraran RAcira definint nmiie an alhiinn ciirdn deva car aceeniiradn n
aracen ang rnntaridneg ciirriciilaree mediante a 1itilizaran de linnna de
cinaie eem nreitllizn dn anrendizadn da linniia nartiinneca  Ditn de
nutra farma n aliinn cnirdn nacsnii a ter direito a mais um Componente
curricular: a Lingua Brasileira de Sinais,

Essa Resolugdo n° 02/2001, na verdade, proporcionou um grande
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avanco a educacdo do aluno surdo, porque reconhece legalmente a
importancia da utilizacdo da Lingua de sinais na Educacao Basica, para que
ele compreenda os conteudos que fazem parte do curriculo escolar.

A Lingua Brasileira de Sinais teve o0 seu reconhecimento em abril de 2002
e foi regulamentada em 22 de dezembro de 2005, pelo decreto n® 5.626.
Embora muitas pessoas achem que a lingua de sinais é apenas um conjunto
de gestos que traduzem a lingua oral, na verdade, pesquisas revelam que
essas linguas possuem um nivel de complexidade e expressividade
comparavel a qualquer lingua oral, pois sdo capazes de expressas tanto
ideias sutis, quando complexas e abstratas.

N&o existe apenas uma lingua de sinais no mundo. Existem a
Americana, Portuguesa, Japonesa e Argentina dentre tantas outras, e que
sdo muito diferentes entre si e cada uma possui estrutura gramatical propria.
Porém, os individuos surdos desenvolvem gestos para se comunicar,
observam expressdes faciais e corporais das pessoas e a lingua por eles
utilizada possui sinais semelhantes as coisas que sdo representadas.
pessoas surdas de paises com linguas de sinais diferentes ndo encontram
muita dificuldade em estabelecer um processo comunicativo entre si.

Em nosso pais, as comunidades de surdos utilizam a Libras para se
comunicar, E essa lingua brasileira de sinais € a lingua portuguesa feita com
as maos, em que os sinais substituem as palavras.

A linguagem da Libras é muito diferente da lingua portuguesa, urna
vez que primeira € de carater gestual visual e utiliza como veiculo de
comunicacado: gestos e sinais percebidos pela visdo, e a segunda de carater
oral - auditivo e utiliza como veiculo de comunicacdo sons que sdo captados
pelas orelhas. Outro aspecto bastante interessante entre essas duas linguas
€ que elas possuem estruturas gramaticais muito diferentes.

A educacdo bilingue para estudantes brasileiros surdos pode ser
realizada de duas formas. A primeira € aguela em que o aluno estuda as
duas linguas, em momentos diferentes, com professores diferentes. A outra
maneira consiste no ensino da lingua portuguesa s6 depois que o aluno
aprende a lingua de sinais.

Quando os pais de criangas surdas escolhem a primeira forma, eles
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devem ser esclarecidos de que o ensino da lingua portuguesa e da lingua de
sinais deve acontecer em momentos distintos e com professores diferentes
para que o estudante ndo misture a estrutura das duas linguas, fenémeno
denominado de bimodalismo. Dessa forma, ndo havera interferéncia no
aprendizado das duas linguas.

Se os pais fizerem opcao pela segunda forma, o filho surdo deve,
primeiramente, aprender a Libras e sO depois que ele tiver um bom
desenvolvimento Linguistico nessa lingua e conhecer o mundo assim como
0s ouvintes, ele estara apto para estudar a lingua portuguesa.

Em relacdo ao aprendizado das duas linguas em questdo é de
fundamental importancia levar em consideracéo a estimulacéo recebida pela
crianca surda, como também a sua caracteristica individual. Deve-se
salientar, portanto, que o seu aprendizado serd melhor em apenas uma das
duas linguas. Os especialistas afirmam que os educandos que apresentam
perda auditiva severa e profunda da audicdo conseguem um melhor
desenvolvimento educacional quando a escola |he oferece como principal
lingua instrucional a Libras. J4 que os' estudantes que possuem uma perda
leve e moderada da audigdo sO atingem nivel satisfatério de aprendizagem
quando a lingua institucional recomendada pela escola é a lingua portuguesa
na sua modalidade oral.

O estudante que apresenta surdez leve e moderada inicialmente deve
estudar em creches, classes comuns da pré-escola regular, pois esses
estabelecimentos possuem o portugués corno lingua instrucional. Esses
educandarios devem ocupar salas de recursos, onde o aluno possa estudar
Libras e lingua portuguesa em suas modalidades oral e escrita, em
momentos diferentes.

Quando o educando apresenta surdez severa ou profunda, a lingua
instrucional através da qual devem ser ministrados os conteudos curriculares é
lingua de sinais. Em outro momento, preferencialmente com outro docente,
deve-se ministrar a lingua portuguesa nas modalidades oral e escrita.

E muito importante que durante essa fase do seu desenvolvimento
educacional o aluno com dificuldade auditiva possa ser assistido por outros

profissionais, como psicélogo, assistente social e fonoaudiblogo.
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2 METODOLOGIA DA PESQUISA

Este trabalho foi elaborado a partir da realizacdo de procedimentos da
pesquisa cientifica que embasaram e subsidiaram a producdo do
conhecimento. De um lado, uma exaustiva pesquisa bibliografica em livros,
revistas e também na internet serviu de base para a sua fundamentacao
tedrica. Do outro, realizou-se uma pesquisa de campo que proporcionou a
obtencdo de ma série de informa¢des que possibilitaram maior compreenséo
da realidade investigada, sua funcionalidade pratica e sua relacdo com a
teoria.

A pesquisa de campo foi realizada na Escola Municipal de Ensino
Fundamental "Maria Bernadete Adelaide”, na cidade de Lagoa de Dentro - PB,
que possui um aluno que apresenta dificuldade auditiva e integra uma das
séries do ensino fundamental. A atividade realizada foi justamente a de
estudar o caso deste estudante que apresenta surdez profunda investigar o
nivel aprendizagem, a sua relagdo no ambito familiar e educacional. '

Como para Ruiz (1991) "a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que esta sendo
investigada, via de regra através do trabalho intensivo de campo”. E, como
este estudo segue os moldes de uma pesquisa qualitativa foi realizada varias
visitas a escola alvo da pesquisa e estabelecido varios contatos com o aluno
surdo, sua familia e profissionais do referido estabelecimento de ensino, que
direta ou indiretamente lidam com ele.

Primeiramente, as visitas foram realizadas com o objetivo de observar o
cotidiano da escola. No segundo momento, foram entregues questionarios
estruturados com questbes abertas aos sujeitos da pesquisa: diretora,
professora, pais do aluno, além da prépria crianca com necessidades
educativas especiais, no caso, surdez. Ficou estabelecido um prazo para que
respondessem as perguntas elaboradas. Depois, 0s questionarios foram
recolhidos e s6 assim deu-se inicio a analise qualitativa dos dados obtidos.

Deve-se salientar que foram adorados procedimentos da pesquisa
documental, uma vez que foram coletadas informacdes, junto a escola, na

ficha individual do educando.
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Foram instrumentos de pesquisa 0s questionarios, entrevistas semi-
estruturadas e a observacédo do pesquisador em sala de aula. Procedimentos
e métodos didatico-pedagdgicos foram utilizados com o estudante, tanto nas
atividades escolares quanto nas atividades recreativas, juntamente com 0s
demais alunos.

Todos os procedimentos adotados conduziram a obtencdo de respostas
face as duvidas e indagacdes existentes que determinou o processo de
investigacao, revelando, assim aspectos da pratica no cotidiano da escola que

atende um educando com necessidades especificas decorrentes da surdez.

2.1 CARACTERIZACAO DA ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL "MARIA BERNADETE ADELAIDE"

A Escola Municipal de Ensino Fundamental “Maria Bernadete
Adelaide”,foi fundada em 24/04/1998, pelo Decreto Municipal n° 005/98 c é
mantida pelos recursos do Fundeb, (FNDE) e da Prefeitura Municipal.

Localizada a Rua Sete de Setembro, n° 09, no centro da cidade de
Lagoa de Dentro- PB, o estabelecimento de ensino ndo possui uma sede
propria e, portanto, funciona no prédio da Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio "lvan Bichara Sobreira", apenas no turno da manha.

Com uma demanda estudantil de 182 alunos, sendo 40 da Educacéo
Infantil e 142 do Ensino Fundamental do 1 o ao 5° ano, as cinco salas
ociosas da escola Ivan Bichara ndo foram suficientes pra acolher a sua
clientela, fato que ocasionou a necessidade de se alugar, na mesma rua,
duas casas particulares que servem de anexo.

Sua estrutura fisica cedida € composta por cinco salas de aula, uma
diretoria, dois banheiros, uma cozinha e um saldo. No primeiro anexo,
funciona o 5° ano, com 22 alunos. No segundo, funciona a turma da pré-
escola, com 40 alunos assistidos por duas professoras.

A direcdo da escola é composta apenas pela administradora escolar,
uma vez que a mesma nao possui vice-diretores, O corpo docente é
formado por 09 professores, dos quais seis possuem 06 possuem curso
superior e 03 estdo cursando Pedagogia. Compdem ainda 0s seus recursos
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humanos: 01 agente administrativo, Olvigilante, 02 auxiliares de servi¢os e
01 merendeira.

A escola néo possui o Projeto Politico Pedagogico (PPP), porém possui
o Programa PDDE e o PDE esta em fase de implantacao.

Durante o ano letivo s@o realizadas atividades sociais, pedagdgicas,
recreativas e culturais, tais como: palestra sobre temas da atualidade,
semana cultural, entrega de donativos, reunido com pais e mestres, dentre
outros.

Para auxiliar as atividades pedagdgicas, a escola distribui materiais
didaticos, tais como livros, cadernos, lapis, canetas e borracha, e dispde
ainda dos seguintes recursos: livros paradidaticos, televisor e DVD, caixa de
som amplificada, mimeoégrafo e jogos pedagdgicos.

Advindos da area rural e area urbana do préprio municipio, 0s seus
educandos pertencem a familias de baixa-renda, e seus pais sao

agricultores, funcionarios publicos e diaristas,

2.2 CARACTERIZACAO DO ALUNO

Apenas aos seis meses de idade, a méae suspeitou de que o filho teria
problema auditivo. Porém, ndo procurou nenhum servico especializado que
diagnosticasse o caso.

Ao completar um ano de idade, os pais o levaram a um
otorrinolaringologista que, ao realizar o exame chamado BERA, diagnosticou
gue a crianca apresentava surdez profunda, problema adquirido durante o seu
desenvolvimento no Utero materno, pois a sua méae, no periodo de gestacéo,
contraiu rubéola, uma doenca infecto-contagiosa.

O aluno foi incluido no ensino regular da Escola Municipal "Maria
Bemadete Adelaide” desde o ano de 2007, aos cinco anos de idade. Agora
com sete o educando tomou- se um elemento importante para esta pesquisa,
que procura analisar o seu desenvolvimento escolar em relacdo aos demais
estudantes.

Durante dois anos, ele estudou nas turmas da pré-escola e atualmente, o

7z

educando que é referéncia deste estudo encontra-se cursando o 1° ano do
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Ensino Fundamental.

Acompanhado pela Fundacao Centro Integrado de Apoio ao Portador de
Deficiéncia (FUNAD) localizado na cidade de Jodo Pessoa-PB, uma vez por
semana ele participa de atividades desenvolvidas na area de fonoaudiologia,
educacao precoce e libras.

Pode-se afirmar, portando que A.D.N & um garoto alegre e feliz, apesar

de ndo ouvir os sons do mundo em sua volta.

2.3 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

A construcdo de uma escola inclusiva requer mudancas de ideias,
atitudes e praticas de relacdes sociais no ambito politico, administrativo,
didatico-pedagdgico. Esse processo tem corno ponto decisivo a elaboracéo
do Projeto Politico- Pedagdgico da escola.

O projeto Politico-Pedagogico (PPP) € um documento elaborado
conjuntamente por todo o corpo docente, equipe técnico-administrativa,
pessoal de apoio, pais, estudantes e representantes da comunidade, e que,
partindo de profunda reflexdo e investigagcdo da realidade da escola e do
contexto social no qual ela esta inserida, define um conjunto de a¢bes que
devem ser executadas por todas as pessoas que estdo envolvidas no
processo educativo.

Vasconcelos (2004, p. 169) apresenta o0 seguinte conceito de Projeto
Politico- Pedagogico:

F 0 nlana alohal a institiicdn  Pode <er entendidn comn a
cistematizacAn niinca definitiva de 11im nrocessn de Planeiamentn
efine Maramente o lint do ke adieatun oiie o6 mier remloar E 1
instriimenta tedrico-metadnlAnicn nara a intervencin e miidanca da

realidade F nm elementn de arnanizacin e intearacio da atividade
pratica da instituicdo neste processo de transformacéao.

Pode-se afirmar, antes de tudo, que o PPP n&do é um documento definitivo.
A realidade do universo escolar e do contexto social configura-se pela
dinamicidade no tempo. Na verdade, sdo processos dinamicos, que estdo em
constante transformagéo. Esse importante documento da escola precisa ser
sempre atualizado, aperfeicoado para acompanhar a realidade do

estabelecimento de ensino e as suas constantes mudancas. O PPP
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representa, portanto, a organizacéo de todas as atividades da escola, atraves
de um planejamento participativo tdo importante que € capaz de intervir e
modificar a realidade.

O projeto é capaz de intervir na pratica pedagdgica diaria e norteia acoes
que devem ser realizadas a curto, médio e longo prazos. Essas ac¢des podem
envolver tanto os conteddos ministrados, quanto os processos de avaliagéo,
além das relacdes estabelecidas no interior de ensino e a comunidade local.

As questbes politicas, que estdo inseridas no projeto, dizem respeito
apenas aos aspectos ideoldgicos, ou seja, referem-se ao tipo de individuos que
a escola pretende e dever formar: cidaddos criticos, participativos e
responsaveis.

O PPP néo pode ser visto como um instrumento de tortura e opressao,
que vai reprimir a escola e o docente. E antes de tudo, um documento
democrético, elaborado por todos os envolvidos, direta ou indiretamente, no
processo educativo e que estabelece as acfes a serem seguidas, de forma
dindmica e participativa.

A Escola Municipal de Ensino Fundamental "Maria Bemadete Adelaide",
que foi o alvo desta pesquisa, ainda nao elaborou o seu Projeto Politico
Pedagogico. Nota-se a falta de estimulo em criar esse importante documento,

pois a referida escola ndo possui urna sede proépria.

3 ANALISE DOS DADOS

Partindo do pressuposto de haver um aluno surdo compondo o corpo
discente da Escola Municipal de Ensino Fundamental "Maria Bernadete
Adelaide", optou-se por fazer uma pesquisa qualitativa, de forma a investigar o
comportamento do educando em relagdo aos demais alunos bem como,
verificar o nivel de aprendizagem e interacdo com a professora, com 0s
colegas e demais funcionarios da referida escola, que trabalham na
perspectiva da inclusao.

A seguir, apresenta-se a analise dos dados:
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3.1 DIRETORA

A diretora, além de permitir esta pesquisa na escola por ela administrada,
mostrou-se muito gentil e colaborou no que podia.

Quando questionada a respeito de quais meios seriam mais adequados
para superacdo das dificuldades encontradas no processo de inclusdo da
crianga surda no ensino regular, respondeu: "Uma proposta seria, além de
capacitar o Professor, a Secretaria Municipal de Educacéo deveria contratar
um tradutor/intérprete de Libras, de forma que ele, junto com o docente,
fizesse um trabalho em sala de aula integrando o surdo ao mundo dos outros
alunos e vice-versa, Outra solucdo seria a aquisicdo de material didatico
apropriado para o Professor trabalhar com o educando com necessidades
especiais".

Diante do exposto, nota-se que a administradora escolar tem consciéncia
da importancia da inclusdo das pessoas com dificuldades auditivas na escola
regular e, por extensdo, no meio social. E que, além de reconhecer os
problemas existentes, ela aponta as solucdes cabiveis.

Ao perguntar-lhe sobre o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, a diretora
comentou que ainda nao foi possivel elabora-lo, mas ela reconhece a sua
importancia para toda a comunidade escolar.

Percebe-se, portanto, que embora se tenha conviccdo da importancia
desse projeto, falta o comprometimento de todos que estdo envolvidos nesse
processo educativo, principalmente no que se diz respeito a tomada de decisao
para a elaboracdo de um Projeto Politico-Pedagdgico que estabeleca as acbes
e as adaptacBes necessarias que venham garantir, de fato, a construcdo de
uma escola para todos, aceitando e respeitando as diferencas e a diversidade
cultural.

Com relacéo a capacitacdo dos professores, de forma que possam atuar
com as criangas que apresentam necessidades educacionais especiais, ela
menciona que a Secretaria de Educacgdo esta se mobilizando para promover
cursos que realmente capacitem os docentes, porém tudo ainda esta no
papel.

Constata-se, assim, certo descaso com a inclusdo, pois ha mais de dois

anos a escola atende criangcas com necessidades educacionais especiais e,
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até o momento, ndo se investiu na capacitacdo de professores para atuarem
junto a essa clientela, conforme preconiza a lei. Outro aspecto relevante é
que nada foi feito na estrutura fisica da escola, de forma a permitir a
acessibilidade dos educandos especiais.

Questionada a respeito de como a escola tem contribuido para a
educacgdo da crianca com surdez, a diretora afirma: "Por meio da familia do
educando, temos buscado superar as dificuldades encontradas nesse
processo, incentivando a sua participacdo nas atividades escolares e
recreativas. Isso tem sido muito importante para a socializa¢ao do aluno e para
0 seu processo de aprendizagem"”.

Conclui-se, portanto, que a inclusdo do educando com necessidades
educacionais
especiais ainda é um fato novo e a diretora reconhece que a escola ndo esta
preparada para receber essa clientela. As leis existem garante-lhes o direito,
porém muita coisa fica apenas na teoria, porque na pratica, pouco se tem

investido, principalmente a nivel municipal, conforme se constata.

3.2 PROFESSORA

As observacgOes feitas em sala de aula revelaram que a professora do
aluno com dificuldade auditiva ndo esta preparada para atuar com esse tipo de
problema. Ela sente muita dificuldade em estabelece um processo
comunicativo com o educando, principalmente na hora de explicar os
conteddos escolares e demais atividades realizadas em sala de aula. E isso
acontece porgue a profissional ndo conhece a linguagem dos surdos.

Ao ser questionado sobre as dificuldades que enfrenta para ensinar ao
seu aluno surdo, a docente responde: "Sinto muitas dificuldades, pois ainda
nao participei de um curso de formacao, portanto, ndo estou preparada para
atuar com criancas especiais. Estou sempre buscando ajuda dos colegas e
da familia do aluno para melhorar a minha préatica pedagdgica, pois em cinco
anos de experiéncia, nunca ensinei criangas com dificuldades auditivas. Nao
tem sido facil".

Nota-se, portanto, a angustia vivida pela professora, diante das
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dificuldades enfrentadas no cotidiano do seu oficio, em lidar com uma
problematica sem ter sido preparada para isso. Vale salientar que essa € a
realidade vivenciada pela grande maioria dos docentes brasileiros, no
interior da escola inclusiva.

Durante as aulas ela tenta transmitir os conteudos através de gestos
nas dinamicas utilizadas na classe, a docente faz referéncias a desenhos e
imagens, para que ele perceba o que ela esta querendo dizer. Até as
historinhas infantis sdo contadas sassim, porém, nem sempre o educando
compreende. As vezes, a docente precisa de ajuda e procura a mae do
menino que a auxilia.

A professora deseja muito participar de um curso de formacédo para nao
ter mais dificuldades ao lidar com alunos que possuem necessidades
educacionais especiais.

Portanto, todo educador deveria conhecer a lingua brasileira de sinais-
Libras, além de participar de curso de formacdo que Ihe habilitasse no

atendimento a clientela especial.

3.3 PAIS

Os pais do aluno com dificuldade auditiva confessam que no inicio
sentiram muita dificuldade para se comunicar com o filho e compreender o
mundo dele. Afirmam que tém  participado ativamente do processo
educacional do filho, desde suas tarefas escolares até o seu comportamento
em sala de aula.

Ao serem questionados se a escola tem contribuido para a educacéo do
filho responderam que sim, pois o0 contato com outros alunos tem sido muito
importante para ele. Assim comentaram os pais: “Ap6s o nosso filho ter sido
encaminhando para a escola, muitas mudancas positivas aconteceram. Ele
tornou-se mais responsavel e o contato com as outras criancas da mesma
idade faz muito bem para ele, que tem muitos amigos hoje. Ja aprendeu a
escrever o nome, 0 que consideramos uma conquista”.

No que diz respeito as dificuldades que o filho tem encontrado na

7z

escola, os pais perceberam que o0 seu maior problema & a falta de
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comunicacao, pois ele conhece a Libras, porém a professora e os colegas
nao sabem. E isso atrapalha muito o seu desenvolvimento escolar e social.

Os pais acham que seria muito importante que a lingua de sinais fosse
difundida no ambito escolar para que todos pudessem interagir com o
educando. Ao serem indagados sobre o que deve ser feito para que a
escola proporcione uma educacdo de qualidade, mencionaram que a
contratacdo de um intérprete de lingua de sinais e a aquisicdo de recursos
visuais € fundamental para melhorar de forma bastante significativa o
processo de ensino e aprendizagem.

Assim, além de estudar na escola regular, os pais continuam levando a
crianca a Fundacdo Centro Integrado de Apoio ao Portador de Deficiéncia

(FUNAD), para que tenham acompanhamento especializado.

3.4 ALUNO

A observagdo em sala de aula revelou que o aluno A.D.N. é bem aceito
pelos colegas ouvintes e participa das atividades escolares e das brincadeiras
ativamente. No seu primeiro dia de aula, os outros alunos ja o tratavam de
forma normal, sem distingdo nem preconceito, pois a professora ja Ihes tinha
preparado o espirito, explicando-lhes que teriam um amiguinho surdo-mudo. E
isso era apenas um dos beneficios proporcionados pela escola inclusiva.

Um dos fatos interessantes e que quando o referido estudante vai contar
uma historinha utilizando gestos, todos os colegas param e ficam olhando com
atencdo. Ele brinca normalmente com todos e € muito querido por eles, de
forma que o seu relacionamento com os demais alunos € bastante positivo.

Nota-se que a convivéncia entre os alunos da sala de aula é muito boa, de
forma que existe certo nivel de colaboracéao.

O educando apresenta muita dificuldade no que se refere ao processo de
comunicacdo, tanto com os colegas, quanto com a professora. Ele faz uso da
lingua de sinais para se comunicar e ndo € compreendido. Ele fica muito
agitado quando vai falar algo para a docente e ela ndo o entende.

Logicamente, por ser um estudante com dificuldades de audicdo e, por

iISSo mesmo ter problemas no processo de comunicacédo, a sua aprendizagem
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€ lenta, mas, aos poucos esta progredindo.

Verifica-se, portanto, que a falta de um intérprete e de recursos visuais
adequados tem dificultado a aprendizagem do educando. A aquisicdo desses
recursos e admissao desse profissional facilitariam a sua aprendizagem e
contribuiriam para a melhoria da préatica pedagogica com o alunado que possui
necessidades educacionais especiais.

Apés a analise dos dados obtidos nesta pesquisa, verifica-se que as
principais dificuldades citadas pelos sujeitos, envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem de um educando com dificuldade auditiva, s&o a falta de
formacao do professor para atuar na pratica pedagogica com os alunos que
apresentam necessidades especiais, pois ndo conhece a lingua de sinais,
como também a auséncia de um interprete em sala de aula, de forma a
estabelecer um elo comunicativo entre o referido aluno, e o seu professor e
demais ouvintes, e a falta de recursos didaticos-pedagogicos adequados.

No entanto, a docente procura superar as dificuldades existentes, da
melhor forma possivel, buscando auxilio junto a familia do educando, fato que
tem contribuido de forma bastante significativa para interagéo entre professor
e aluno e para o desenvolvimento cognitivo do estudante. O interessante €
que nesse processo h& a aquisicdo de novas experiéncias e que, no decorrer
dessa pratica pedagodgica todos aprendem juntos.

Conclui-se, portanto, que a falta um comprometimento maior por parte do
poder publico municipal, através da Secretaria de Educacao, no que se refere
a um investimento melhor para a formacdo do professor, da equipe
pedagogica, e também no que diz respeito a aquisicdo de recursos didaticos
de forma que todos tenham, sem nenhuma discriminacdo, o direito a uma
educacdo de qualidade, conforme assegura a lei. No caso do aluno surdo, é
essencial que o docente e toda a comunidade escolar dominem a lingua de
sinais, para que todos possam interagir melhor, nesse processo de ensino e
aprendizagem. Embora a inclusdo de pessoas com necessidades especiais
na escola e no meio social ndo constitua um imo recente, percebe-se que ela
se apresenta como um fato novo, na medida em que a escola ndo esta

preparada para viver essa realidade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdao inclusiva no Brasil vive seus momentos de angustia. A
lei brasileira assegura a todos os individuos com necessidades educacionais
especiais o direito de ingressar no ensino regular, juntamente com os demais
educandos, a capacitacdo de professores em servico, e a acessibilidade dos
prédios escolares para receber essa clientela, conforme foi mencionado.

Porém, em nivel nacional, existem algumas escolas que precisam
abandonar a velha pratica da exclusdo, muitas outras ainda necessitam
adaptar a sua estrutura fisica e adaptar a sua pratica pedagogica, de forma a
satisfazer as diferencas na dindmica da incluséo.

A problematica torna-se ainda mais crucial, quando esse educando
com necessidades educacionais especiais € um aluno com dificuldade de
audicdo. Como ja foi visto, a falta de comunicacdo entre o estudante com
dificuldade auditiva e o professor é um fator prejudicial & sua aprendizagem, ao
seu desenvolvimento cognitivo.

A pesquisa realizada na Escola Estadual de Ensino Fundamental
“‘Getulio Vargas” revelou as dificuldades e angustias sofridas por uma
professora do 1° ano do ensino regular, ao atender, juntamente com os demais
alunos, um educando surdo. Sua falta de preparo para o atendimento do seu
educando com necessidades educacionais especiais, 0 problema da interacao
agravado pela falta de comunicacdo entre ambos sdo consequéncias do
sistema educacional de um pais onde a grande maioria das leis ficam apenas
no papel. Por outro lado, a garra e a dedicacdo da docente, em buscar a ajuda
da familia para superar os obstaculos, no momento em que as autoridades
competentes mostram-se omissas a pratica da inclusdo, é a comprovacao de
gue o povo brasileiro, e em particular o paraibano € um povo forte, valente e
ndo foge a luta. E essa dedica¢do docente vem conseguindo frutos, em passos
lentos, porque o aluno especial possui um outro ritmo. Aos poucos, o educando
esta progredindo na sua aprendizagem, por isso mesmo, a comunidade local ja

esté valorizando e reconhecendo a importancia da escola inclusiva.
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Acredita-se que tudo aquilo, que foi detectado e analisado na escola
alvo da pesquisa, € apenas um pequeno exemplo, uma pequena amostra da
grandiosidade da problematica vivenciada neste pais, onde a grande maioria
dos professores ndo esta preparada para atender as diferencas.

Espera-se que, de alguma forma, este trabalho tenha trazido alguma
contribuicdo, pelo menos em nivel de experiéncia para o campo da educacgéo
inclusiva. E que todos os envolvidos no processo educativo da escola inclusiva,
juntamente com toda a sociedade tenham mais consciéncia dos seus direitos e
deveres, ao ponto de tornarem-se cidaddos mais participativos para cobrar das
autoridades competentes uma escola publica de qualidade, com professores
bem capacitados e remunerados, escolas com estrutura fisica acessivel e
recursos didatico-pedagdgicos compativeis para os alunos com necessidades

educacionais especiais. Teorias temos muitas, falta prética.
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