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RESUMO

Sabemos que o processo de letramento de Surdos ocorre de maneira distinta ao do individuo ouvinte,
pois enquanto esse tem a lingua oral como materna, aqueles necessitam manter, primeiramente, o
contato com Linguas de Sinais. Assim, ao pensar em letramento para Surdo, visando formar sujeitos
independentes socialmente, necessitamos compreender e refletir acerca de suas especificidades e
necessidades, de forma a elaborarmos estratégias e préticas favordveis ao processo de aprendizagem.
Diante dessa problematica, o presente trabalho busca analisar as funcionalidades e possiveis limitagdes
das Tecnologias/Recursos Assistivos no letramento de Surdos, enfatizando a relevancia desses
recursos no contexto escolar de forma que estes possibilitem aos individuos surdos aprendizagem
significativa e, principalmente, permitindo sua inclus@o escolar e social. O interesse pela pesquisa
surgiu apds a inquietagdo em descobrir como letrar alunos surdos utilizando recursos tecnolégicos
assistivos, de modo que estes propiciem uma aprendizagem significativa ao educando surdo. Desse
modo, o trabalho foi produzido através de pesquisas bibliograficas, sendo necessdrio realizar algumas
leituras criticas de autores que tratam da temdtica e, logo em seguida, selecionamos os recursos a
serem analisados no decorrer da pesquisa. Para tanto, tomamos como referéncias bdsicas Silva (2006),
Soares (2003) Rojo (2009), Bersch e Pelosi (2006) dentre outros autores que tratam do assunto
abordado. Assim, constatamos que as Tecnologias Assistivas estdo inseridas na drea do conhecimento
que disponibiliza recursos, servigos e técnicas, visando eliminar as possiveis barreiras enfrentadas por
pessoas com deficiéncia, contribuindo para que esses sujeitos se tornem independentes em termos de
letramento. Esperamos, entdo, que este trabalho contribua para o atual sistema educacional, propondo
técnicas e recursos favordveis ao letramento de Surdos de modo que as instituicdes escolares e,
principalmente, os educadores possibilitem a inclusdo desses individuos na sala de aula regular,
promovendo um processo de letramento e aprendizagem significativos.

Palavras chave: Surdez; Letramento; Tecnologia/Recurso Assistivo.

ABSTRACT

We know that the literacy process of Deaf occurs differently to the listener's individual, because while
this is the oral as their mother language , those need to maintain, first, contact with Sign Language. So
to think of literacy for Deaf, in order to form independent subjects socially, we need to understand and
reflect on their specific characteristics and needs, in order to elaborate strategies and practices
favorable to the learning process. Faced with this problem, this paper seeks to analyze the features and
possible limitations of Technology / Assistive Resources in the literacy Deaf, emphasizing the
importance of these resources in the school context so that they allow for meaningful learning deaf
individuals, and especially allowing their inclusion school and social. The interest for the research
came after unrest in figuring out how to bring literacy to deaf students using assistive technology
resources, so that they propitiate a significant learning to the educating of the deaf. Thus, the study
was produced through literature searches, being necessary to carry out some critical readings of
authors who treat the theme and then select the features to be analyzed during the research. Therefore,
we take as basic references Silva (2006), Soares (2003) Rojo (2009), Bersch e Pelosi (2006) among
other authors dealing with the subject matter. Thus, we find that the Assistive Technologies are
inserted in the area of knowledge that provides resources, services and techniques aimed at eliminating
possible barriers faced by people with disabilities, helping these individuals become independent in
terms of literacy. We hope, then, that this study come to contribute to the current educational system,
proposing technical and favorable resources to literacy Deaf so that educational institutions and
especially educators allow the inclusion of these individuals in the regular classroom, promoting a
process of literacy and meaningful learning.

Keywords: Deafness; literacy; Technology / Resource assistive.
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INTRODUCAO

No contexto educacional vigente, as salas de aula estdo se tornando cada dia mais
heterogéneas, pois nessas estdo presentes individuos com saberes e advindos de contextos
sociais distintos. Além disso, podemos perceber o grande nimero de sujeitos com
necessidades especiais e deficientes (centrando nosso foco nos Surdos) que estdo sendo
inseridos no ensino regular, os quais necessitam de adequacdo em métodos e estratégias de
ensino para que possam ser incluidos no processo de ensino e aprendizagem.

Entdo, para atender a essa demanda de sujeitos, deve-se pensar em técnicas e
recursos especializados os quais visem atender a todos os individuos, inclusive os Surdos.
Desse modo, faz-se necessério o uso de Tecnologias Assistivas, ja que essas englobam varias
areas do conhecimento. Com isso, notamos que a Tecnologia Assistiva € um dos meios que
podem favorecer o processo de ensino e aprendizado de Surdos.

Nesse sentido, as Tecnologias Assistivas (TA’s) estdo inseridas na drea do
conhecimento que disponibiliza recursos, servigos e técnicas, visando eliminar as possiveis
barreiras enfrentadas por pessoas com defici€ncia, contribuindo para que esses individuos
adquiram niveis de aprendizagem satisfatoria e tornem-se sujeitos independentes, ativos,
reflexivos, participativos e, acima de tudo, possibilitando-lhes uma boa qualidade de vida,
além de proporcionar sua inclusdo na sociedade.

Espera-se, entdo, que este trabalho contribua para o atual sistema educacional por
propor uma andlise dos recursos favordveis ao letramento de Surdos, de modo que as
institui¢des escolares e principalmente os educadores possibilitem a inclusdo desses alunos na
sala de aula regular, promovendo um processo de aprendizagem significativo.

O presente trabalho foi, assim, produzido através de pesquisas bibliogréficas, pelas
quais procuramos por meio dos tedricos Silva (2006), Soares (2003) Rojo (2009), Bersch e
Pelosi (2006) dentre outros, mostrar as possibilidades de letramento de Surdos com recursos
assistivos, salientando ndo apenas suas funcionalidades e possiveis limitagdes, mas,
sobretudo, a sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem.

Para a construcdo, do trabalho foi necessdrio, desse modo, realizacdo de algumas
leituras criticas de autores que tratam da temdtica e, logo em seguida, foram selecionados os
recursos a serem analisados no decorrer da pesquisa. Os recursos assistivos analisados foram

os aplicativos moéveis Prodeaf e Handtalk e o Hagd Qué.
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N

Quanto a estruturacdo do trabalho, no tépico inicial dessa pesquisa intitulado “A
Surdez na educacio: enfoques historicos e tedricos”fizemos um breve percurso histérico
social dos individuos surdos, tracando suas dificuldades e lutas para conquistar seus direitos
de inclusdo escolar e social. No segundo tépico, intitulado “Concepcdes de Letramento”
abordamos as concepgdes de letramento, procurando mostrar suas especificidades e,
consequentemente, a diferenca entre os termos alfabetizacdo e letramento, porém
interligando-os quando necessdrio para aprendizagem.

O topico seguinte “Acessando definicoes de recursos e Tecnologias Assistivas
(TA’s)”, procuramosdefinir Tecnologias Assistivas, enfatizando sua relevancia no processo
de aprendizagem de Surdos. E, finalmente, concluimoscom a anélise “Letramento de Surdos
e recursos/ tecnologia assistiva: conectando possibilidades para aprendizagem de
Surdos”, tépico esse em que analisamos os recursos assistivos escolhidos,mostrandoque esses
podemse tornar favordveis ao aprendizado dos Surdos, embora apresentem algumas

limitacdes no processo de ensino e aprendizado, necessitando adequé-los a realidade de uso.
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2 SURDEZE LETRAMENTQ:CONEXAO NECESSARIA NA
EDUCACAO CONTEMPORANEA

2.1 A Surdez na educacao: enfoques historicos e tedricos

Atualmente, a surdez tem sido encarada como um dos grandes desafios a ser
enfrentado pelas instituicdes escolares, visto que a frequéncia de sujeitos surdos em
instituicdes de ensino regular tem sido constante. Entdo, faz-se necessario que o sistema
educacional vigente busque meios para atender a demanda de individuos surdos, pois esses
tém direito por lei a educacgdo, assim como os ouvintes. Porém, ndo foi sempre dessa forma, ja
que a trajetdria histoérico-social desses individuos é permeada por vérios preconceitos e lutas,
fazendo-os ser vistos, na maioria das vezes, inferiores em relacdo aos ouvintes. Nesse sentido,
Sa (2003 p.89) afirma que: “[...] a situacdo a que estdo submetidos os surdos, suas
comunidades e suas organizagdes, no Brasil e no mundo, tem muita histéria de opressdo para
contar”.

Entdo, para entendermos um pouco da histéria dos Surdos', é preciso fazer um breve
percurso histdrico sobre eles para expormos como esses sujeitos eram vistos pela sociedade
no decorrer dos tempos. Esse percurso tem por finalidade explorar as lutas e os desafios
quanto ao acesso a educacdo por parte dos Surdos apresentando algumas das opressoes
vividas por eles.

Nesse sentido, S& (2003) informa que, na antiguidade, os individuos surdos> foram
colocados as margens da sociedade, pois em consequéncia de sua surdez eram considerados
como seres incapazes de aprender e educar. Desta forma, tornaram-se sujeitos vistos como
inferiores aos demais da época que eram ouvintes. Além disso, Strobel (2007) salienta que os
individuos portadores de surdez eram proibidos de casarem-se, tampouco poderiam ser
herdeiros de fortunas deixadas para eles e ndo teriam direito a salvacdo, segundo a concep¢ao
de religido daquela época, pois a deficiéncia era considerada um castigo divino.

No ambito educacional, segundo Januzzi (2004, p.31), apenas no século XVI € que um
médico italiano chamado Gerolamo Cardano, realizando pesquisas “[...] concluiu que a surdez
ndo prejudicava a aprendizagem, uma vez que, os surdos poderiam aprender a escrever e
assim expressar seus sentimentos”. Assim, Cardano apresenta pela primeira vez a quebra do

paradigma de que o sujeito com surdez nao aprende, ao afirmar que esses poderiam aprender

“Surdo” refere-se a sujeito, pessoas, individuos. (CIALDINE, 2012)
2 “surdo”, nesse caso, refere-se a deficiéncia. (CIALDINE, 2012)
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como os demais que eram ouvintes. Diante disso, Soares (1999) ainda afirma que o fato de
ser surdo jamais pode ser considerado um empecilho para que um individuo aprenda, pois ele
podera pensar e raciocinar independentemente do uso da fala oral.

Ainda no século XVI, Silva (2006) relata que o monge Ponce de Leon, que residia na
Espanha, foi considerado o primeiro alfabetizador desses sujeitos com surdez, o qual os
ensinou a ler, a escrever e a articular a fala. Porém, essas aulas eram destinadas
particularmente aos surdos filhos da nobreza, visto que seus pais preocupavam-se com as
herangas deixadas para seus filhos, pois naquela época apenas poderiam ser herdeiros aqueles
filhos que tivessem conhecimento, ou seja, capacidade de administrar as riquezas da familia.

Com isso, percebemos que os Surdos que estavam enquadrados na classe média baixa,
ou seja, que ndo apresentavam situacdo financeira favorecida socialmente, continuavam em
situacao de abandono, vivendo de forma miserdvel, sem ter trabalho e tornando-se isolados da
sociedade. Com essa repercussdo, no ambito educacional de sujeitos Surdos, surgiram varios
outros professores alfabetizadores dos Surdos e dentre eles o abade Francés Charles Michel
L’Epée, no século XVIIL

Segundo Sacks (1990), os interesses dos abades dessa época eram totalmente
religiosos, ou seja, ensinar o catecismo, tendo em vista que a doutrina da igreja catdlica
idealizava que a salvacdo era apenas para aquele que tivessem conhecimento das escrituras
sagradas. Entdo, com a preocupacdo de cuidar da salvacdo dos Surdos, L’Epée criou, no ano
de 1770, um abrigo para esses individuos .

Silva (2006) afirma que L’Epée, com sua metodologia de ensino, defendia a ideia de
que era de extrema relevancia ensinar a esses individuos a ler e escrever, ou seja, alfabetiza-
los, e que esse processo deveria ocorrer priorizando a Lingua de Sinais, pois essa era a forma
mais adequada de interagir e aprender, pois o0s gestos ja faziam parte do seu cotidiano
familiar.

Lacerda (1998) salienta que, com essa metodologia, L’Epée foi considerado o pai das
Linguas de Sinais. Assim, ao observar o desenvolvimento de seus alunos com a utiliza¢ao da
Lingua de Sinais como metodologia, o abade francés criou um método de ensino intitulado de
“Sinais Metddicos,”. Vale ressaltar que esse método de ensino era composto por sinais
visuais, tanto de sinais da utilizagdo desses sujeitos (surdos) como de vérios sinais criados
pelo abade. Porém, ambos eram utilizados de forma a favorecer a lingua padrdo, ou seja, a
linguagem oral.

Ainda seguindo o percurso historico, no ano de 1775 foi fundada uma institui¢do de

ensino publica para a comunidade surda na qual metodologia de ensino utilizada eram os
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Sinais Metddicos. Baseando-se em Silva (2006, p. 23-24), apés meia década de formagdo na
escola publica fundada em Paris, os Surdos “[...] dominavam a lingua de sinais francesa, o
francés escrito, o latim e outra lingua estrangeira também, de forma escrita, [...] tinham acesso
aos conhecimentos de geografia, astronomia, dlgebra, etc., bem como artes de oficio e
atividades fisicas”.

Assim, torna-se perceptivel outra ruptura do paradigma de que os individuos surdos
eram incapazes de aprender, assim como sua conquista de insercdo no sistema educacional.
Vale ressaltar que, embora o ensino na escola enfatizasse a Lingua de Sinais, a lingua
predominante socialmente era a oral.

Mesmo o método usado por L’epée tendo demonstrado eficdcia ao ensino de Surdos,
em setembro de 1880 aconteceu o primeiro congresso para discutir como se daria a educag@o
para Surdos e nesse momento os Surdos, mais uma vez, foram vitimas da classe dominante,
pois nesse congresso decidiu-se que a Lingua de Sinais deveria ser proibida no processo de
ensino e aprendizado dos Surdos, pois, segundo Silva (2006), a Lingua de Sinais por ndo
apresentar uma gramaética fixa era considerada inferior as linguas faladas. Entdo, apds a
realizacdo desse Congresso (Congresso de Mildo), a metodologia de sinais metddicos foi
considerada ineficaz, priorizando-se o método oralista, ou seja, a linguagem oral.

Com relacdo ao método Oralista, Lacerda (1998) afirma que mesmo com a ajuda de
aparelhos auditivos, inimeros individuos surdos da época ndo obtiveram uma aprendizagem
satisfatoria comparada aos ouvintes, pois apresentavam bastante dificuldade com relagdo a
aprendizagem. Entdo, mesmo havendo essa dificuldade, o Oralismo permeou por vérios anos
na sociedade provocando, muitas vezes, o fracasso ou evasdo escolar dos sujeitos
marginalizados (surdos). Segundo Sacks (1990, p.45), “[...] o Oralismo e a supressao do sinal
resultaram numa deterioragdo dramética das conquistas educacionais das criangas Surdas € no
grau de instru¢do do Surdo em geral”. Corroborando essa afirmacdo, Dias (2006) acrescenta
que o Oralismo proporcionou bastantes dificuldades para a inclusdo e interagdo do sujeito
surdo na sociedade.

Desse modo, embora o Oralismo tivesse o objetivo de integrar ou igualar os sujeitos
surdos aos ouvintes, é possivel perceber que a aprendizagem de ambos ocorreu de forma
distinta, motivo pelo qual os Surdos ficaram as margens desse processo, € assim os ouvintes
tornaram-se os mais beneficiados, visto que a oralidade era a metodologia de ensino utilizada.

Segundo Lorenzini (2004, p. 15) a filosofia Oralista propde métodos de ensino para
que os individuos com surdez articulem e dominem a oralidade. Dessa forma o autor

supracitado afirma que, para o Oralismo a surdez € considerada:
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[...] uma deficiéncia que deve ser minimizada através da estimulacdo
auditiva. Esta estimulacdo possibilitaria a aprendizagem da Lingua
Portuguesa e levaria a crianga Surda a integrar-se na comunidade ouvinte e
desenvolver uma personalidade como a de um ouvinte. Ou seja, o objetivo
do Oralismo ¢ fazer uma “reabilitacdo” da crianga surda em direcdo a
“normalidade”, a “nado-surdez.

Ao observar o fracasso educacional dos Surdos proporcionado pelo método oralista,
Silva (2003) comenta que o professor Roy Holcomb passou a buscar e usar outros métodos de
ensino, visando proporcionar uma aprendizagem significativa, de forma que o novo método
promovesse a interacdo entre os individuos (o método criado por Holcomb foi nomeado de

Comunicac¢do Total). Esse tipo de comunicacao:

[...] utiliza a Lingua de Sinais, o alfabeto digital, a amplificacdo sonora, a
fonoarticulagdo, a leitura dos movimentos dos ldbios, leitura e escrita, e
utiliza todos estes aspectos ao mesmo tempo, ou seja, enfatizando para o
ensino, o desenvolvimento da linguagem. Portanto a Comunicagdo Total é
um procedimento baseado nos multiplos aspectos das orientagdes manualista
e oralista para o ensino da comunicac¢do ao deficiente auditivo. (COSTA,
1994, p.103)

Diante disso, podemos perceber que, comparada ao Oralismo, essa nova filosofia ndo
apenas utilizava a oralidade, mas também outros meios que viabilizassem a comunicacdo
entre Surdos e ouvintes. Segundo Lacerda (1998), pesquisas realizadas detectam que ao
contrario do método oralista, a Comunicagdo Total proporcionou um melhor entendimento e
interag@o entre os sujeitos, além de permitir mais uma vez aos Surdos a aproximagao com sua
lingua materna, a Lingua de Sinais, pratica que havia sido proibida pelo Oralismo. No
entanto, o autor ainda afirma que a Comunicagdo Total também apresentou algumas
ineficacias, como, por exemplo, a dificuldade que os individuos sentiam em expressar-se
socialmente fora do ambiente escolar.

Oliveira (2001, p. 06) salienta que apds a percep¢ao das dificuldades de aprendizagem
enfrentadas pelos Surdos, com a utilizacdo das praticas oralista e Comunicacdo Total,
atualmente, o sistema educacional vem procurando “[...] uma nova filosofia educacional que
apreende a Lingua de Sinais na sua forma genuina, é o chamado Bilinguismo”.

O bilinguismo surge com o intuito de facilitar a aprendizagem dos sujeitos com
surdez, uma vez que essa filosofia prioriza o método de ensino da identidade surda, ou seja,

utilizando a Lingua de Sinais. Com relagdo a isso, o bilinguismo:
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[...] tem como pressuposto bdsico que o Surdo deve ser Bilingue, ou seja,
deve adquirir como lingua materna a Lingua de Sinais, que é considerada
alingua natural dos surdos e, como Segunda lingua, a lingua oficial de seu
pais [...] os autores ligados ao Bilinguismo percebem o Surdo de forma
bastante diferente dos autores oralistas e da Comunicagdo Total. Para os
bilinguistas, o surdo ndo precisa almejar uma vida semelhante ao ouvinte,
podendo assumir sua surdez. (GOLDFELD 1997, p. 38)

Diante disso e com base em nossas leituras, € possivel afirmar que, nas ultimas
décadas, o Bilinguismo (desde 1990) busca romper com o dilema de que os individuos surdos
devem ter o perfil da comunidade ouvinte, pois esse novo método oferece a oportunidade do
Surdo apreender sua lingua materna (no caso, a Lingua de Sinais) e, s6 entdo, conhecer e usar
a Lingua oficial de seu pais na modalidade escrita, L2.

Assim, o Surdo deixa de ser considerado inferior ao ouvinte, tornando-se um sujeito
bilingue, podendo ser incluido em situacdes de interagdo social com os ouvintes. A respeito
do bilinguismo, Dias (2006, p. 42) aponta que esse método “[...] ndo privilegia uma lingua,
mas quer dar direito e condi¢des ao individuo Surdo de poder utilizar duas linguas; portanto,
ndo se trata de negacdo, mas de respeito; o individuo escolhera a lingua que ird utilizar em
cada situacdo lingiifstica (sic.) em que se encontrar.”.

O Bilinguismo ainda é uma prética recente na atualidade e acerca disso Fernandes

(2008, p.1) diz que:

[...] € um fato novo no cendrio educacional para os profissionais da
educacdo. O tema passa a ser incorporado na agenda das politicas publicas
brasileiras apenas na ultima década, decorrente da pressdo dos movimentos
sociais, das contribui¢des de pesquisas nas areas da Lingiiistica e Educacio e
da incorporacdo desses novos conhecimentos e tendéncias as agendas
governamentais.

Com isso, € necessdrio que os profissionais que lidam com as politicas publicas
analisem se o Bilinguismo realmente permite aos Surdos obterem uma aprendizagem
satisfatéria e, refletindo acerca das discussdes e conclusdes, aplicd-lo nas institui¢des
escolares, visando assim a inclusdo dos individuos surdos no processo educacional.

Diante disso, Skliar (1997, p.109) salienta que apds as decisdes do Congresso

realizado em Mildo, o processo educacional dos Surdos foi decomposta em dois momentos:

Um periodo prévio, que vai desde meados do século XVIII até a primeira
metade do século XIX, quando eram comuns as experiéncias educativas por
intermédio da Lingua de Sinais, e outro posterior, que vai de 1880, até
nossos dias, de predominio absoluto de uma unica ‘equagdo’, segundo a qual
a educagdo dos Surdos se reduz a lingua oral, até a criacdo do Bilinguismo.
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Até o presente momento, constata-se por meio dessa pesquisa que a trajetdria
histérico-social e educacional dos Surdos ndo se consolidou facilmente, pois esses sujeitos
enfrentaram preconceitos, exclusdo e encapsulamento social até que seus direitos fossem
alcancados. Ainda vale ressaltar que houve um avanco considerdvel alcancado pela
comunidade surda nas duas ultimas décadas, a exemplo a conquista do ensino bilingue, ja que

através do mesmo o surdo aprende sua lingua materna e a lingua padrao de seu pais.

2.2 Concepcoes de Letramento

Nos contextos modernos, o termo “letramento” vem ganhando espago para vérias
discussdes no sistema educacional, visto que a sociedade contemporanea exige a cada dia a
presenca de sujeitos letrados no sentido de obter algumas competéncias relacionadas ao ler e
escrever. E, abrangendo mais esse conceito, se fazem essenciais a leitura visual, a leitura
gestual, leitura facial dentre outras que sdo cruciais para interagir em contextos sociais
diversos, quer sejam os sujeitos Surdos ou ouvintes. Assim, os individuos que ndo
apresentarem essas competéncias automaticamente serdo denominados sujeitos “iletrados”.

Soares (2003) afirma que o termo letramento surgiu desde 1980, passando assim a ser
temética de discussdes e pesquisas no ambito educacional, visto que com 0s processos de
globalizacdo e avango tecnoldgico a sociedade passou a exigir do individuo outras formas de
usar as competéncias e habilidades linguisticas, ou seja, usd-las como forma de interagir na
sociedade.

Assim, o termo letramento ndo surgiu por acaso, mas pela necessidade de ampliar o
conceito de processos que caracterizassem as competéncias de leitura e escrita, visto que tais
processos na atualidade sdo utilizados em diversas situacdes do cotidiano, cabendo a nds
fazermos uso desses em situagdes distintas de interacdo. Ao procurarmos uma defini¢ao para
letramento, Soares (2001, p.47) salienta que o letramento pode ser definido como o “[...]
estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce praticas
sociais que usam a escrita”. A autora ainda acrescenta que o referido processo ocorre
simultaneo a alfabetizacao.

Diante disso, é necessario conhecer e compreender o verdadeiro sentido da palavra
“letramento”, sua especificidade e relagdo com o termo “alfabetizacdo”, visto que ambos

podem ser confundidos por abordarem processos que fazem uso da leitura e escrita para que
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se efetivem. Nesse sentido, Soares (2004, p. 92) salienta que: “[...] alfabetizacdo e letramento
sdo, pois processos distintos, da natureza essencialmente diferente, entretanto sao
interdependentes”, ou seja, segundo a autora, tanto a alfabetizagdo quanto o letramento
possuem suas especificidades, sendo que a primeira se amplia 2 medida que o individuo se
apropria da leitura e de escrita na interag@o social.

E perceptivel a aproximagdo das defini¢des dos termos “alfabetizagio” e “letramento”,
pois ambos estdo relacionados com o ato de dominar habilidades de leitura e escrita. Todavia,
Souza (2015) ainda acrescenta que o letramento possibilita ao individuo inserir-se nas praticas
sociais podendo alterar-se no decorrer do processo de ensino e aprendizagem, ao contrario da
alfabetizacdo, pois essa estd atrelada a préticas cristalizadas de codificacdo e decodificacao de
simbolos da lingua.

Embora tenha sido apresentada a diferenca entre os termos alfabetizacdo e letramento,
sendo que o primeiro precede o segundo, vale ressaltar que para que o letramento ocorra de
forma significativa € preciso que ambos os processos ocorram interligados ou associados um

ao outro, pois:

[...] dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro
das atuais concepgdes psicolégicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura
e escrita, a entrada da crianga no mundo da escrita ocorre simultaneamente
por estes dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional da escrita -
alfabetizaco - e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desses sistemas
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita — letramento (SOARES, 2001p. 16).

Segundo Soares e Batista (2004), o fato de os sujeitos dominarem as competéncias de
decodificacdo dos codigos linguisticos, ou seja, serem alfabetizados, ndo os torna individuos
competentes, capazes de serem ativos diante da realidade que os cerca, sendo necessério,
diante disso, que o sujeito faca uso desse codigo produzindo formas de interacdo social para
assim tornar-se letrado.

Nesse sentido, a instituicdo escolar visando formar sujeitos autonomos (letrados)
socialmente deve refletir acerca do processo de letramento oferecido a sua clientela, visto que
de acordo com Soares (2003, p.20) estamos inseridos em uma “[...] nova realidade social em
que ndo basta apenas ler e escrever, € preciso também fazer uso do ler e do escrever, saber
responder as exigéncias de leitura e de escrita que a sociedade faz continuamente”.

Desse modo, podemos perceber que, baseando-nos nas defini¢des de Soares (2003), o
individuo s6 poderd ser considerado letrado se, de alguma forma, obtiver o dominio da escrita

convencional, caso contrario serd considerado um individuo iletrado. Isto €, o letramento se
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dard de modo limitado, uma vez que, pelo fato de ndo dominar a escrita, o sujeito serd um
analfabeto funcional, ou seja, iletrado.

Ainda tracando defini¢des para o termo letramento, Kleiman (1995, p.19) comenta que
letramento trata-se de “[...] um conjunto de praticas sociais que usam a escrita, enquanto
sistema simbdlico e tecnologia, em contextos especificos”. Desse modo, a escrita seria uma
ferramenta que permite ao individuo participar do meio social, a qual requer que saibamos
utiliza-la em momentos distintos de interagao.

Contrapondo-se ao letramento em funcdo de dominio da escrita, Souza (2015, p. 58)

salienta que:

[...] ndo acreditamos que para um individuo estar realmente letrado seja
preciso o dominio da escrita [...] se levarmos em consideracdo as
comunidades dgrafas que ainda existem que partilham e fazem uso de uma
lingua, nos mais diversos contextos sdcio-interativos, essas desse ponto de
vista seria considerada iletrada.

Diante disso, percebemos que nio € necessario que os individuos obtenham dominio
convencional da escrita para que possam se tornar letrados, tendo em vista que
independentemente de dominarem ou usarem os cédigos linguisticos escritos, os sujeitos
poderdo participar de diversas situagdes de interacao no seu contexto social, obtendo assim de
certa forma um nivel de letramento, pois conforme Rojo (2009, p.98): “[...] € possivel ser nao
escolarizado e analfabeto, mas participar, sobretudo nas cidades, de préticas de letramento,
sendo, assim, letrado de certa maneira.”.

Pautando-nos na ideia de Rojo (2009), compreendemos que um individuo tem a
capacidade de interagir em praticas do seu cotidiano, desde que isso lhe seja permitido.
Quanto a isso, Rojo (2009, p. 98) ainda salienta que “[...] as praticas sociais de letramento que
nés exercemos em diferentes contextos de nossas vidas vao constituindo nossos niveis de
alfabetismo.”.

Assim, um individuo pode ndo ser alfabetizado e ter seu nivel de letramento. Desse
modo, a alfabetizacio ndo deve ser considerada necessidade para que se desenvolva o
letramento, muito menos letramento necessario para a alfabetizacdo. Além disso, para que o
letramento seja empreendido visando incluir socialmente todos os individuos sem excecdo,
propomos um letramento com préticas que ndo visem apenas o dominio convencional da
leitura e escrita, mas que objetive formar sujeitos autdbnomos e reflexivos permitindo-os fazer

uso de ambos os processos quando necessdrio em suas praticas sociais.
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Desse modo, pode-se deduzir que o processo de letramento ndo deve ocorrer em
decorréncia da alfabetizacdo e tampouco da linguagem oral, mas de modo a considerar as
diversas formas de linguagens existentes, dentre elas: a linguagem visual, gestual, imagética,
etc. Pensando em niveis de letramento significativo, pelos quais seja possivel atender a
heterogeneidade de sujeitos presentes na sociedade, faz-se necessdrio que o sistema
educacional atual reflita e desenvolva métodos de letramentos pelos quais toda a clientela
escolar possa ser incluida nesse processo. Desse modo, o aprendizado ocorrerd de forma
igualitaria para todos, inclusive sujeitos que se encontram as margens da sociedade.

Diante disso, percebemos que, diante das préticas de letramento propostas por Soares
(2001), esses individuos marginalizados tornam-se excluidos e impossibilitados de interagir
em prdticas diversas de letramento, a exemplo dos Surdos, que ndo usam o mesmo cO6digo
linguistico predominante. Assim, visando um letramento que possibilite incluir todos os
sujeitos sociais, Rojo (2009, p. 107) diz que a principal funcdo da escola é capacitar os
individuos para que esses “[...] possam participar de varias praticas sociais que se utilizam da
leitura e da escrita (letramentos) na vida na cidade, de maneira ética, critica e democratica.” e
ainda acrescenta que € necessario desenvolver nas instituicdes escolares métodos de
letramentos nos quais seja considerado o contexto social, tanto do educando quanto da
comunidade escolar em geral, ou seja, para a autora deve-se propor aos discentes praticas de
letramentos diversos, os quais ela concebe por letramentos multiplos.

Ainda, Segundo Rojo (2009, p. 108-109):

O conceito de letramentos multiplos é ainda um conceito complexo e muitas
vezes ambiguo, pois envolve, além da questio da multissemiose ou
multimodalidade das midias digitais que lhe deu origem, pelo menos duas
facetas: a multiplicidade de préticas de letramento que circulam em
diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto €, o fato de que
diferentes culturas locais vivem essas praticas de maneira diferente.

Mesmo Rojo (2009) considerando a defini¢do do termo letramentos multiplos muito
complexa, percebemos que o trabalho com esse tipo de letramento possibilitard atender as
necessidades da demanda de sujeitos existentes na sociedade atual, pois esse modelo além de
abranger as diversas modalidades de letramento presente na sociedade vigente, leva em
consideragdo as préticas sociais locais, globalizadas, majoritdria e minoritaria além das
diversas linguagens presentes na sociedade moderna. Desse modo, os sujeitos que eram

excluidos passardo a serem incluidos no processo.
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Rojo (2009, p.107) ainda acrescenta que os letramentos multiplos visam deixar de
“[...] ignorar ou apagar os letramentos das culturas locais de seus agentes (professores, alunos,
comunidade escolar) e colocando-os em contato com os letramentos valorizados, universais
institucionais”. Assim, esse tipo de letramento objetiva fazer a jungdo de culturas e sujeitos
distintos para que ambos possam incluirem-se e, sobretudo, interagirem nas praticas e
contextos de interacdo diversos, visto que na contemporaneidade as exigéncias por
letramentos sdo constantes.

Ap0s refletir acerca do que foi exposto até aqui, podemos perceber que o letramento
proposto por Rojo (2009) distingue-se do abordado por Soares (2001) e Kleiman (1995), visto
que para essas autoras € necessdrio dominio de habilidades de leitura e escrita para que o
letramento se efetive, todavia o letramento ou letramentos propostos por Rojo (2009) além de
considerarem a modalidade de linguagem escrita também permite ao individuo fazer uso das
demais linguagens como, por exemplo, a linguagem imagética, gestual, facial, dentre outras
existentes em contextos sociais distintos.

Entdo, buscando formar individuos letrados socialmente, € necessario que no contexto
escolar e, especificamente na sala de aula, se proponham oportunidades de letramentos
multiplos, proporcionando niveis de letramento satisfatrios para todos os educandos: Surdos

e ouvintes.
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3 INDEXACAO DE DADOS: RECURSOS E TECNOLOGIA ASSISTIVA
NO LETRAMENTO DE SURDOS

3.1 Acessando definicoes de recursos e Tecnologias Assistivas (TA’s)

Na modernidade, as escolas do nosso pais vém sendo contempladas com recursos e
tecnologias que poderdo facilitar o ensino e o aprendizado, os quais podem proporcionar
niveis de letramento satisfatério para os alunos, inclusive aos discentes que apresentam
necessidades especiais e deficiéncias. Vale ressaltar que a maioria desses recursos disponiveis
nas instituicdes escolares estdo incluidos na categoria de aparelhos denominados Tecnologias
Assistivas ou ainda ajudas técnicas.

O termo “tecnologia assistiva” durante muito tempo apresentou varias definicdes em
diferentes paises, sendo que, atualmente, sua definicdo € abordada de forma especifica em
cada considerando a realidade dos individuos de modo a enquadrar as necessidades
especificas dos sujeitos, visto que a sociedade vigente encontra-se bastante heterogé€nea.
Todavia, no Brasil, o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), conceituou a tecnologia assistiva da
seguinte maneira:

7

Tecnologia Assistiva € uma drea do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
préticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social. (BRASIL, 2009, p. 09)

Diante disso, podemos inferir que as Tecnologias Assistivas oferecem a seus usudrios
novos recursos que os permitem novas e amplas oportunidades ndo apenas educacionais, mas,
acima de tudo, possibilita-os uma boa qualidade de vida, autonomia e inser¢do social, visto
que os recursos estabelecidos pelas Tecnologias Assistivas (TA) englobam inimeras areas e
especialidades do conhecimento e da ciéncia, ou seja, oferecem recursos e estratégias nas
areas da educacgdo e saude, de modo a facilitar a aprendizagem e melhorar a qualidade de
vida, a exemplo, programas e aplicativos méveis desenvolvidos na atualidade para facilitar o
processo de ensino e aprendizagem de individuos surdos.

Ainda buscando definir as Tecnologias Assistivas, Bersch e Pelosi (2006, p.07)
afirmam que as mesmas tratam-se de “[...] uma drea do conhecimento que engloba recursos e

servigos com objetivo de proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de uma pessoa com
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deficiéncia ou com incapacidades advindas do envelhecimento”, ou seja, segundo essas
autoras, as Tecnologias Assistivas ou ajudas técnicas t€ém como principal objetivo “oferecer
qualidade de vida e inclusao social de seus usuarios.”(idem).

Bersch e Pelosi (2006, p.08) ainda referindo-se a TA consideram esses recursos
deveras “[...] abrangente e agrega a organizacdo de servicos destinados ao desenvolvimento,
indicacdo e ensino relativo a utilizagdo da tecnologia.” Diante disso, percebemos que a TA
utiliza os recursos e técnicas para desenvolver nos sujeitos habilidades individuais ou
assistidas, ou seja, mediada por especialistas que as formulam com fins a proporcionar um
processo de ampliagdo de conhecimentos, autonomia e aprendizagem satisfatéria aos seus
usudrios.

O CAT também apresentou a definicao do termo recurso, afirmando que:

O termo recurso significa todo e qualquer item, equipamento ou parte dele,
produto ou sistema fabricado em série ou sob medida utilizada para
aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas com
deficiéncia. Esses recursos podem ser, por exemplo: brinquedos,
computadores, softwares, hardwares, recursos para mobilidade reduzida, e
outros itens confeccionados ou disponiveis comercialmente. (BRASIL,
2009, p.44)

Podemos inferir a partir dessas definicdes que esses recursos oferecidos pelas
Tecnologias Assistivas viabilizam aprimorar as capacidades de individuos que apresentam
alguma necessidade especial e/ou deficiéncia, de modo que esses recursos sejam adaptados de
acordo com a necessidade dos individuos, rompendo as dificuldades enfrentadas por eles e, ao
mesmo tempo, respeitando as limitagdes que lhes sdo inerentes.

Assim, é perceptivel que as Tecnologias Assistivas tornam-se muito abrangentes, pois
englobam tanto as ajudas técnicas quanto os recursos/agentes facilitadores de locomocgao,
desenvolvimento intelectual, profissional, dentre outros. Entdo, visando atender as multiplas
limitacdes apresentadas por individuos que apresentam alguma necessidade especial e/ou
deficiéncia, as Tecnologias Assistivas estdo classificadas de acordo com as dificuldades e
especialidades de cada grupo de sujeitos.

Bersch e Pelosi (2006) apresentam algumas modalidades necessdrias a serem inseridas
as politicas publicas do Brasil, de modo que essas permitam um modelo de educacio
inclusiva para as pessoas com necessidades especiais e deficiéncias. Assim, ainda segundo a

autora, as TA’s devem ser classificadas em édreas e categorias diferentes entre si, visto que as



23

necessidades apresentadas pelos sujeitos a quem irdo atender serdo distintas e necessitardo de
estratégias e servigos especializados. Diante disso, Bersch e Pelosi (2006, p.07) sugerem
algumas modalidades principais de recursos de TA para o Brasil, dentre as quais

encontramos:

Recursos pedagdgicos adaptados; a comunicagdo alternativa; recursos de
acessibilidade, recursos para as atividades da vida didria; adaptacdes de
jogos e brincadeiras-recreagdo; equipamentos de auxilio para pessoas cegas €
com baixa visdo; equipamentos de auxilio de pessoas surdas ou com perdas
auditivas; controle de ambiente; adequacdo postural; mobilidade alternativa;
Orteses e proteses; projetos arquitetdnicos para acessibilidade.

Desse modo, a Tecnologia Assistiva proposta pelas autoras para nosso pais permite
englobar um modelo de educacdo inclusiva no qual as pessoas com alguma deficiéncia, a
exemplo dos Surdos, terdo a oportunidade de desenvolver e aprimorar habilidades de modo a
romper suas barreiras cotidianas, seja no ambito educacional, familiar, recreativo e outros,
pois as TA’s disponibilizardo recursos que possibilitardo acabar ou minimizar indmeras
limitacdes, podendo permitir ao sujeito autonomia e uma melhor qualidade de vida e,
principalmente, inclusio social.

Como j4 tém sido relatadas no decorrer desse topico, as escolas brasileiras, no dltimo
século (XX) estdo sendo contempladas com intimeros recursos e tecnologias, a exemplo, das
Salas de Recursos Multifuncionais (SEM), implantadas m 2006, nas quais os discentes que
apresentam necessidades especiais (seja essa fisica, intelectual, motora, de aprendizagem,
etc.) recebem, por meio dessa, atendimento especializado fora da sala regulara a fim de acabar
ou minimizar suas limitagdes, de modo a aprimorar suas competéncias e habilidades.

Vale ressaltar que esse atendimento especializado deve ocorrer no horério oposto ao
ensino regular, pois 0 mesmo visa incluir o educando em suas tarefas didrias, oportunizando a
participacdo desses sujeitos no curriculo escolar, interagindo juntamente com os demais
sujeitos ditos “normais.”. Nesse sentido, de acordo com o Ministério da Educagdo e Cultura

(MEC), as salas de recursos multifuncionais sao definidas como:

[...] espaco da escola onde se realiza o atendimento educacional
especializado para alunos com necessidade educacionais especiais, por meio
de desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centrada em um novo
fazer pedagdgico que favorega a constru¢do de conhecimento pelos alunos
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida
escolar (MEC, 2006, p.13).
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Desse modo, as Salas de Recursos Multifuncionais tendem a disponibilizar recursos e
aparatos tecnolégicos que devem ser preparados e planejados pedagogicamente, de modo a
atender as dificuldades apresentadas pelos alunos na sala de aula regular. Sendo assim, ao
utilizar as tecnologias da sala de recursos como ferramenta pedagdgica a institui¢do escolar
deve pensar e refletir sobre quais as necessidades especiais que seu alunado apresenta, pois
assim o trabalho de atendimento especializado ocorrerd em conjunto com os educadores da
sala regular e, entdo, a Tecnologia Assistiva poderd facilitar o processo de aprendizagem dos
educandos beneficiados pelos recursos de TA.

Ao referir-se a educagdo inclusiva para os sujeitos com necessidades especiais, por
meio das Tecnologias Assistivas, o Ministério da Educacdo afirma que, viabilizando oferecer
um método de inclusdo eficaz, € necessdrio que as escolas sejam organizadas de forma a
acomodar essa demanda de aparelhos ou equipamentos tecnoldgicos que estdo sendo
recebidos por ela, pois ao tratar de educacio inclusiva por meio de tecnologias, o MEC (2006,

p-19) salienta que:

No desenvolvimento de sistemas educacionais inclusivos, as ajudas técnicas
e as tecnologias assistivas estio inseridas no contexto da educagao brasileira,
dirigidas a promogdo da inclusdo dos alunos nas escolas. Portanto, deve ser
estruturado como aquele que oferece também os servicos de tecnologia
assistiva.

Assim, baseando-nos nas inferéncias do MEC, podemos constatar que objetivando
aprimorar os conhecimentos, qualidade de vida, aprendizagem de seus educandos e, acima de
tudo, propor uma educagdo inclusiva, as instituicdes escolares que recebem as TA’s devem
planejar métodos e estratégias por meio desses recursos tecnoldgicos de modo a proporcionar
um nivel de aprendizagem significativo aos discentes (tanto os com necessidades especiais,
quanto os ditos “normais’).

Diante do que foi discorrido a respeito das Tecnologias Assistivas podemos afirmar
que essas, se utilizadas objetivando atender as especificidades dos sujeitos com necessidades
especiais e/ou deficientes, poderdo romper ou minimizar suas limitacdes e possibilitar a esses
individuos a aquisi¢cdo e aprimoramento de conhecimentos, de modo a facilitar sua inclusdao
escolar e social, tendo em vista que as técnicas e recursos oferecidos pelas Tecnologias
Assistivas devem ser aplicados pensando no desenvolvimento e autonomia dos sujeitos

beneficiados por elas.
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3.2. Letramento de Surdos e recursos/ tecnologia assistiva: conectando

possibilidades para aprendizagem de Surdos

No decorrer dessa pesquisa, abordamos inicialmente sobre a trajetoria histérica, social
e educacional dos individuos surdos, enfatizando suas dificuldades, preconceitos sofridos e
lutas enfrentadas na busca pela sua autonomia e direitos de inclusdo social. Em seguida,
discorremos acerca das filosofias adotadas no processo de ensino e aprendizagem desses
sujeitos. E, finalmente, apresentamos as concep¢Oes de letramento e definigdes de
Tecnologias Assistivas refletindo acerca do conceito de ambos os termos, possibilitando
interligd-los na prética, de modo a beneficiar o processo de aprendizagem.

Podemos constatar que o processo de letramento do individuo surdo ocorre de maneira
distinta das pessoas ouvintes, pois enquanto esses tém como lingua materna a Lingua
Portuguesa (oral), aquele necessita obter o contato, inicialmente, com a Lingua de Sinais.
Assim, torna-se necessdrio que, ao se pensar em letramento para Surdos, atente-se para as
especificidades desses sujeitos no processo de aquisicdo da(s) lingua(s), pois de acordo com
Oliveira (2001, p. 03) faz-se necessario “[...] buscar outros meios de aquisicdo da linguagem
por parte dos individuos surdos, os quais valorizem o sentido visual, visto que 0s sonoros nao
sdo efetivos [...]”.

Diante disso, podemos perceber que as Tecnologias Assistivas poderdao beneficiar o
processo de aprendizagem dos Surdos, visto que os recursos oferecidos por essas utilizam-se
de diversas estratégias, a exemplo, a linguagem visual, ou seja, a imagem permite aos
individuos maior compreensdo da realidade, pois sua lingua também € visual. Dessa forma, os
Surdos poderdo adquirir niveis de letramentos satisfatérios®, colaborando assim com sua
inclusdo social.

Ainda, corroborando com a ideia de que as TA’s possibilitam aos Surdos maior
desenvolvimento cognitivo, intelectual e pessoal, buscamos analisar recursos assistivos
capazes de favorecer o processo de ensino e aprendizagem (numa perspectiva de letramento),
para Surdos. Os recursos que foram analisados sdo: O Prodeaf, O Handtalk e O hagaqué.
Vale ressaltar que, no decorrer da anélise, fez-se necessdrio refletir acerca das funcionalidades

e limitagdes relacionadas a cada um desses recursos.

3 . 2. . P . .
Conhecimentos necessdrios para que esses individuos (Surdos) tornem-se capazes de interagir, de forma
autonoma, reflexiva e criticamente diante de contextos sociais diversos.
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O Prodeaf trata-se de um aplicativo mével, de fécil utilizacdo e acesso, visto que
podemos instalar gratuitamente em aparelhos méveis, como celulares. De acordo com Vieira,
Santarosa e Biazus (s/d), o prodeaf foi desenvolvido no nordeste brasileiro, mais precisamente
no estado do Pernambuco, por meio de pesquisas desenvolvidas pela Universidade Federal do
Pernambuco (UFP).

Esse aplicativo realiza tradu¢des da Lingua Portuguesa (LP) para a Lingua de Sinais
(LS), possibilitando a seus usudrios decodificar o cédigo linguistico, pois a traducdo € feita
por meio de texto digitado (para Surdos) ou por chamada de voz (para os ouvintes) e, assim,

privilegia o contato com outra lingua (no Brasil, a lingua portuguesa).
= -

= ProDeaf Tradutor

(Figura 1)

Esse recurso nos permite traduzir palavras, nimeros de zero a nove e pequenas
sentencas de LP para LS. Ainda dispde de um diciondrio em ordem alfabética de A a Z,
escrito em Lingua Portuguesa, oportunizando aos seus usudrios buscar as sinalizacdes de
certas palavras em Lingua de Sinais.

Além disso, o Prodeaf disponibiliza um pequeno banco de frases curtas que
costumamos usar em nosso cotidiano, como saudagdes, frases relacionadas a datas
comemorativas e conversagoes basicas. Vale salientar que todas as solicitacdes de tradugao do

usudrio permanecerdo salvas no historico do aplicativo. Vejamos as figuras abaixo.
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¢ ProDeaf 1€ ProDeaf T{¢ ProDeaf T

éAUDACf)E DAT SAUDAOE AT/ SAUDAGOE  DATA

0 (0n S (OM $ COMI
.‘ A ml Parabéns e OnGe Vace mora:
]

A Qual seunome? Feliz aniversario  Estou perdide
2

ABACATE Prazer emte conh Feliz anonovo ~ Onde & 0 metro?
3

ABACAXI Bem vind Feliz natal Voce tem Facebool
4

ABAIXO i R ORI

Bom dia / Boa tarc Feliz dia das maes Estou aprendendo |

5

ABANDONAR

Tehau Feliz dia dos pais Posso ajudar’

( Figura 2; Figura 3)

No caso dos Surdos, o prodeaf possibilita conhecer e apreender a lingua escrita (L2)
numa perspectiva de alfabetizacio, pois percebe o cddigo linguistico de modo isolado (em
palavras aleatdrias, ou a partir de frases que nao se relacionam a um contexto especifico).

A alfabetizacdo pode ser considerada nivel de letramento, uma vez que fazemos e
necessitamos do uso do cédigo escrito em diversas situagdes de interacdo social. Desse modo,
mesmo ndo sendo a lingua oral a lingua materna dos Surdos, esses individuos necessitam
apreender essa lingua em sua modalidade escrita, tornando-se sujeitos bilingues, tendo em
vista que em algum momento da sua vida fardo uso dessa linguagem em diversas situacdes
comunicativas.

Enquadrando o aplicativo dentro da TA, Bersch e Pelosi (2006) salientam que as
Tecnologias Assistivas necessitam estar categorizadas de acordo com as especificidades dos
individuos. Diante disso, ao utilizar o Prodeaf como ferramenta no processo de ensino e
aprendizagem dos Surdos, o educador necessita refletir acerca das necessidades desses
individuos, de modo a adequar esse recurso a realidade desses sujeitos, visto que o aplicativo,
assim como qualquer recurso ou estratégia de ensino, possui suas funcionalidades e

limitagdes.
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A partir disso, podemos inferir que o Prodeaf apresenta certa funcionalidade, visto que
faz uso da linguagem visual, utiliza a lingua materna dos Surdos brasileiros, mas em
contrapartida € limitado, pois, se tratando de letramento, oferece como possibilidade apenas a
decodificag@o do cddigo linguistico pelo Surdo.

Assim, visando niveis de aprendizagem para além da alfabetizacdo, a instituicao
escolar que fizer uso desse aplicativo deve pensar em outras estratégias, ferramentas ou
préticas que possibilitem aprimorar os conhecimentos do cédigo da lingua, permitindo a esses
individuos niveis de letramentos significativos para sua inclusdo escolar e social, visto que
por meio do Prodeaf isso se torna limitado.

Nessa perspectiva, € necessdrio ratificarmos que a alfabetizacdo ndo possibilita aos
surdos se tornarem sujeitos letrados, pois de acordo com Souza (2015), o fato de decodificar o
codigo da lingua n3o nos garante tornarmos sujeitos suficientemente letrados, visto que,
independentemente de saber ler ou escrever, os individuos, inclusive analfabetos, conseguem
participar e interagir no seu contexto social. Corroborando nossas afirmagdes, Rojo (2009)
ainda acrescenta que existe a possibilidade do individuo nio saber ler ou escrever, porém
interagir em préticas sociais de letramento, tornando-se letrado de certa forma.

Essa andlise nos permitiu perceber outra limitacdo relacionada ao Prodeaf, pois esse
aplicativo embora de facil manuseio apenas poderd ser usado com acesso a internet, seja
moével ou em redes sem fio (Wifi), o que dificulta sua utilizacdo pelos usudrios se ndo tiverem
acesso a rede. Além disso, mesmo com acesso a internet, 0 usudrio ao optar por traducdo de
chamada de voz terd que ter bastante cuidado, pois ao falhar na captacio do som emitido ,0
Prodeaf poderé transmitir a mensagem errada, da forma que o som foi captado. Esse ultimo
recurso poderd ser utilizado no processo de ensino e aprendizagem de Surdos se os
professores sdo ouvintes € ndo dominam a Lingua de Sinais. Com isso, podemos inferir que a
op¢do de traducdo por chamada de voz, serd usada apenas em situacOes de interacido entre
ouvintes e Surdos, sendo o ouvinte o emissor do som visto que o Surdo nao oraliza.

Outro fator a ser discutido acerca do Prodeaf é a questdo de que seu dicionério,
embora seja um pouco extenso, torna-se limitado, visto que nio dispde de todas as palavras
do 1éxico da Lingua Portuguesa, ocasionando limitacdo ao acesso das traducdes, pois quando
o usudrio solicitar tradu¢des que ndo constam no diciondrio, o avatar transmitird a mensagem
digitada (datilologia) podendo confundir a recepcao da mensagem.

Como podemos notar, o Prodeaf apresenta suas funcionalidades, porém algumas

limitagGes caso seja utilizado no processo de ensino e aprendizagem de Surdos, como ja
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< .

citado anteriormente, pelo fato de limitar-se apenas a exposi¢do do cdédigo linguistico.

Todavia, de acordo com Mc Cleary (2005) apud Farias (2006, p.34):

Nao existe um tnico método de ensino de leitura e escrita para o surdo e
muito menos existe a possibilidade de achar um software ou uma técnica que
resolva todos os problemas de ensino-aprendizagem [...] as maneiras dos
alunos lidarem com a lingua oral e a lingua escrita sdo muito variadas e
exigem do professor uma grande atengdo ao comportamento do aluno e uma
flexibilidade de atuacdo dentro do movimento da aula.

Com isso, cabe ao educador refletir acerca dessas especificidades, de modo a adequar
esse recurso ou qualquer outra estratégia de ensino a realidade em que seus educandos estao
inseridos, possibilitando a aprendizagem para tornarem-se sujeitos autdbnomos socialmente.

Ainda, o Handtalk também se trata de um tradutor moével bastante semelhante ao
Prodeaf, pois assim como este oferece a seus usudrios Surdos a possibilidade da apreensdo da
Lingua Portuguesa em sua modalidade escrita, visto que suas tradu¢des podem ser solicitadas
através da escrita ou chamada de voz. Essa funcionalidade permite que os ouvintes captem o
cddigo linguistico da LIBRAS e iniciar a comunica¢do com o Surdo.

Todavia, diferentemente do Prodeaf, esse tradutor ndo traz em seu arcabouco
tecnoldgico o diciondrio da lingua oral, fazendo-se necessario que o usudrio digite ou oralize
sua solicitacdo. No caso dos Surdos, a solicitagdo precisa ser obrigatoriamente digitada, visto
que esses sujeitos ndo oralizam. Diante disso, faz-se necessario que os Surdos ja dominem
habilidades relacionadas a escrita.

De acordo Vieira, Santarosa e Biazus (s/d), O tradutor mével Handtalk foi
desenvolvido no ano de 2013, também no Nordeste do Brasil, especificamente no estado de
Alagoas pela Universidade Federal de Alagoas. Esse recurso tecnoldgico dispde de um avatar

chamado Hugo, o qual traduz em Lingua de Sinais as solicitacOes de seus usuarios.

[ o £ T

= Tradutor

W ©O

(Figura 4)
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Constatamos outra distin¢cdo entre esses dois tradutores, pois, diferentemente do
Prodeaf, o Handtalk dispde da opcdo #Hugo Ensina, pela qual seus usudrios poderdo ter
acesso a alguns videos em Lingua de Sinais e, a0 mesmo tempo, legendado na linguagem
escrita. Assim, mais uma vez, o aplicativo possibilita, no caso dos Surdos, tanto o contato
com a sua lingua materna (L1) quanto coma Lingua oral (L2) em sua modalidade escrita,
favorecendo a interacdo com diferentes modalidades linguisticas, embora ndo os permita
tornarem-se sujeitos totalmente autdnomos, pois para isso € preciso a interacdo com outros
individuos.

Os videos oferecidos pelo Handtalk tratam de ensinar, em Lingua de Sinais, alguns
contetidos como: o alfabeto“,saudac;(’)es5 , Sinais de Natal e Réveillonf’, as cores7, nl’lmeross,
animaisg, sinais de roupas e acessoérios'’ dias, meses e estacoes do ano“, proﬁss()eslz, sinais
de esportes13,possibilitand0, especificamente ao Surdo relacionar o sinal ao cédigo linguistico
escrito.

Todavia, assim como todo e qualquer recurso ou estratégia de ensino, o Handtalk
também apresenta suas especificidades e limitagdes se usado no processo de ensino e
aprendizagem, visto que esse tradutor assim como o primeiro da andlise (Prodeaf), esta
relacionado ao processo de alfabetizacdo, limitando o processo de apreensdo e,
principalmente, a intera¢do social necessdria ao letramento (ROJO, 2009) e principalmente
porque suas traducdes sdo limitadas por um pequeno nimero de caracteres.

Ao referir-se ao processo de ensino e aprendizado pautado na perspectiva do codigo
(alfabetizacdo), Travaglia (2006, p. 22) afirma que, desse modo “[...] a lingua ¢ vista como
um cédigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que €
capaz de transmitir uma mensagem, informacdes de um emissor a um receptor’. Baseando-
nos nessa ideia, podemos notar que ambos os tradutores possibilitardo a seus usudrios apenas
desenvolver habilidades relacionadas a decifracdo e decodificacdo do cddigo linguistico da

lingua, o que possivelmente dificulta o letramento de Surdos.

*Disponivel em https://youtu.be/0CjU7Mz8rSU.
*Disponivel em https://youtu.be/0dqiG_O-Y_4.
SDisponivel em https://youtu.be/x5hvYzK-DmO.
"Disponivel em https://youtu.be/gqoho8K2bwg.
*Disponivel em https://youtu.be/ePtLF3tmQUU.
°Disponivel em https://youtu.be/j91Q0EIJ04A.
"“Disponivel emhttps://youtu.be/LDznS6Ntpms.
""Disponivel em https://youtu.be/V_MRpugZOEO.
"“Disponivel em https://youtu.be/RzDq7R-rRJS.
"Disponivel em https://youtu.be/iiyatvAOOqg.
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Finalmente, o dltimo recurso analisado foi o Hagd Qué, o qual se trata de um
programa instalado gratuitamente em computadores e notebooks. Esse recurso disponibiliza
aos seus usudrios barras de ferramentas e figuras, que permitem aos Surdos produzir, com
autonomia, narrativas por meio de histérias em quadrinho. O Software dispde de um banco de
imagens que permite aos individuos utilizd-las como ferramenta de aprendizagem,
criatividade e autonomia social, pois permite que o usudrio produza textos imagéticos e
escritos, os pondo em contato com diferentes modalidades de linguagem, o que pode ser
enquadrado numa perspectiva de letramento semioético, de acordo com Rojo (2009), pois faz

uso de diferentes signos.

@@ HagaQué - Nova Historia
Histéria Editar Figuras Som Exibr Idioma  Ajuda
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(Figura 5)

O Hagd Qué foi criado no sul do Brasil, a partir de um projeto desenvolvido na
Universidade Estadual de Campinas, UNICAMP, coordenado pela professora mestre Heloisa
Vieira da Rocha, tendo inicio no ano de 1999 e seu término em 2003.'* O programa
possibilita ao Surdo a estimulacdo da criatividade e raciocinio 16gico na construcao de suas
proprias produgdes de textos. Além disso, esse recurso prioriza a linguagem visual,
aproximando o surdo de sua realidade linguistica, pois a lingua de sinais € estritamente visual,

e isso pode proporcionar niveis de letramentos satisfatorios.

' As informagdes contidas nesse paragrafo constam no site:http://www.nied.unicamp.br/
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Diferentemente dos tradutores moéveis, o Hagd Qué nao oferece a seus usudrios a
tradug¢do de textos de LP para LS, tampouco disponibiliza diciondrio pronto. No entanto,
utiliza imagens e em relacdo ao uso de imagens no processo de ensino e aprendizagem de
Surdos, Gesueli e Moura (2006, p.112) afirmam que, na realidade educacional em que nos
encontramos “ja ¢ tempo de educadores envolvidos no processo de escolarizacdo de surdos
refletirem sobre o tema [uso de imagens] no que se refere a apropriagdo de conhecimento.”

No banco de imagens oferecidas pelo Hagd Qué, estdo disponiveis ao usudrio figuras
diversas como: de animais, personagens, objetos, diferentes cendrios, dentre outras. Desse
modo, o Surdo mantendo contato com a linguagem visual (imagem) podera produzir de forma
l16gica e coerente, sua propria histéria em quadrinho utilizando-se de gravuras referentes ao
seu contexto social, por exemplo. Todas essas imagens estdo disponiveis em cendrio colorido
e preto e branco, cabendo ao usudrio usar a que preferir. Vale ressaltar que optando por uma
gravura que o programa nao dispde, o usuario podera utilizar a op¢do “importar figura” e
pesquisar na internet a gravura desejada. Esse recurso ainda dispde de onomatopéia e baldes
em branco, caso o usudrio opte por produzir cenério com didlogos ou emissdo de sons entre 0s

personagens.

cendrioc preto-e-branco objeto colorido

cenadrio coloride objeto preto-e-branco

Fii=E

B

v

personcgem color dcT

personagem preto-e-branco

(Figura 6)

O uso desse software pode ser exemplificado do seguinte modo: o educador podera
contar uma narrativa, obedecendo a sequéncia ldgica, em Lingua de Sinais e em seguida
solicitar que os discentes possam recriar a narrativa no Hagd Qué, podendo essa produgdo ser
ilustrada ou escrita. Essa atividade pode permitir que o aluno surdo se aproprie nao s6 do

cddigo escrito, mas se inclua no processo de letramento.
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Torna-se, assim, perceptivel a relevancia do uso do Hagd Qué no processo de
aprendizagem de Surdos, pois 0 mesmo prioriza a linguagem visual, usa a ludicidade e, ao
mesmo tempo, possibilita que o usudrio se aproprie da lingua escrita. Com relagdo a isso,

Tanaka (2004, p.60) salienta que:

Atividades lidicas baseadas em ferramentas de autoria que trabalham com a
manipulagdo de figuras e com a escrita podem contribuir para uma melhora
no dominio da lingua, mais precisamente na leitura e na producio de textos,
a0 mesmo tempo em que geram uma motivacdo em boa parte dos usudrios
com necessidades especiais com os mais diversos niveis de alfabetizagdo.

No geral, o Hagd Qué, diferentemente dos aplicativos moéveis Prodeaf e Handtalk,
ndo necessita de acesso a internet para utiliza-lo, facilitando o acesso, além do que a maioria
das escolas atuais sdo contempladas com laboratérios de informadtica. Diante disso, podemos
constatar que este recurso poderd tornar-se bastante favordvel ao processo de ensino e
aprendizagem de alunos Surdos e, principalmente, ao desenvolvimento do letramento desses
individuos, pois, além de permitir o letramento visual, possibilita-lhes o conhecimento,
apreensdo e utilizacdo da linguagem oral, em sua modalidade escrita (letramento escrito),
tornando sujeitos bilingues.

Ao término da andlise, faz-se necessario uma breve reflexao acerca dos recursos
analisados, pois se tornou perceptivel que esses poderdo ser utilizados no processo de ensino e
aprendizagem dos individuos surdos, embora possuam suas limitacdes, permitem a esses
sujeitos adquirirem niveis de conhecimentos, possibilitando-os minimizar as barreiras

cotidianas em sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Por se fazerem presentes no processo educativo, as Tecnologias Assistivas nos
instigam a investigd-las, no sentido de analisar suas funcionalidades e limitacdes no que diz
respeito a aprendizagem de individuos surdos, principalmente no que se refere ao letramento,
isto €, intentamos com esse trabalho fazer uma anélise a fim de perceber as funcionalidade e
limitacdes desses recursos dentro do campo do letramento.

Com a pesquisa percebemos as constantes dificuldades e lutas enfrentadas pelos
Surdos em busca da conquista de sua inclus@o educacional e social, visto que pelo fato de nao
ouvirem, tampouco oralizarem, foram vistos por muito tempo como sujeitos incapazes de
aprenderem e incluirem-se no processo educacional, sendo colocados as margens da
sociedade em decorréncia da deficiéncia. Todavia, o bilinguismo rompeu com tal paradigma,
mostrando que o Surdo, assim como ouvintes, tem direito e capacidades igualitirias na
sociedade, gracas a aprendizagem de duas linguas (L1 - lingua materna e a L2 segunda lingua
na modalidade escrita).

Ao tratar de letramento para Surdos, constatamos que esse processo ocorre de
maneira distinta dos ouvintes, visto que os Surdos t€ém como lingua materna a Lingua de
Sinais, enquanto os ouvintes a lingua oral. Assim, logo notamos que os Surdos apresentam
especificidades no processo de aprendizagem, necessitando de estratégias e praticas
especificas, de modo a atender as necessidades desses individuos possibilitando-lhes
aprendizagem significativa.

Diante disso, constatamos que as Tecnologias Assistivas disponibilizam recursos,
servicos e estratégias que englobam diversas areas do conhecimento, objetivando eliminar ou
minimizar as possiveis barreiras enfrentadas por individuos com necessidades especiais ou/
deficientes, de modo a possibilitar a esses sujeitos aprendizagem significativa e, sobretudo,
permitindo-lhes se tornarem sujeitos autdnomos, criticos e reflexivos o que acarreta boa
qualidade de vida e, acima de tudo, inclusdo social.

Percebemos, entdo, que os recursos escolhidos para nossa andlise poderdo favorecer
o processo de letramento de individuos Surdo se adequados a realidade em que o educando
encontra-se inserido. Todavia, vale ressaltar que esses mesmos recursos apresentaram
algumas limitacdes, como usar a lingua enquanto cédigo (Prodeaf e Handtalk) necessitando

de estratégias e praticas reflexivas que visem a continuidade do processo de ensino e
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aprendizagem de individuos surdos; e diferentemente desses, o Hagd Qué, que permite aos
usudrios perceberem a lingua em multiplas possibilidades (escrita e visual).

Com essas discussdes, percebemos que os recursos oferecidos pelas Tecnologias
Assistivas, favorecem o processo de ensino e aprendizagem do individuo surdo,
possibilitando autonomia pessoal, intelectual e, principalmente, inclusdao social, se usados

corretamente, possibilitando a esses individuos niveis de letramento satisfatorios.
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