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“Inclusdo é sair das escolas dos diferentes
e promover a escola das diferencas.”
(Mantoan)



RESUMO

A partir de diversas discussdes sobre educagdo inclusiva e acerca do ensino da lingua
portuguesa em uma modalidade bilingue para alunos surdos € que surge a perspectiva bilingue
de ensino para surdos, na tentativa de proporcionar um meio educativo de maior eficiéncia para
a comunidade surda. Dessa maneira 0 presente estudo se justifica pelo fato da caréncia de
estudos na &rea, de forma que contribui tanto para minha formacdo docente, quanto para a
disponibilizacdo de um novo estudo na area de incluséo social. Diante disso, o presente trabalho
se propds a compreender como se da o ensino da lingua portuguesa em uma modalidade
bilingue. Buscamos, principalmente, em Heloisa Maria (2004), Marilia da Piedade (2001),
Marcia Goldfeld (2002) e Carlos Skiliar (1997, 2010) postulados que serviram de embasamento
tedrico bibliografico as consideracdes feitas ao longo da pesquisa. Realizado o estudo, foi
possivel constatar que o bilinguismo atua como modalidade eficiente para se ministrar a lingua
portuguesa, como segunda lingua, se tal modalidade for empregada de forma correta por
professores capacitados na érea.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva. Bilinguismo. Ensino de Portugués.

ABSTRACT

From several discussions on inclusive education and about the Portuguese language in a
bilingual mode for deaf students is that there is the teaching of bilingual approach to deaf in an
attempt to provide an educational environment of greater efficiency for the deaf community.
Thus the present study is justified because of the lack of studies in the area, so that contributes
to both my teacher training, and for the provision of a new study in the area of social inclusion.
Therefore, this study aimed to understand how is the teaching of the Portuguese language in a
bilingual mode. We seek mainly in Heloisa Maria (2004), Marilia da Piedade (2001), Marcia
Goldfeld (2002) and Carlos Skiliar (1997, 2010) postulates that served as bibliographic
theoretical basis of the considerations made during the research. Conducted the study, it was
found that bilingualism acts as an efficient method to teach Portuguese as a second language, if
this mode is used properly by trained teachers in the area.

Key words: Inclusive Education; Bilingualism; Portuguese Teaching
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1 INTRODUCAO

Desde o periodo aristotélico, consubstanciou-se a crenca de que 0 Surdo era um ser
incapaz, por ndo possuir a audicdo; Diante desse pressuposto é que se buscaram teorias que
desmistificassem tal afirmacdo, entre elas a do bilinguismo.

Atualmente, com o desenvolvimento da educacdo bilingue, as escolas tém a
disponibilidade para receber os alunos surdos no meio social escolar. Porém, isso se da de forma
precéria. Ja que existem diversos fatores, que vao desde a falta de recursos metodoldgicos até
a caréncia na capacitacdo de professores da area, que dificultam a acolhida dos alunos surdos
no contexto escolar, j& que a educacdo inclusiva tem como objetivo incluir pessoas com
deficiéncia, ou ndo, na modalidade regular de ensino. Sendo assim, a pessoa surda tem o direito,
garantido por lei, ao ensino da LIBRAS como primeira lingua e ao ensino da Lingua Portuguesa
escrita como segunda lingua, fazendo com que o Surdo seja incluido no contexto escolar.

A escolha deste tema adveio de uma inquietacdo de se pesquisar sobre o0 ensino de
lingua portuguesa como segunda lingua, contribuindo assim para minha formacdo docente,
como também, fornecer um estudo direcionado para a area de inclusdo social. O presente artigo
utiliza uma metodologia que se destina a analisar, por meio de pesquisas bibliogréficas, o
bilinguismo como forma de se lecionar a lingua portuguesa para alunos surdos incluidos em
uma educacao bilingue.

O estudo foi realizado através de investigacoes bibliograficas, que permitiram a busca
de recursos que expliquem os questionamentos de como se lecionar a lingua portuguesa para
discentes surdos. De forma que, foram abordadas algumas das teorias que estudam o ensino da
lingua portuguesa, como segunda lingua, para individuos surdos. Entre os estudiosos que
trabalham com esse aspecto de ensino, o presente trabalho abordou: Carlos Skiliar (1997),
Heloisa Maria Moreira Lima (2004), Maria Teresa Eglér Mantoan (2003), Flaviane Reis (2011),
entre outros.

O trabalho foi dividido em dois topicos: o primeiro aborda a educacao inclusiva como
forma de inserir 0 aluno surdo no contexto regular de ensino. Em um segundo momento foi
abordado o bilinguismo, como perspectiva de ensino da lingua portuguesa, em sua modalidade

escrita de ensino, para discentes surdos.



2 EDUCACAO INCLUSIVA

Atualmente, tornam-se cada vez mais comuns as discussdes acerca de educacao
inclusiva, de modo que todas as pessoas, tendo elas deficiéncias ou ndo, podem estar inseridas
no contexto escolar, visto que, todo cidaddo tem por direito o0 acesso a educacao, previsto pela
lei da Constituicdo Federal de 1988, que apresenta “a Educagdo como um direito de todos,
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificacdo para
o trabalho” e “a igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na escola”. Levando em
consideracdo que, ao longo da histdria, o individuo surdo foi considerado incapaz de frequentar
0 ambiente escolar e assim, marginalizado pela sociedade, é que estudiosos buscam meios
metodoldgicos para incluir pessoas com deficiéncias, entre elas a auditiva, no meio escolar.

Acerca do discutido a Declaracdo de Salamanca nos relata:

Adotem o principio de educacdo inclusiva em forma de lei ou de politica,
matriculando todas as criangas em escolas regulares, a menos que existam
fortes razbes para agir de outra forma; estabelecam mecanismos
participatérios e descentralizados para planejamento, revisdo e avalia¢do de
provisdo educacional para criangas e adultos com necessidades educacionais
especiais; invistam maiores esforcos em estratégias de identificacdo e
intervencdo precoces, bem como nos aspectos vocacionais da educacao
inclusiva. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p.10).

Dessa forma, a educacdo inclusiva propde a incluséo de todas as pessoas da sociedade
no meio escolar, que apresentem alguma deficiéncia, ou ndo, todas terdo o direito de estarem
incluidos na escola regular, para que assim, possa desenvolver-se uma escola para todos, onde
sdo priorizados os talentos individuais de cada individuo, em uma perspectiva que a cooperagao
sirva para a melhoria de todos envolvidos. Acerca do exposto Mantoan ressalta que (2003, p.
29) “As condigdes de que dispomos, hoje, para trans-for-mar a escola nos autorizam a propor
uma escola Unica e para todos, em que a cooperacao substituird a competicdo, pois o que se
pretende é que as diferencas se articulem e se componham e que os talentos de cada um se
sobressaiam”.

Em suma, partindo de uma perspectiva inclusiva, cabe a escola buscar meios para que
se efetive a inclusdo do aluno surdo no contexto escolar, tendo em vista que, na maioria das
vezes, 0 aluno é apenas integrado no meio escolar. Ou seja, 0 aluno estd em sala de aula, mas
ndo é dado suporte metodoldgico para que o mesmo venha desenvolver suas capacidades
cognitivas, assim, o discente surdo ndo é incluido no contexto escolar, mas sim, integrado.

Mantoan (2003, p.16) explica que “as escolas inclusivas propdem um modo de organiza¢do do



sistema educacional que considera as necessidades de todos os alunos e que é estruturado em
fungao dessas necessidades”.

Dessa maneira, entende-se que a escola tem papel primordial na inclusdo do surdo na
sociedade em geral, para isso, deve buscar, por meio da lingua de sinais, metodologias que
contribuam no processo de aprendizagem das mais diversas disciplinas e especialmente a lingua
portuguesa, colocando o0 ensino em uma perspectiva bilingue e assim incluindo efetivamente o
aluno surdo no contexto da escola regular.

Com o desenvolvimento das politicas de inclusdo, entre elas a admissao da LIBRAS
como a lingua de sinais oficial do nosso pais, regulamentada pela Lei n°® 10.436, de 24 de abril
de 2002, é que individuos surdos passam a ser incluidos, efetivamente, na escola publica,
juntamente com as demais criancas em classes comuns. Havendo assim um incentivo ainclusao
do aluno surdo nos mais diversos ambientes da sociedade. E assim surge mais um desafio para
os educadores brasileiros, propiciar um ensino qualitativo, que atenda as necessidades, dos
alunos ouvintes e surdos, em uma mesma sala de aula, de forma a propiciar a inclusdo do surdo
no contexto escolar. Com isso, sdo implantados componentes curriculares sobre inclusao e
LIBRAS nos cursos de licenciaturas, sendo um incentivo na formacéo docente para o trabalho

com a educacéo inclusiva. Acerca do exposto, Mendes e Matos (2014, p.36) afirmam que

Com a implementagdo das politicas pablicas em incluséo escolar, cresce o
namero de alunos do publico alvo da Educacdo Especial nas classes comuns,
fato que ajuda a compor um cenario nas escolas que tem desvelado as
limitagBes e contradices do sistema educacional brasileiro. Assim, atores e
autores educacionais sdo desafiados a construir saberes capazes de responder
as demandas do cotidiano escolar relacionadas a convivéncia e aprendizagem
na diversidade.

Diante do exposto, compreende-se que, todos os dias, professores que se propdem a
incluir alunos com deficiéncia em seu contexto de sala de aula regular sdo desafiados a lecionar
um ensino qualitativo, que atenda de forma efetiva a heterogeneidade de sua sala de aula. Sendo
assim, o mesmo é ferramenta indispensavel para o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia em um meio escolar que propicie seu desenvolvimento cognitivo e intelectual, por
meio de metodologia ativas e inclusivas que desenvolva, por meio das diferengas, um ensino
qualitativo para todos.

Em relacdo ao ensino para alunos surdos, alguns estudiosos recomendam que essa
educacdo seja ministrada em LIBRAS, independente do local onde sera desenvolvida. Assim,

em paralelo com os demais componentes curriculares, se faz necessario, o ensino da lingua
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portuguesa como segunda lingua. Para isso devem-se utilizar materiais e meios pedagdgicos
especificos que atendam as necessidades do aluno surdo, além do que, o ensino de lingua
portuguesa deve abordar os contetudos que contribuam para a referéncia cultural do aluno surdo,
fazendo-o identificar-se como brasileiro. Segundo o exposto, Quadros (1995, p.06) acrescenta

que

O processo de alfabetizacdo de surdos tem duas chaves preciosas: o relato de
estorias e a producdo de literatura infantil em sinais [...]. Recuperar a produgéo
literdria da comunidade surda é urgente para tornar eficaz o processo de
alfabetizagdo. A producdo de contadores de estoria, estorias espontaneas e de
contos que passam de geracdo em geracdo sdo exemplos de literatura em sinais
que precisam fazer parte do processo de alfabetizacéo de criancas surdas.

Diante do exposto, entende-se que 0 ensino para surdos, na perspectiva da autora,
apresenta como base as estdrias do cotidiano do aluno surdo, tendo em vista, que a compreensao
da leitura para o Surdo seria mais eficaz, a partir do momento, que se propicia uma leitura sobre
aquilo que Surdo conhece e entende. Como também, as producdes literarias na lingua de sinais.
Tendo em vista, que ainda se trata de género literario pouco publicado, o que dificulta o
incentivo da leitura para alunos com deficiéncia auditiva.

Um ponto que merece destaque no presente estudo € a transformacéo ocasionada na
vida do individuo surdo através da educacdo, a sua capacitacdo para o trabalho. E por meio
dessa educagdo que o cidaddo com deficiéncia auditiva terd a oportunidade de aplicar em um
contexto social aquilo que aprendeu ao longo de sua formacé&o e assim ser incluido na categoria
trabalhadora. A autora Klein (2010) explica a contribuicéo escolar para a formacao profissional
do individuo surdo, demonstrando de que forma a instituicdo escolar vem atuar na preparacao

do aluno, com deficiéncia auditiva, para o0 mercado de trabalho. A autora ressalta que

As escolas de surdos podem ser consideradas um ldcus privilegiado de
cruzamentos de discursos em relagdo ao surdo e ao trabalho, e vém atuando
de forma direta no que podemos chamar de formacdao de surdos trabalhadores.
Essa formacao ndo se resume a aquisi¢do de conhecimentos considerados Uteis
e necessarios ao exercicio de uma profissao, mas atua diretamente no que se
refere a um disciplinamento do sujeito para uma melhor adequagdo as
necessidades do mundo do trabalho. (KLEIN, 2010, p. 79)

Em relacdo ao discutido, percebe-se a importancia de se lecionar a lingua portuguesa
para surdos, levando em consideragcdo a necessidade de inclusdo dessas pessoas nos mais

diversos contextos sociais. Assim o bilinguismo € visto como melhor alternativa para se
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lecionar a lingua portuguesa para alunos surdos, tendo em vista, que se faz uso da lingua
materna do Surdo, LIBRAS, para a aquisicdo de uma nova lingua, nesse caso, a lingua

portuguesa.

3 AS FILOSOFIAS EDUCACIONAIS PARA EDUCACAO DE SURDOS

3.1 Oralismo e comunicacao total

A concepcéo de ensino para Surdos vem modificando-se ao longo da histdria. Desde
0 século XVI se difundiam filosofias que possibilitassem o ensino para individuos com
deficiéncia auditiva. E nesse momento que se propaga a filosofia educacional do Oralismo, que
defendia a ideia de que o Surdo poderia desenvolver-se como os demais falantes, a partir do
momento que aprendesse a oralizar.

Em 1880, aconteceu um embate de filosofias. De um lado, os oralistas defendiam seu
método como o mais adequado para a educacdo dos Surdos; Em contrapartida, a lingua de sinais
que ja era utilizada nas escolas, preservava a ideia de melhor forma de ensino para a comunidade
surda. Com isso, 0 Congresso Internacional de Educadores de Surdos, ocorrido em Mildo na
Italia, por volta de 1880, coloca em votacao qual método de ensino deveria ser posto em pratica
no processo de ensino- aprendizagem do Surdo. Assim o Oralismo se sobressai, pondo a lingua
de sinais em desuso.

E no inicio do século XX que as escolas do mundo todo renunciam a lingua de sinais
e adotam a oralizacdo como o principal objetivo do ensino para alunos surdos, assim, 0s
discentes passam a receber treinamentos que possibilitassem a oralizacdo do individuo surdo,
para que assim, esse individuo tivesse a possibilidade de ser inserido na comunidade falante.
Assim como relata Goldfeld (2002, p.33)

O Oralismo ou filosofia oralista visa a integracdo da crianga surda na
comunidade de ouvintes, dando-lhes condicdes de desenvolver a lingua oral
(no caso do Brasil, o portugués). A nocdo de linguagem, para varios
profissionais dessa filosofia, restringe-se a lingua oral, e esta deve ser a Gnica
forma de comunicagéo dos surdos. Para que a crianga surda se comunique bem
é necessario que ela possa oralizar.

Com base no que a autora nos afirma, percebe-se que a filosofia oralista objetivava a
integracdo desse individuo na sociedade, mesmo que por um processo que nédo ocorria de forma

natural para o Surdo, prejudicando, assim, a sua aprendizagem; ja que, havia uma



12

supervalorizacdo da lingua oral e os demais contetdos, que em muito contribuiam para 0
desenvolvimento cognitivo, eram postos em segundo plano. Dessa forma, os conteldos
escolares de matematica, geografia e historia sdo deixados de lado. A corrente do Oralismo
enxergava a surdez como um problema a ser reduzido por meio da lingua oral, assim como
evidencia Lopes (2011, p. 43) “A surdez, [era] entendida como um problema de saude, castigo
ou algo a ser corrigido, era tratada de forma a minimizar seus efeitos aparentes, fazendo-se os
sujeitos surdos falarem como se fossem ouvintes”.

Segundo Goldfeld, para conseguir que o0 processo de oralizagao fosse posto em pratica,
a maior parte das metodologias oralistas era baseada nos conceitos linguisticos de Chomsky,
que defende a ideia de que todo individuo consegue interpretar e produzir naturalmente as
estruturas de sua lingua, mesmo que nunca as tenha ouvido. E com base nesse pensamento que
se constitui a filosofia do Oralismo.

Dessa forma, a crianga surda deve ser submetida a estimulacdo auditiva desde os
primeiros anos de idade, para que aprendesse a distinguir alguns residuos de sons que ela
poderia ouvir. Porém, com o tempo, percebeu-se que a técnica de oralizacdo ndo era suficiente
para todo o processo de aprendizagem e comunicacao da crianca surda. Assim, Goldfeld (2002,

p. 38) explicita que:

A histdria da educacgdo de surdos nos mostra que a lingua oral ndo da conta de
todas as necessidades da comunicagdo surda. No momento em que a lingua de
sinais passou a ser mais difundida, os surdos tiveram maiores condi¢Ges de
desenvolvimento intelectual, profissional e social.

O Oralismo cai em declinio, ja que prioriza a lingua oral e os demais aspectos, também
importantes no processo de aprendizagem, sdo deixados em segundo plano. A partir de entéo,
se comeca a pensar em novas metodologias que viessem aprimorar o processo de aprendizagem
e comunicagdo dos individuos da comunidade surda. Em meio ao processo de declinio que o
Oralismo estava passando surge a Filosofia da Comunicacdo Total, que apresenta como
principal objetivo o processo de comunicacao do surdo, entre surdos e com 0 meio ouvinte.
Porém, reconhecia a importancia dos aspectos cognitivos e sociais que deviam estar aliados ao
processo de comunicacdo. Diferentemente do Oralismo, os estudiosos dessa filosofia nao
enxergavam o Surdo como um individuo portador de uma deficiéncia, mas sim como um
cidaddo normal e a surdez como uma caracteristica daquela pessoa. Assim, Lopes (2011, p. 63)

relata que
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O que se colocava como argumento a favor da CT é que esta seria uma
filosofia que ndo se oporia a diferenca surda, mas que possibilitaria aos
individuos acesso a varias formas de aprendizagem e de interlocucdo
linguistica, ou seja, os surdos aprenderiam ndo apenas 0 portugués, mas
também a lingua de sinais. (LOPES, 2011, p. 63)

Com base no que foi discutido até aqui, percebe-se que a filosofia da comunicagédo
total diferencia-se dos demais estudos pelo fato de defender qualquer processo linguistico,
sejam eles manuais, orais ou a lingua de sinais. A comunicagdo total vai priorizar a
comunicacdo entre os individuos, ndo se importando por qual meio essa interacdo aconteca.
Outro ponto que a difere das demais filosofias € a interacdo da familia no processo de
aprendizagem da crianca surda, ja que o0 modo como a familia da pessoa surda acolhe aquele
individuo reflete em todo seu desenvolvimento psicoldgico e cognitivo, como também, ajuda
na aceitacdo do Surdo na sociedade ouvinte.

A comunicacdo total usa o método de ensino bimodal, que seria 0 uso de uma
linguagem manual em paralelo com a lingua oral, como forma de facilitar a comunicacéo entre
individuos surdos e ouvintes. Porém, com o seu desenvolvimento, a Comunicacdo Total,
comeca a apresentar algumas falhas, entre elas, impossibilidade de se ensinar o portugués

simultaneamente com lingua de sinais. Como Goldfeld (2002, p. 41) explica

A Comunicacdo Total recomenda o uso simultaneo destes codigos manuais
com a lingua oral. [...] A Comunicagdo Total denomina esta forma de
comunicacdo de bimodalismo e é um recurso utilizado no processo de
aquisicdo da linguagem pela crianca e na facilitacdo da comunicacao entre
surdos e ouvintes. A lingua de sinais ndo pode ser utilizada simultaneamente
com o portugués, pois ndo temos capacidade neuroldgica de processar
simultaneamente duas linguas com estruturas diferentes. (GOLDFELD, 2002,
p. 41)

Como a autora explica, a Comunicacdo Total ndo enxerga possivel o estudo do
portugués em paralelo com a lingua de sinais. J& que se trata de duas linguas com estruturas
préprias e que em muito se diferem. Para essa filosofia o Surdo néo teria condi¢6es neurolégicas
de apreender duas linguas de estruturas diferentes simultaneamente. A parir de entdo, comeca
a se pensar em um método de ensino que possibilitasse o ensino simultdneo do portugués e a
lingua de sinais, com o intuito de desenvolver, de forma eficiente, o processo de ensino

aprendizagem para Surdos.
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3.2 O bilinguismo como ferramenta de inclusdo para o ensino da lingua portuguesa

No decorrer da historia, em meio as lutas e estudos, surge a Filosofia Educacional
Bilinguismo, com o intuito de aprimorar o ensino para a comunidade surda, que se encontrava
insatisfeita com a proibicdo da lingua de sinais. Segundo Goldfeld, alguns estudiosos, em
especial Suzanne Boral-Maisong, norteiam a concepcao de se utilizar um ensino bilingue no
meio escolar, como meio de colaboracdo para a inclusdo do aluno surdo na escola, lhe
possibilitando, assim, a aprendizagem de uma segunda lingua. De acordo com a teoria de
Quadros (1997, p.27)

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se propdem a
tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto escolar. Os estudos tém
apontado para essa proposta como sendo mais adequada para o ensino de
criangas surdas, tendo em vista que considera a lingua de sinais como lingua
natural e parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Com a implantacdo do ensino bilingue nas escolas é que se comeca 0 longo processo
de inclusdo da crianga surda no contexto de sala de aula, possibilitando-Ihe ndo s aquisicao do
direito, previsto em lei, de estar inserido em contexto educacional, mas possibilitando-lhe
também a quebra de paradigma existente quanto a pessoa com deficiéncia. E uma forma de
incluir esse individuo com deficiéncia auditiva em um contexto social.

O bilinguismo é posto em pratica, no Brasil, na década de noventa e assim € proposto
que a crianca passe a adquirir a lingua de sinais de forma natural, facilitando, assim, a aquisicdo
da lingua portuguesa na sua modalidade escrita. Essa filosofia prega ainda a importancia da
aquisicdo da lingua de sinais pela familia do Surdo, facilitando assim, o desenvolvimento da

comunicacdo e relacdo com o meio ouvinte, assim como Goldfeld (2002, p. 114, 115) explica

O bilinguismo diz que as familias das crian¢as surdas devem aprender a lingua
de sinais, mas sabemos que esse aprendizado é dificil e longo. [...] Acredito
gue os pais devem também aproveitar todas as alternativas comunicativas que
tiverem ao alcance, pois no convivio com esses familiares percebi que nédo é
possivel, em situacdes domésticas, a utilizacdo separado das linguas.

A autora explica a importancia do relacionamento familiar para o desenvolvimento
comunicativo da crianga surda. Sugere, assim, que os pais adquiram, juntamente com a crianca,
a lingua de sinais. E se nédo for possivel, desenvolver um linguagem sinalizada, propria dos
mesmos. Deixa claro, entdo, que a familia serve de suporte no processo de aprendizagem da

crianga surda. Além de que, a aceitagdo do individuo surdo como tal é uma reflexdo do que a
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familia enxerga nele. Assim, pais que incentivam o uso da lingua de sinais, desde cedo,
conseguem que seu filho, com deficiéncia auditiva, tenha um melhor desenvolvimento

cognitivo e social. Em relacéo ao exposto, Reis (2011, p. 30) afirma que

A questdo da relacdo com a familia é ponto fundamental em um projeto
autenticamente pedagégico-cultural, ampliando o conhecimento em Lingua
de Sinais. A participacdo dos pais € a base para que haja um conhecimento
articulado e amplo sobre as criangas surdas nas suas diversas situacdes da vida
atraves da experiéncia visual.

Para a implantacdo de um ensino bilingue de qualidade é preciso que se pense,
primeiramente em um projeto politico pedagdgico que venha atender as necessidades dos mais
diversos alunos, como também pensar, em conjunto com a comunidade escolar e familiar, quais
conteudos e materiais didaticos melhor se adequaréo ao ensino bilingue em uma escola regular.
Para isso é necessdria toda uma preparacdo pedagdgica do professor e da escola para que se
tenham condic¢des de oferecer um ensino qualitativo para o discente que esta inserido em uma
educacao bilingue. Tendo em vista o discutido, Skliar (1997, p.140) afirma que deve-se

procurar construir uma escola que seja

[...] um modelo no qual o déficit auditivo ndo cumpra nenhum papel relevante,
um modelo que se origine e se justifique nas interagdes normais e habituais
dos surdos entre si, no qual a lingua de sinais seja o trago fundamental de
identificacdo sociocultural e no qual o modelo pedag6gico ndo seja uma
obsessdo para corrigir o déficit, mas a continuagdo de um mecanismo de
compensagdo que 0s proprios surdos, historicamente, j& demonstraram
utilizar.

Assim, a escola exerce o papel de transmitir, ndo s6 conteldos e matérias, mas
contribuir com a formacdo de cidaddos criticos e inclusivos. Dessa forma, cabe a escola
bilingue, ndo s6 o ensino da lingua portuguesa escrita, mas deve-se trabalhar, também, o
desenvolvimento da lingua de sinais, de forma que venha apresentar formas do surdo a utiliza-
la em diferentes contextos sociais e ainda trabalhar o portugués escrito como ferramenta de
comunicacéo entre o surdo e comunidade ouvinte, além de propiciar a interagdo do surdo com

textos escritos presentes em sua sociedade. Acerca do discutido Reis (2011, p.27) ressalta que

[...] a escola bilingue exerce um papel fundamental, o de proporcionar uma
interacdo entre a lingua de sinais, até mesmo a pessoa surda compreender as
diferentes formas de se comunicar na lingua de sinais nas diversas situacdes
sociais do dia a dia. E, a lingua portuguesa, seré a lingua em que as criangas
surdas poderao se comunicar de forma escrita e ter acesso a todos 0s materiais
escritos que estdo presentes na sociedade.
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Partindo para o ensino da lingua portuguesa, no Brasil, o individuo que utiliza a
LIBRAS como lingua materna empregard o portugués, na sua modalidade escrita, como
segunda lingua. Tendo em vista que o0 processo de ensino aprendizagem do portugués, como
L2, se da apenas pela escrita, ndo se pode restringir o ensino, de modo a transmitir apenas
informacdes lexicais e de estruturagdo, cabera entdo, ao professor contextualizar o ensino para
que aspectos pragmaticos e socioculturais se fagam presentes no texto escrito.

Em relacéo ao ensino do portugués para surdo Salles (2004) propde uma metodologia
visuo-espacial, que seria a aquisicdo de uma segunda lingua, no caso a lingua portuguesa
escrita, por meio da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), tendo em vista que se daria de forma
natural e assim contribuiria para um melhor desenvolvimento cognitivo, social e psicoldgico

do discente. A autora afirma que

[...] parte do pressuposto de que a modalidade visuo-espacial ¢ o canal
perceptual adequado a aquisi¢do e utilizagdo da linguagem pelas pessoas
surdas, tendo implicagdes cruciais para seu desenvolvimento cognitivo, sua
afirmacdo social e realizacdo pessoal, do que decorre ainda o entendimento de
que, na adogéo do bilinguismo, a lingua portuguesa € segunda lingua para o
surdo. (SALLES, 2004, p. 11)

Para que se tenha uma eficacia no ensino da lingua portuguesa para alunos surdos,
Salles indica o trabalho com géneros textuais e temas transversais que levem em consideracao
o0 cotidiano do Surdo, para tanto, deve utilizar textos auténticos, com temas relacionados as
vivéncias do discente e apresentar imagens que possam contribuir para a construcdo de sentido
do texto, assim como, a utilizacdo da internet como ferramenta facilitadora do ensino.
Procurando, dessa maneira, a construcdo de um leitor ideal. A autora ressalta a importancia do

uso da internet, apresentando as seguintes vantagens do trabalho com a mesma:

As vantagens do uso da internet sdo as seguintes: em primeiro lugar, ela
permite ao aprendiz surdo uma participacdo mais ativa em seu processo de
aprendizagem, na medida em que ele proprio pode buscar textos e imagens
gue lhe interessem; em um segundo lugar, o aprendiz pode entrar nas salas de
bate-papo, e por assim dizer, conversar por escrito. (SALLES, 2004, p. 116).

Um ponto que gera diversas inquietacdes no ensino do portugués para surdos é a
maneira pela qual o surdo desenvolve a escrita, ja que existem diferencas entre a estruturacdo
da lingua de sinais e a oral. Sendo assim, o individuo surdo apresenta dificuldades de organizar
sequencialmente seus pensamentos de maneira coesiva na lingua portuguesa. 1sso acontece

devido o pensamento do Surdo organizar-se de acordo com a estrutura da Lingua de Sinais e
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por, diversas vezes, 0 ensino estar desvinculando com a realidade da comunidade surda. Assim

como explicita Silva (2001, p. 41)

[...] O ensino da lingua (escrita) para surdos ndo deveria estar desvinculado do
uso da linguagem. Os exercicios de linguagem (gramatica, textos, formacao
de frases) poderiam constituir um momento de producdo e significacéo,
tornando o individuo imbuido do fenémeno social da interagdo. Nessa ldgica,
estariam presentes as condicdes de producdo e significacdo, de representacdo
do interlocutor, e o valor social da linguagem.

De acordo com o exposto pela autora, percebe-se que cabe ao professor buscar meios
para que se efetive um ensino eficiente da lingua portuguesa para a comunidade surda, tendo
em vista que é responsabilidade do docente trabalhar uma metodologia que atenda as
especificidades de sua sala de aula. Para isso, faz-se necessario a formacéo de professores que
pensam a inclusdo e que entendem o real sentido da educacdo inclusiva no contexto escolar.
Mantoan (2003) afirma que para que se tenha uma educacdo inclusiva € necessario que,
primeiramente, se construa a visdo do professor e da escola inclusivos, assim como nos relata

no seguinte trecho

[...] Ensinar, na perspectiva, significa ressignificar o papel do professor, da
escola, da educacdo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto
excludente do nosso ensino, em todos os seus niveis. Como ja nos referimos
anteriormente, a incluséo e, assim sendo, uma preparagdo do professor nessa
direcdo requer um design diferente das propostas de profissionalizagdo
existentes e de uma formagdo em servico que também, muda, porque as
escolas ndo serdo mais as mesmas, se abracaram esse NOVO projeto
educacional (MANTOAN, 2003, p. 43).

Mantoan ressalta, ainda, que:

Como né&o me canso de dizer, ensinar atendendo as diferencas dos alunos, mas
sem diferenciar o ensino para cada um, depende, entre outras condic@es, de se
abandonar um ensino transmissivo e de se adotar uma pedagogia ativa,
dialdgica, interativa, integradora que se contrapde a toda e qualquer visdo
unidirecional, de transferéncia unitaria, individualizada e hierarquica do saber.
(MANTOAN, 2003, p. 38).

Diante do exposto pela autora, entende-se que para a efetivacdo do ensino da lingua
portuguesa em uma perspectiva inclusiva se faz necessaria toda uma reformulacdo
metodoldgica, por parte do professor, que deve enxergar a heterogeneidade de sua turma e

assim, pensar meios de se ensinar a coletividade de forma igualitaria, sem procurar distin¢des
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no ensino, como também, necessita-se de uma renovacdo institucional que priorize o ensino
coletivo, que busca a aprendizagem qualitativa de toda uma comunidade estudantil.

Quando tais ensinamentos ndo sdo postos em pratica e o professor, como também a
instituicdo escolar, opta por um ensino hierarquico e transmissivo, onde as diferencas sdo vistas
como barreira, vao aparecendo dificuldades na aprendizagem da pessoa com deficiéncia, entre
elas a auditiva. Tais déficits influenciardo diretamente na aquisi¢cdo de uma nova lingua pelos
surdos, principalmente no que diz respeito a leitura e escrita da lingua portuguesa. Para que
professores estejam preparados para lidar com tais dificuldades € preciso que 0s mesmos sejam

capacitados da forma correta para isso, assim como é proposto pela Declaracdo de Salamanca

E preciso repensar a formacdo de professores especializados, a fim de que
estes sejam capazes de trabalhar em diferentes situacfes e possam assumir um
papel - chave nos programas de necessidades educativas especiais. Deve ser
adoptada uma formacéo inicial ndo categorizada, abarcando todos os tipos de
deficiéncia, antes de se enveredar por uma formacao especializada numa ou
em mais areas relativas a deficiéncias especificas. (DECLARACAO DE
SALAMANCA, 1994, p. 28).

Conforme o proposto pela Declaracdo de Salamanca, percebe-se que o primeiro passo
a ser dado para que se alcance melhorias no ensino bilingue é a capacitacdo do corpo docente
para esse trabalho inclusivo. Tendo em vista que, por falta de preparo na é&rea, alguns
professores ndo sabem lidar com o insucesso de alguns alunos incluidos nessa modalidade de
ensino. Assim muitos buscam metodologias que, por muitas vezes piora as dificuldades do
aluno surdo.

As principais dificuldades do aluno surdo presentes na aquisicdo da lingua portuguesa
escrita estdo na construcdo de sentido na leitura e escrita. Como alguns professores nao se
sentem preparados para assumir tal processo de ensino, as vezes, atuam com metodologias
ineficientes. No intuito de sanar as dificuldades apresentadas pelo Surdo no processo de leitura
e escrita da lingua portuguesa, alguns professores desenvolvem atividades de “repeti¢do”, onde
sdo aplicados exercicios que levem ao surdo repetir, por diversas vezes, um Unico enunciado.
Esses educadores acreditam que a repeticao leve o surdo a melhorar seu desempenho na escrita.

Porém, Silva (2001, P.45) ndo considera tal ensinamento eficiente e afirma que

[...] trabalhar a escrita por meio de exercicios de repeti¢do, usando-0s, como
se o fato de “repetir” pudesse fazer esses alunos aprender a ler e escrever. Em
toda esta situacdo, percebe-se que um dos maiores problemas da educagéo dos
surdos € como é concebida a linguagem pelos professores e como sdo
apresentadas as atividades de leitura e escrita, grande responsavel pelas
dificuldades desses individuos.
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Diante do exposto pela autora, percebe-se que o0 ensino da escrita e da leitura € a base
para que se desenvolva um ensino qualitativo da lingua portuguesa para alunos surdos, tendo
em vista que esses discentes estdo por varios anos consecutivos no contexto escolar e ainda
desconhecem a importancia e o uso da linguagem em seus cotidianos. Para tanto, cabe ao
professor ensinar a lingua portuguesa para discente surdo de forma que 0 mesmo venha perceber

sua utilidade e ligacdo com seu meio real. Souza (1998, p. 147), explica que

[...] a escrita da pessoa surda reflete, em certa medida, os conhecimentos que
possui, ou ndo, da comunidade ouvinte. Ou, 0 quanto a escrita tem fungdo em
sua vida, ou ainda reflete o proprio processo de alfabetizacdo a que foi
submetida. Nesse contexto, o ensino de lingua portuguesa é frequentemente
levado a termo como uma lingua morta, pois ao ensinar apenas substantivos,
adjetivos, advérbios na producéo de textos, esquece-se de se considerar uma
premissa basica: o intercambio entre o papel do autor e do leitor para esse
aprendizado.

Acerca do discutido, entende-se que ndo hd como estudar as dificuldades apresentadas
pelo surdo em sua escrita sem analisar, também, como se deu seu processo de alfabetizacdo e
de aquisicdo da linguagem. Tendo em vista que boa parte dos déficits apresentados pelo Surdo
na lingua portuguesa deriva de metodologias ineficientes pelas quais o discente surdo foi
submetido ao longo de seu historico escolar. O discente precisa compreender o ato da leitura
ndo como uma decodificacdo de palavras, mas sim como um enunciado carregado de ideias que

se relacionam com a realidade de cada leitor, sendo assim, para Koch e Elias (2012, p.11)

A leitura é uma atividade na qual se leva em conta as experiéncias e 0s
conhecimentos do leitor; A leitura de um texto exige do leitor bem mais que
0 conhecimento do codigo linguistico, uma vez que o texto nao é simples
produto da codificacdo de um emissor a ser decodificado por um receptor
passivo.

Diante do exposto pelas autoras, percebemos que os déficits apresentados pelos
discentes, principalmente os Surdos, sdo acarretados por um ensino ineficiente pautado apenas
na decodificacdo de signos linguisticos, de modo que uma interpretacdo mais profunda é
deixada de lado. Sendo assim, para que se alcance um ensino bilingue qualitativo, faz-se
necessaria toda uma reformulacdo das instituicdes escolares, tendo em vista que essa
modalidade de ensino néo se torna eficaz pelo simples fato de a escola optar por uma educacéo

inclusiva, assim como explica Silva (2001, p. 21)
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[...] vale reconhecer que ndo se trata de optar pela incluséo, ou néo, na escola
regular ou especial, do aluno surdo, mas chamar a atencéo para as alternativas
simplificadas as quais eles sdo expostos, em que as crises etnocentradas ainda
se fazem presentes por meio de uma politica linguistica monolingue. A falta
de clareza de ndo ter uma politica bilingue no trabalho pedagdgico acaba por
negligenciar o papel central da lingua (gem) em relagcdo ao conhecimento e a
subjetividade da crianca.

A autora explica que ndo e pelo simples fato de uma escola se dizer inclusiva ou ndo
gue a mesma va apresentar meios capazes de lecionar um ensino de qualidade para todos. Isso
acontece pelo fato de estarmos inseridos em uma sociedade que privilegia apenas uma lingua,
a oral. Sendo assim, todos aqueles que se encontram fora desses padroes de “normalidade” sdao
considerados incapazes de frequentar uma sala de aula com criangas ditas “normais”. Em

relacdo ao discutido, Sampaio (2008, p.40) ressalta que:

A homogeneidade € perseguida, e a tentativa de padronizar, massificar,
rotular, para poder controlar, ainda faz parte do cotidiano escolar. Nesse
processo de homogeneizacao, presente ndo apenas no interior da escola, as
criangas vao sendo separadas em capazes e incapazes, a escola preparando-as
para se aceitarem como tal.

Tendo em vista o discutido, compreende-se que 0 processo de inclusdo do discente
surdo na modalidade regular de ensino ndo deve ser orientado pela igualdade entre surdo e
ouvinte, mas sim em suas diferencas histdricas, sociais e culturais que o ensino deve se apoiar
para que a educacdo bilingue proposta pela Declaracdo de Salamanca seja posta em pratica.
Para tanto, ha necessidade da construcdo de um curriculo em LIBRAS, que apresente uma
metodologia centrada no ensino da lingua portuguesa escrita, fazendo com que as barreiras

criadas entre o Surdo e a comunidade ouvinte sejam desfeitas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos
surdos tornam-se cada vez mais frequentes no ambito da educacéo brasileira. Entende-se que
para se colocar esse tipo de ensino em pratica é necessario que se leve em consideracao o
desenvolvimento da educacdo bilingue como inclusdo social do Surdo. Para isso, algumas
escolas se propGem a tornar acessivel o ensino bilingue a pessoas surdas, ou seja, 0 ensino de
duas linguas no contexto escolar. Tendo como lingua materna a LIBRAS e como segunda
lingua o trabalho com o portugués, na sua modalidade escrita. Sendo assim, o presente trabalhou
Buscou analisar o bilinguismo, como perspectiva de ensino da lingua portuguesa para discentes
surdos.

O estudo procurou em primeiro momento apresentar a educacdo inclusiva e quais
meios devem ser utilizados para que a mesma se efetive em uma escola regular de ensino. Ja,
em um segundo momento se discute o bilinguismo como uma perspectiva para se ensinar a
lingua portuguesa, na sua modalidade escrita, para surdos, onde sdo feitas reflexdes sobre as
dificuldades apresentadas pelo aluno surdo na aquisi¢cdo de uma segunda lingua.

Para a construcdo do presente estudo, realizou-se uma pesquisa tedrica- bibliografica
que buscou aportes tedricos que explicassem o uso do bilinguismo como ferramenta de incluséo
para o ensino da lingua portuguesa escrita para surdo, de forma que os discentes sejam incluidos
e tenham condic¢des para desenvolver seus conhecimentos cognitivos, sociais e para a realizacdo
pessoal desses individuos.

Diante do estudo realizado, percebeu-se que o bilinguismo é a filosofia que apresenta
melhores resultados no processo de incluséo social e no que diz respeito o ensino da lingua
portuguesa para alunos surdos, tendo em vista que nao desvincula o individuo surdo de sua
lingua materna, LIBRAS, mas sim, possibilita a aquisi¢do de uma segunda lingua considerando
aspectos particulares a comunidade surda. Sendo assim, o bilinguismo funciona como
ferramenta facilitadora no processo de ensino-aprendizagem da crianga surda, tendo em vista
gue essa modalidade ajuda o professor e toda comunidade escolar encontrar meios para o aluno
surdo seja incluido de forma efetiva, juntamente com o apoio de sua familia, em um contexto

regular de ensino, como também, nas mais diversas esferas sociais.
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