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VIVENCIAS COM A LITERATURA INFANTIL NA SALA DE AULA: UMA
EXPERIENCIA COM ALUNOS DO 6° ANO

Sandra Elias da Silva'

Resumo: Este artigo corresponde a analise do trabalho com a literatura desenvolvido em uma
turma do 6° ano do ensino fundamental. Para a realizagdo do estudo, recorremos a uma
pesquisa-acdo, centrada no trabalho com a leitura literaria em sala de aula, cuja investigacio
baseou-se em uma autorreflexdo acerca das praticas de leitura do texto literario na sala de
aula/escola. Ao longo do trabalho, ressaltamos a importancia da leitura e seus beneficios,
buscando mostrar as estratégias empregadas e enfatizando o papel do professor como
mediador para despertar o interesse pela leitura, aspecto que consideramos imprescindivel. O
objetivo principal foi analisar a recep¢do dos alunos em relagdo ao texto literario, através da
descri¢do e analise do trabalho desenvolvido. Em virtude desta questdo, selecionamos como
referencial tedrico autores que discutem a escolarizagdo da literatura, dentre estes:
CADEMARTORI (2010), COSSON (2006), MALARD (1985), SOSA (1978), ZILBERMAN
(1988-98).

Palavras-chave: Literatura Infantil. Leitura. Formagao de leitores.

1 INTRODUCAO

A literatura destinada as criangas tem como objetivo despertar o interesse pela leitura.
Como podemos mostrar através de Coelho (2000), ao qual afirma que a partir da metade dos
anos 70, o livro infantil se tornou “uma leitura que, mais do que simples divertimento, ¢ um
fecundo instrumento de formagao humana, ética, estética, politica, etc.”, e ainda descreve que
a literatura infantil “oferece matéria extremamente fecunda para formar ou transformar as
mentes”, pois ¢ “um dos mais eficazes instrumentos de formagdao dos imaturos. Formagao
esta, que pode ser trabalhada no meio escolar, através de uma escolarizagdo literaria”, Soares
(2011).

Conforme destaca Malard (1985), a literatura é muito mais do que caracteristicas e

' Aluna de Graduagio em Letras — Lingua Portuguesa na Universidade Estadual da Paraiba — Campus I.
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defini¢des de estilo de época:

A literatura ¢ uma pratica social tanto para quem escreve quanto para quem a Ié.
Pratica social no sentido de atividade humana em intencdo transformadora do
mundo, que expressa o peculiar da relagdo do homem com o mundo, os modos de
ser do homem no mundo. (p.10).

Assim sendo, o estudo da literatura precisa pautar-se no texto, a unidade de sentido, e
no contexto (informagdes sobre o autor, periodo em que a obra foi escrita, condi¢cdes de
produgdo, circulacdo e recepcdo do texto, bem diferente da memorizagdo de fatos e datas
historicas, aspectos priorizados no estudo da literatura no Brasil), representando para o aluno
algo dindmico, vivo, humano...

Nessa perspectiva, nao ha outra forma de se aprender literatura sendo pela leitura. “Ler
poemas, contos, romances, cronicas etc (...) antigos e atuais de preferéncia inteiros.” (Op. Cit.,
p-11).

A questdo do valor em literatura considera ndo apenas o valor literdrio em si mesmo,
mas o valor literdrio imbricado numa rede mais ampla, de natureza social, e coletiva, que diz
respeito ao papel do escritor e do publico, suas origens de classe, func¢do intelectual e étnica, e
a seus anseios profundos.

Diante do exposto, e frente a realidade que encontramos ainda hoje nas escolas no que
se refere ao ensino/estudo da literatura considerada, muitas vezes, como mero pretexto para se
ensinar gramatica e regras de comportamento, percebemos a necessidade de proporcionarmos
aos alunos momentos de leitura literaria que lhes possibilitem a familiarizagdo com diferentes
géneros literarios, bem como motiva¢do e embasamento tedrico para criar em sala de aula
momentos ricos de interagdo do aluno com o texto.

Neste sentido, a presente pesquisa teve como objetivo analisar a recep¢do dos alunos em
relacdo ao texto literdrio, através da descri¢do e andlise do trabalho desenvolvido em uma
turma do 6° ano do ensino fundamental, a fim de compreender os percursos formativos e as
praticas de leitura de cada um.

A leitura proporciona momentos unicos, tais como: escolher entre escritores do
passado ou do presente; 1€ onde e quando convém; no ritmo ao qual o leitor se deleite; ser
uma leitura rdpida ou pausada; interrupta ou continua que possibilite reflexdes e prazer,

desejo e vontade. Lé o qué, quando onde ¢ como bem entender.



O estudo foi realizado na Escola Municipal de Ensino Fundamental Gercina Eloy
Freire, localizada no bairro Centro, no municipio de Remigio/Pb. Através de atividades
trabalhadas na sala do 6° ano D, turno tarde, composta por 28 alunos, entre 11 ¢ 15 anos,.
Sendo 17 meninas e 11 meninos..

A escolha da obra principal, Alice no Pais das Maravilhas, deveu-se a observagdo da

preferéncia doa alunos por histdrias com enredos fantdsticos e com situagdes inusitadas.

2 QUESTOES HISTORICAS E CONCEITUAIS DA LITERATURA INFANTO-
JUVENIL

A literatura infantil tem como génese o século XVII, devido as mudancas que na
sociedade vinham acontecendo, uma dessas mudancas ¢ a de entender que a crianca é um ser
diferente do adulto e precisa ser tratada de maneira singular, constituida por fases que devem
ser respeitadas e compreendidas. A literatura infantil, de acordo com esses pressupostos,
apresentam suas proprias caracteristicas, que correspondem a faixa etaria de seu publico
leitor.

Isso ocasionou uma associagdo da literatura infantil e juvenil & pedagogia, cujas histérias
estavam se desenvolvendo como instrumento dessa area. Podemos afirmar com base em
ZILBERMAN (1998) que o "texto literario preenche uma fun¢do pedagogica, associando-se
muitas vezes a propria escola" e isso "por semelhanca (convertendo-se no livro didatico
empregado em sala de aula) ou arredor (o livro de ficcdo que exerce em casa a missdo do
professor)".

No século XVIII, as criangas que pertenciam a nobreza liam os grandes classicos, ja as
desprivilegiadas economicamente liam ou ouviam as historias de cavalaria e de aventuras. As
lendas e contos de folclore formavam uma literatura de cordel de grande interesse das classes
populares. Como podemos ver no comentdrio de Regina Zilberman (1998) sobre como se

constitui a literatura infantil com a ascendéncia da burguesia:

Antes da constitui¢do desse modelo familiar burgués, inexistia uma consideragdo
especial para com a crianca como um espago separado. Pequenos e grandes
compartilhavam dos mesmos eventos, porém nenhum lago amoroso especial os
aproximava. A nova valorizagdo da infincia gerou maior unido familiar, mas
igualmente os meios de controle de desenvolvimento intelectual da crianga e
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manipulagdo de suas emogdes. Literatura infantil e escola inventada a primeira e
reformada a segunda, soa convocadas para cumprir esta missao. (p.15)

No Brasil a literatura infantil teve inicio com obras pedagdgicas, adaptadas de
produgdes portuguesas. Essa fase inicial teve representagcdes com Carlos Jansen (Contos
seletos das mil e uma noites), Robinson Crusoé (As viagens de Gulliver e Terras
desconhecidas), Figueiredo Pimentel (Contos da carochinha), Coelho Neto ¢ Olavo Bilac
(Contos patrios) e Tales de Andrade (Saudade).

E com Monteiro Lobato que se inicia a “real” literatura infantil brasileira. Com sua
obra diversificada e centrada nos personagens e no mundo ficcional apresentado durante as
aventuras. No sitio do Pica-pau Amarelo moram Dona Benta e Tia Anastacia, as personagens
adultas, as criangas (Narizinho e Pedrinho), as “outras criaturas” (Emilia e Viscode de
Sabugosa) e os animais como Quindim e Rabicé.

Na obra de Lobato ¢ possivel constatar as inquietagdes e preocupacgdes do autor com
questdes sociais e histdricas. O escritor dedicou-se também a adaptagdes de contos de fadas
como os de Peter Pan e Pinoquio. Lobato também viu no livro infantil um produto industrial,
fundando editoras e contribuindo para a modernizacdo da produgdo editorial brasileira em que
através das fantasias, levantaram-se questionamentos sobre problematicas sociais. A literatura
infanto-juvenil no Brasil a partir de Lobato oferece entretenimento, aventura, estética e
subjetividade.

O periodo que compreende as décadas de 1940 a 1960 ¢ marcado pela reproducdo em
série de obras repetitivas e pelo investimento na tradicional missdo patridtica, influenciada
pela forte presenga da cultura estrangeira, principalmente a norte-americana. Nota dissonante
nesse quadro é a obra de Henriqueta Lisboa. E nesse periodo que a poetisa mineira escreve ¢
publica seus primeiros ensaios, organiza e publica antologias para a infincia e a juventude e
produz o seu livro de poesia O Menino Poeta (1943).

A década de 80 correspondeu ao periodo que sucede a fase do “boom da literatura
infantil”, ocorrida na década de 70. Conforme destacam BRANDAO (1998), CUNHA (1970),
BORDINI (1998), a literatura infantil e, mais especificamente a poesia para crianga e jovens
brasileira, ingressa em uma fase marcada por duas realidades: de um lado muitos dos
melhores nomes de nossa literatura infantil estavam lan¢ando-se aquela época na trilha das
obras primorosas de Henriqueta Lisboa (O Menino Poeta), de Cecilia Meireles (Ou isto, ou

aquilo), de Vinicius de Moraes (4 Arca de Noé), de Mario Quintana (Pé de Pildo ). Dentre
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estes novos nomes, encontram-se: Sérgio Caparelli, Elias José, José Paulo Paes, Bartolomeu
Campos Queiros, Roseana Murray, Ricardo Azevedo, os quais realizaram incursdes felizes
por meio do humor questionador, pela organizagdo grafico-especial dos versos, pela escolha e
articulagdo das palavras, pelo resgate de tematicas e recursos da poesia popular, etc. Por
outro, em virtude, principalmente da necessidade de atender ao mercado consumista, que se
consolidava, surgiram as exigéncias para que o poeta publicasse cada vez mais e em prazos

mais curtos de tempo, gerando:

Uma pulverizago tematica e estilistica em que muito se escreve, mas sempre sobre
o mesmo. A massa da producdo se apresenta como redundancia anodina, viciada
pela ansia de agradar, mesmo que isso signifique representar sempre 0 mesmo prato
com outra decoragdo. (Bordini, 1998, p.44).

Nessa mesma fase, mais precisamente inicio dos anos noventa, estendendo-se para a
década seguinte, surgem os projetos e programas nacionais de incentivo a leitura, criado pelo
Ministério da Educagdo: Ciranda do livro; Salas de leitura; Literatura em Minha Casa
(2001), PNBE (2006 até o presente). Todos os quatro enviaram acervos bibliograficos para as
escolas publicas, priorizando na sele¢do autores e obras consagrados nacional e
internacionalmente. Em relagdo a colecdo Literatura em Minha Casa, esta apresenta trés
diferengas em relacdo aos projetos e programas anteriores: 1) objetiva a formacdo do acervo
particular de cada aluno, estudante da rede publica oficial do pais; 2) direciona-se ndo apenas
para a primeira fase do ensino fundamental, mas também para a segunda; 3) constitui-se de
cole¢des de autoria diversificada, reunindo em uma obra um mesmo género textual (Poesia,
Cronica, Conto, Novela, Dramatico, Classico universal, Tradi¢do popular...)

O fato enunciado, isto €, a compra e distribuicao, pelo Estado, de acervos publicados
e em circulacdo no mercado, entre as escolas publicas, tem a sua importancia, uma vez que
representa um dos passos para o encontro entre o livro e o leitor. Entretanto, esta politica ndo
tem conseguido atingir o seu objetivo voltado para a formagdo de leitores, pelo contrario,

conforme ressalta ZILBERMAN (1988), quem mais t€ém se beneficiado ¢ o mercado:

Embora tenha em vista o beneficio da escola e do estudante, quem
parece levar mais vantagem é o capital privado, pois as editoras
recebem ajuda financeira antes ou depois de editarem os livros. E,
enquanto os destinatarios finais- professores e¢ alunos- pouco podem
opinar sobre o material que lhe foi generosamente enviado( e¢ ¢ por
essa razdo que nio o fazem), os beneficidrios nacionais podem usar de
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seu poder para tentar influir na decisfio sobre a aquisigdo dos titulos a
editar ou adquirir.(p.54).

Sobre a hegemonia do mercado editorial, ndo podemos nos esquecer dos problemas
que envolvem a presenca do livro didatico em nossas salas de aula, intermediando a
relacdo entre texto e leitor. A este respeito, varios foram os estudos publicados nos anos
noventa, enfocando as limitacdes das abordagens, sobretudo do poema, presentes no livro
didatico.

Logo para uma politica bem sucedida de leitura faz-se necessario muito mais do que
vem fazendo os programas em vigor atualmente, voltados para a compra e distribuicdo de
livros para escolas. Acreditamos que se faz necessaria a formacgdo dos professores, visando
prepara-los para o trabalho com os livros de modo a contribuir para a formacdo critica dos

leitores.

3 FORMACAO DO LEITOR CRITICO ATRAVES DA LITERATURA INFANTIL:
UMA ESCOLARIZACAO ADEQUADA DA LITERATURA

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, deve-se estimular o aluno a
curiosidade, o raciocinio e a capacidade de interpretar e intervir no mundo que o cerca. Os
alunos desenvolvem o gosto pela leitura, lendo o que preferem de forma espontanea. Em que
noés professores, precisamos compreender que ler € algo particular e cada leitura € unica.

E necessario propor uma revisdo em nossa maneira de atuar em sala de aula, melhor
compreender a area de atuacdo do campo literario, ir mais além dos cléssicos. E envolver o
texto literario com o cotidiano do aluno. A proposta adequada no ensino literario consiste de
fato em intervir no ensino a partir de estudos da atualidade até chegar aos periodos passados.

Indo mais além, no livro literario infantil busca atender as expectativas da crianga, a
partir do imaginoso, do dramatismo, a procedimento de elaboragdo e a linguagem. O livro
interessante para crianga deve recorrer ao cariter imaginario, demonstrados em mitos,
apari¢des da antiguidade, monstros ou realidades dos tempos modernos; constituidos em:
lendas, contos, fabulas, quadrinhos, narrativas etc.; descrito com beleza poética e ilustragdes

que mais sugerem do que dizem. (SOSA, 1978, p. 37). As criangas deslumbram-se com o
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fabuloso, caracteristica que traz como foco a imaginagdo ¢ que desperta o maximo de

interesse da crianga:

A crianga ¢ criativa e precisa de matéria-prima sadia, e com beleza, para organizar
seu “mundo magico”, seu universo possivel, onde ela é dona absoluta: constroi e
destréi. Constréi e cria, realizando tudo o que ela deseja. A imaginagdo bem
motivada ¢ uma fonte de libertagdo, com riqueza. E uma forma de conquista de
liberdade, que produzira bons frutos, como a terra agreste, que se aduba e enriquece,
produz frutos sazonados. (CARVALHO, 1982, p.21)

Cosson (2006) defende que o processo de letramento literario ¢ diferente da leitura
literaria por frui¢do, na verdade, esta depende daquela. Para ele, a literatura deve ser ensinada

na escola:

[...] devemos compreender que o letramento literario ¢ uma pratica social e, como
tal, responsabilidade da escola. A questdo a ser enfrentada no ¢ se a escola deve ou
ndo escolarizar a literatura, como bem nos alerta Magda Soares, mas sim como fazer
essa escolarizacdo sem descaracteriza-la, sem transforma-la em um simulacro de si
mesma que mais nega do que confirma seu poder de humanizagdo. ( p. 23)

Deste modo, no letramento literario ndo podemos simplesmente exigir que o aluno leia
a obra e ao final faga uma prova ou resumo, pois a leitura é construida a partir das estruturas
que a escola desenvolve para a competéncia da leitura literaria.

Para que o aluno tenha prazer na leitura, ele precisa passar pelo letramento literario. A
escola tem papel fundamental nesse momento e talvez seja ela, de fato, a principal
responsavel pela formagdo e consolidacdo de alunos leitores. Leitores que sejam criticos e

cidadaos atuantes de fato. Cosson (2006) defende que:

Na escola ¢ preciso compartilhar a interpretagdo e ampliar os sentidos construidos
individualmente. A razdo disso ¢ que, por meio do compartilhamento de suas
interpretagdes, os leitores ganham consciéncia de que sdo membros de uma
coletividade e de que essa coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.

(p.- 65)

J& Pinheiro (2006), em seu texto “Teoria da literatura, critica literdria e ensino”,
considera que o papel da critica literaria vai além de mera leitura, ela pode torna-se parceira
no ensino (e do professor de literatura). Como cita Pinheiro (2006):

Noutras palavras, o professor de literatura deveria estar sempre as voltas com a

critica, tendo em vista que ela podera aceita na perspectiva acima referida, ajuda-lo
na descoberta de novos sentidos para as obras literarias. E se a critica a que o
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professor tiver acesso tiver uma complexidade conceitual ndo adequada a seu aluno,
sua fun¢fo sera de tradutor dessa leitura. (p.118)

A critica posta por Pinheiro (2006) quanto ao uso da teoria literdria recai sobre o fato
de geralmente utilizarmos como molde, que pode ser aplicado para distinguir os mesmos
caminhos de compreensdo e leitura de obras, como se ndo existisse peculiaridades em um
conjunto de obras como a brasileira, amplamente diversificada. A sugestdo dada por
PINHEIRO (2006) seria a de repensar sempre se a teoria utilizada se encaixa no conforto com
a nossa realidade. Pensando desta maneira, a nossa reflexao de leitura literaria se renovaria, €

claro, refletiria no ensino, na pratica escolar.

4- A EXPERIENCIA COM A LITERATURA INFANTIL NO 6° ANO
FUNDAMENTAL

4.1. As atividades realizadas

O gosto pela leitura é sempre um assunto que inquieta-nos constantemente,
especificadamente no meio académico, na graduagdo em Letras. Com isso surgiu atitudes
(novas metodologias que estimularam o trabalho em sala de aula) que visaram melhorar e
despertar o interesse do aluno a favor do ato de ler. Desejamos tornar possivel criar um
ambiente na escola e até mesmo fora dela no qual o aluno sentisse envolvido através de um
mundo de livros e da literatura. Sem que isso fosse imposto. Além do ambiente que
proporcionasse essas agdes voltadas para o prazer e o entretenimento, buscamos trabalhar com

a leitura de forma a oferecer a crianga como aponta Freire (/988 apud GADOTTI, 1996):

E grande a distdncia entre o que ¢ lido nas escolas ¢ o mundo das experiéncias
pessoais, o mundo em que todos vivem suas vidas, com experiéncias
personalissimas. Ao estudante, resta a obrigacdo de ler calhamacos, ou melhor,
decorar mera e simplesmente. A vontade pessoal, os gostos de cada um pouco
importa. Claro que estd mudando esse quadro, apesar da lentiddo e dos sempre
escusos interesses de quem ndo deseja ver um Brasil de cidaddos opinativos e
criticos.
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Para concretizar a pesquisa e desenvolver o estudo direcionado a formagao do cidadao
como ser critico social e intelectual, através da literatura infanto-juvenil, selecionamos uma
sala do 6° ano na qual ja atuamos como professora de lingua portuguesa.

Ao iniciar o ano letivo, e com o intuito de trabalhar uma das maiores dificuldades que
encontramos repetitivamente a cada ano e turma, resolvemos abordar a leitura literaria a partir
de estratégias que envolvessem os alunos.

Para este trabalho, recorremos as estratégias de leitura apresentadas por Solé (1998,

p-118) que propdem:

Formular previsdes sobre o texto a ser lido.
Formular perguntas sobre o que foi lido.
Esclarecer possiveis duvidas sobre o texto.
Resumir as ideias do texto.

YV VY

Isabel Solé (1998) apresenta trés etapas de atividades com o texto: o antes da leitura,
onde se instiga o leitor a assumir um papel ativo diante da leitura, o durante no qual se
constrdi uma interpretagdo que ajude na resolug@o de problemas e o depois da leitura onde as
etapas anteriores sdo unificadas de forma concreta. E importante destacar que a autora ressalta
que essas estratégias ndo podem ser vistas como uma op¢ao que deve ser seguida como uma
receita, mas que elas s@o sugestdes de meios pelo quais se pode incentivar a compreensio
durante o processo de leitura, levando em consideragdo a presenca de um leitor ativo. As
etapas de leitura seguem segundo Sol¢ a seguinte sistematizagao:

Para antes da leitura: Antecipag@o do tema ou ideia principal a partir de elementos para
textuais, como titulo, subtitulo, do exame de imagens, de saliéncias graficas, outros.

Levantamento do conhecimento prévio sobre o assunto; Expectativas em fun¢do do
suporte; Expectativas em fun¢@o da formatagdo do género; Expectativas em fungdo do autor
ou instituicdo responsavel pela publicagio.

Atividades durante a leitura: Confirmacao, rejei¢do ou retificagdo das antecipagdes ou
expectativas criadas antes da leitura; Localizag¢do ou construgdo do tema ou da ideia principal;
Esclarecimentos de palavras desconhecidas a partir da inferéncia ou consulta do dicionario;
Formulag@o de conclusdes implicitas no texto, com base em outras leituras, experiéncias de
vida, crencas, valores; Formulacdo de hipoteses a respeito da sequéncia do enredo;

Identificagdo de palavras-chave; Busca de informacdes complementares; Constru¢do do
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sentido global do texto; Identificacdo das pistas que mostram a posi¢do do autor; Relagdo de
novas informag¢des ao conhecimento prévio; Identificacdo de referéncias a outros textos.

Atividades para depois da leitura: Construgdo da sintese semantica do texto; Utilizag¢do
do registro escrito para melhor compreensdo; Troca de impressdes a respeito do texto lido;
Relagdo de informagdes para tirar conclusdes; Avaliacdo das informagdes ou opinides
emitidas no texto; Avaliacdo critica do texto.

Quando falamos com os alunos sobre o trabalho que iniciariamos com a leitura,
inicialmente mostraram um sentimento de “ahh, hoje vai ser aula de leitura”, que “chato”.
Viam a proposta como algo obrigatério. Mas nio ¢ desse modo que deve ser entendida a
leitura, e sim como uma pratica comum no nosso dia a dia, que pode ser feito em qualquer
lugar e hora. De forma prazerosa, visando entretenimento ou informatividade. No primeiro dia
com a turma, iniciamos um momento para eliminarmos esse sentimento de estranheza e
repulsa em relagdo aos livros. Através de momentos reservados em espagos como na
biblioteca, em casa ou até¢ mesmo na area de lazer da escola (o patio ou a quadra de esporte
como exemplo). Onde pudéssemos ficar a vontade para pegar um livro, folhea-lo-o e,
posteriormente, sentir interesse em 1é-lo.

Foi apresentado de forma mais dindmica a biblioteca da escola aos alunos, para o
melhor desenvolvimento desse trabalho. Tomada por um grande incentivo em ver/perceber
aquelas criangas despertando interesse por aqueles livros de todos os tipos.

Nesse primeiro contato com os livros, os alunos se sentiam motivados e contentes,
mostrando grande impulso e curiosidade, a cada livro folheado, a cada figura vista, a cada
titulo lido. Libertos para buscarem sozinhos o que gostariam de ler, sem imposi¢ao.

Durante os anos de escola, principalmente na universidade, os professores sempre
ressaltaram a importancia da leitura e seus beneficios, destacando as qualidades dos classicos
e a importancia das obras contemporaneas. Isso ndo implica em comegarmos ou sO
trabalharmos classicos em sala de aula, em que muitas vezes os alunos ja estdo ou ficam
traumatizados, pois o objetivo inicial € estimuld-los a despertar o interesse pela leitura, para
que assim depois venham as outras acdes que envolvem a leitura e para isso o
professor/mediador tem que ter e mostrar o seu proprio interesse e amor pela leitura, isso é
imprescindivel.

Comegamos inicialmente mostrando a eles a colegdo da FNDE, que se encontrava na

biblioteca da escola, a priori falamos da importincia de conservacdo do material e a
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organizagdo que encontramos ¢ que deveriamos manter em cada ambiente. Uma vez por
semana faziamos uma visita a biblioteca e liamos vdrios titulos (afim de que cada aluno
pudesse se identificar e despertar a curiosidade, para ir além dos elementos pré-textuais de um
livro), os resumos ¢ as capas dos livros ¢ durante 50 minutos, que equivale a uma aula, a
curiosidades fluia como também o interesse com mais intensidade, querendo cada vez mais
conhecer os livros e ler a historia por completa. Discutiamos sobre a obra com base nas
estratégias de leitura propostas por Solé: formulando previsdes sobre o texto a ser lido;
formulando perguntas sobre o que foi lido; esclarecendo possiveis davidas sobre o texto;
resumindo as ideias do texto.

Com o passar do temp,o0 as visitas se tornaram mais frequentes e mais sistematizadas. E
aumentava a inquietacdo de levar o livro para casa, de ter em maos sempre que dispusesse de
um tempo para que assim reservasse-o a leitura e assim conseguisse terminar a histéria, para
subsequentemente comecassemos a discutir sobre o que estava sendo lido. Apds um més, cada
aluno passou a levar um livro para casa, de sua escolha e de forma espontanea, dedicamos
duas aulas de 50 minutos a cada 15 dias para falarmos sobre os livros lidos de forma ludica,
criando um ambiente que reunia elementos motivadores e que a crianga sinta o prazer na
realizacdo das atividades, em que cada aluno contava a historia presente no livro, mas ndo seu
apice final, para que assim os demais colegas se interessassem por mais leituras, ou seja, cada
aluno teria que “vender” o livro lido, mostrando sua atratividade. Isso durou mais dois meses.

No decorrer dos dias, os alunos ao chegarem nas aulas de lingua portuguesa ja se
organizavam para o momento de “rodinha de conversa”, para logo em seguida adentrarmos
nas discursdes dos livros lidos pela turma. Sempre buscando mostrar a eles os conhecimentos
prévios que cada um possuia e também expd-los para os demais colegas, compartilhando
assim os conhecimentos de cada um, a fim de mostrar a importancia do habito de leitura em
nossas vidas.

Logo apds essas atividades trabalhadas, demos inicio a leitura do Livro Alice no pais
das maravilhas, em que todos da sala fariam uma leitura para depois analisarmos o livro.
Mostramos a turma o livro de Alice, foi feito um breve resumo da obra para a turma. Alguns
conheciam o filme. Fizemos copias para a turma ¢ demos a cada aluno uma cépia, para que
assim todos pudessem ler ao mesmo tempo. Respeitando as limitagdes e individualidades de

cada aluno Ficaram bem animados. Mostrando uma grande e boa receptividade. Pedimos para
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que lessem, sem ver o filme antes ¢ que a leitura fosse bem atenciosa e detalhada. A maioria o
fez de forma bem empolgante.

Como bem afirma Coelho (2000, p. 198) “E o prazer abrindo o caminho para o
conhecer”. Depois que a maioria fez a leitura completa do livro, algumas vezes na sala de
aula, outras vezes em casa, partimos para a percepg¢do a partir das leituras nas perspectivas de
filmes.

Levamos a turma para o CineRT?, cinema local da cidade (o municipio de Remigio
tem uma parceira como o cinema local, entdo sempre que preciso por parte da educacio “as
escolas”, exibem filmes que estejam em cartaz ou filmes mais antigos), e assistimos ao filme
em trés versdes diferentes’. Acentuando a perspectiva ludica, das vérias formas de leitura que
podem ser feitas de um livro. Discutimos sobre a visdo da obra e depois a visdo que os autores
de cada filme apresentavam a respeito da obra original. Por fim, refletimos com os alunos
como poderiamos comparar a vida dos adolescentes a respeito da tematica com o abordado no
livro, o mundo imaginario na perspectiva da crianga e suas inquietacdes € o modo de lidar
com seus conflitos didrios.

No decorrer das atividades, os alunos conseguiram fazer associa¢des dos personagens
do livro aos conflitos de vida que os adolescentes passam na vida real, observamos ao longo
das atividades a percepcdo que os alunos conseguiram chegar, fazendo a relagdo das inlimeras

interpretagdes que cabiam ao livro.

4.2. Do universo narrativo de Alice a recepcio dos alunos

O livro conta a histéria de uma menina chamada Alice que como tantas outras

meninas/criangas sdo curiosas, espertas e aventureiras. Dividido em doze capitulos, que

2 : (o . . . . N . .
O CineRT ¢ o cinema local da cidade e possui uma parceria com a secretaria de educacéo da cidade, por meio
da qual as escolas podem se utilizar do espago sempre que necessario.

* Alice no Pais das Maravilhas, escrito por Lewis Carroll, dirigido por Norman Z. McLeod em 1933.

Alice no Pais das Maravilhas, escrito por Lewis Carroll, dirigido por Hamilton Luske em 1951.

Alice no Pais das Maravilhas, escrito por Lewis Carroll, ¢ um filme estadunidense-britanico de 2010, dirigido
por Tim Burton e baseado no cléssico.
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narram a historia/aventura vivida pela personagem Alice. A histéria comega com Alice
deitada na grama com sua irmd, quando de repente um coelho branco passa por ela
apressadamente para algum compromisso. Esse fato deixa-a intrigada e curiosa a ponto de
chegar a segui-lo até uma toca, onde cai. Ao cair ela se depara que estd em um saldo com
varias portas, mas nenhuma delas encontrava-se aberta. Em uma das fechaduras ela pode
espiar um belo jardim onde ela ansiava por chegar 14. No saldo ela vé uma mesa onde ha uma
chave pequena, mas para ela entrar por essa porta ela precisaria diminuir de tamanho, olhando
novamente para a mesa observa um frasco onde estava escrito beba-me.

Ela analisou o frasco e verificou se ndo estava escrito veneno, para ndo prejudicar-se
futuramente, vendo que estava segura o bebeu. Ao encolher, percebeu que tinha esquecido a
chave em cima da mesa e ndo conseguiria pegar a chave e que precisaria ser grande
novamente. Assim, a obra aponta para o dilema de uma adolescente de ser grande e ser
pequena, de que a maioria das criangas querem crescer logo, serem adultos e que quando sao
adultos lembram como era bom ser crianga e querem volta a essa fase. Ndo s neste momento,
mas como em outras partes do livro, Alice travava debates psicologicos com ela mesma sobre
0 que estava acontecendo em relagdo a sua propria identidade.

Ao conseguir passar pela porta, ela chega a um lugar fantasioso e com criaturas
peculiares tais como: o rato e as aves, que ela amedrontou-os com suas historias sobre a sua
gata de estimagdo Dinah. Bill, um lagarto que sempre estava pronto para receber ordens; uma
lagarta fumando que dava conselhos e que desenvolvia conversa pitorescas; o eterno cha da
tarde que sempre havia na casa do lebre com o chapeleiro maluco; a Rainha de Copas cruel e
malvada, que por qualquer motivo mandava cortar a cabeca de quem néo a gradava.

Alice sentada em uma grande poltrona, brincando com sua gata, ver um grande
espelho, onde ela resolve atravessd-lo. E vai parar num mundo fantasioso onde tudo ¢
permeado pela reflexdo do espelho e por regras e pecas do jogo de xadrez. Ela comega a
conversar com flores falantes e a caminhar para um lugar, uma colina para ter a visdo melhor
do ambiente onde estava. SO que até ela encontrar a Rainha vermelha, ela caminhava em
varias diregdes erradas, e retornando assim ao mesmo lugar. Depois de se apresentar a rainha
Vermelha e chegar ao topo da colina, Alice pode observar que o lugar parecia com um
tabuleiro de xadrez, onde para atravessar passaria por provagdes mascaradas pelas jogadas de
xadrez para chegar ao seu destino, ela conhecerd em meio aos caminhos de seu destino mais

criaturas estranhas e com conversas questionadoras.
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O livro As Aventuras de Alice no Pais das Maravilhas trata-se de um livro fantasioso
com situagdes inusitadas e esquisitas, narrado em 3° pessoa, com personagens peculiares e
cativantes, que propiciam situag¢des divertidas e travessas, sendo possivel observar que o autor
fazia paralelos entre o mundo real e o mundo fantasioso. Com uma escrita simples, repleta de
metaforas, a obra envolve o leitor e instiga a sua reflexdo critica sobre si e sobre o mundo no
qual estd inserido.

As atividades que foram realizadas tinham como direcionamento criar uma interagao
entre os alunos e a leitura, um estimo para provocara o interesse pela leitura para
subsequentemente através da leitura desenvolver o senso critico dos alunos, para que eles
tornem-se capazes de identificar na leitura uma fun¢do social. E de acordo com as
observacdes realizados foi possivel fazer um levantamento de que realmente os interessava e
chamava-os a aten¢do. Uma narrativa ludica dotada de significacdes que em podiam interagir
e ao mesmo tempo de divertirem ao lerem e imaginarem tais situagcdes peculiares e
engracadas que se encontrava dentro da historia que envolvia a personagem “Alice”.

A desenvoltura de cada etapa foi de extrema importancia para a sua eficcia e sucesso.
A boa receptividades ocasionou uma boa interacdo. A persisténcia e as novas formas de
abordagem de leitura de forma consciente buscou sarnir a falta do habito de leitura. Pois a
infincia se constitui de uma face de descobertas, onde a crianga buscar incessantemente
respostas aos seus questionamentos. Nada melhor que aproveitar esta face para mostrar e
desenvolver o gosto pela leitura.

Pois nds, professores, devemos proporcionar condigdes de perceber quais os interesses
e necessidades de nossos alunos. A partir dessa percepcdo, podemos selecionar textos e até
mesmo livros, de acordo com os gostos e apresentd-los, 1é-los, interpreta-los, trocando ideias

com os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

A literatura Infantil é um agente transformador ¢ formador, que, no ambiente escolar,
desenvolve o gosto pela leitura, pois a literatura proporciona fruicao, alegria e encanto quando
trabalhada de forma significativa para o aluno. Além do que, desperta a imaginagdo,

sentimentos, emogdes, expressdo de uma aprendizagem prazerosa.
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O presente artigo teve como objetivo analisar uma proposta metodoldgica de estimulo
de interesse ao gosto por leitura através da literatura infanto-juvenil. Buscamos como base
alguns referenciais tedricos, que me possibilitassem desenvolver/criar praticas que
auxiliassem para potencializar o estimulo a leitura. Partindo das reflexdes apresentadas,
mostramos ac¢des pedagogicas que contribuiram de forma significativa para despertar o
interesse pela leitura de alunos do 6° ano do ensino fundamental, partindo do objeto livro
como suporte ludico, atrativo e criativo.

Portanto, concluimos que € necessario fornecer ao leitor uma forma prazerosa de
compreender, conhecer e reconhecer o ato de ler. O educador deve proporcionar um ambiente
que instigue, enriqueca e amplie as possibilidades de entender, de ver as coisas e de ler o
mundo, esses procedimentos sdo considerados grandes desafios para os profissionais de
educacdo para uma possivel formagao de jovens leitores.

E ao longo das discussdes neste trabalho, pudemos verificar que a literatura infanto-
juvenil pode ser utilizada como instrumento de formacgao ideoldgica e consciente. Para tanto,
faz-se necessaria praticas pedagogicas desenvolvidas de forma criativa e bem planejadas a
favor do desenvolvimento intelectual e da formago critica a respeito do mundo. Como
também através de uma atuagdo do professor reflexiva e critica do que se é trabalhado em sala
de aula.

Logo, concluimos que o planejamento, a selecdo de obras de acordo com o interesse
dos alunos e a mediagdo do professor sdo fundamentais para o éxito do trabalho com o texto

literario na sala de aula.

ABSTRACT

This article corresponds to the analysis of the work with the literature developed in a class of
the 6th year of elementary school. For the accomplishment of the study, we resorted to an
action research, centered in the work with the literary reading in classroom. The experience
appears linked to discussions related to reading practices at school. In emphasizing the
importance of reading and its benefits, seeking to show stimuli to awaken interest in reading,
so that later on come other actions involving reading and for this the teacher / mediator has to
have and show their own interest and love By reading, this is imperative. By virtue of this
question, we selected as theoretical reference authors that discuss the schooling of literature,
among them: CADEMARTORI (2002), COSSON (2006), SOSA (1978), ZILBERMAN
(1998).

Keywords: Children's literature. Reading. Training of readers.
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