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RESUMO

Este trabalho originado de uma pesquisa de campo, destina-se a investigar a
condicdo da crianca negra na educacao infantil brasileira. Nosso embasamento
tedrico baseia-se na contextualizacdo histérica da crianca negra, bem como, do
surgimento do espaco escolar destinado a educacao infantil. Para alcancarmos
0 maior objetivo desse estudo, buscamos explicitar marcos legais e aportes
tedricos como: LDB, Lei N° 10639/03, PCNs e RCNEI, que destinam-se a
abordar as relagBes étnico-raciais na educacdo e na propria construgao
identitaria da crianca negra dentro daquele espaco, e seu reflexo na sociedade

em gue esta inserida.

Palavras-chave: Crianca negra; ldentidade; Escola e as relacdes étnico-raciais.
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1.0—- INTRODUCAO

Todos aqueles que favorecem a manutencao, inducado ou propagacao do
racismo, do preconceito e da discriminacdo racial no espaco escolar, precisam
ser levados a rever suas atitudes. Nao basta ser um bom professor, tem “de
ensinar com perfeicdo sem coacgao”,.Dai a necessidade de ser solidario em

relacdo aos problemas que atingem aos alunos negros:

Buscar solugbes para esses problemas nao representa um trabalho
apenas em favor dos alunos negros. Mais do que isso, representa um
trabalho em favor do ser humano e em prol da cidadania, da
democracia e da sociedade brasileira. ( CAVALLEIRO, 1991, p.55).

Diante desta questdo apresentada por Eliane Cavalleiro, faco ressalva as
guestBes oitava, nona e décima da pesquisa em campo de uma creche na
cidade de Guarabira-PB. E necessario esclarecer que, eu Sénia Aparecida
(autora da pesquisa em campo), no ano de 2014, fui autora de projeto didatico
pedagdgico, para uma instituicdo de educacao infantil, projeto este exigido pela
Secretaria de Educacédo da cidade de Guarabira-PB, para que nés professores
participAssemos, o incentivo dado foi uma premiacéo. O titulo e a tematica do

projeto, ficou a cargos das monitoras autoras de seus projetos.

Na construgcdo deste projeto didatico pedagdgico optei pela temética da
valorizagcdo da cultura afrodescendente, cujo titulo foi “Valorizando a cultura
afro- brasileira na Educacédo Infantil. Busquei suporte na lei N° 10.639/03. Em
contrapartida, ao buscar suporte no corpo docente da instituicdo em que eu
trabalho ndo encontrei voluntérias, no entanto, tal negacdo ndo me motivou a
desistir do projeto, persisti e levei a frente a escolha pela tematica. No decorrer
da criacdo e desenvolvimento do projeto, algumas daquelas monitoras que se
recusaram a desenvolver o projeto de valorizagdo a cultura afrodescendentes
puderam conhecer e compreender o porque eu queria essa tematica e

acabaram me ajudando na culminancia do projeto em acéo.

Esse projeto teve um grande significado para mim, pois as razdes que me
motivaram a desenvolver este projeto, foi que eu sentia a necessidade de
apresentar naquela instituicdo de educagdo, a ancestralidade do povo

afrodescendente, pois meu alunado, assim como 0 povo brasileiro é
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diversificado tanto social como cultural, e meus alunos negros precisavam
conhecer sobre suas raizes, ja que no curriculo pedagoégico daquela instituicdo

s0 trabalhavamos o povoamento brasileiro na perspectiva branca.

Na ocasido elaborei bastante coisa para trabalhar a tematica com meus
alunos, como histoérias infantis, musicalidades, brincadeiras, lembrancinhas, os
objetivos deste projeto foram, sobretudo, a valorizacdo e o respeito a
diversidade cultural afrodescendentes. A valorizacdo e o respeito trabalhados
nesse projeto pedagdgico enfatizava a construcéo da cidadania, pois o publico

alvo deste projeto, tinha a faixa etaria entre trés e quatro anos de idade.

Nos procedimentos metodolégicos adotados, apresentei videos como: a
Cor da Cultura, Kiriku e a feiticeira, na apresentacdo destes videos tentamos
socializad-los juntos as criancas para que estas tivessem uma melhor
compreensao. Fizemos leituras de histérias africanas com bonequinhas pretas,
onde através de fantoches com essas bonecas, contamos 0s contos, kiriku e a

feiticeira, Menina bonita do lagco e Amanhecer Esmeralda.

Fizemos também dindmicas de bonecas negras e brancas,
confeccionamos uma arvore genealdgica, com fotos dos familiares/
ancestralidade. Covidamos também o0s pais e av0s, para que estes pudessem
contar histérias (griots), procurando focar o contar dessas historias para tudo

gue era apresentado dentro da tematica afro.

Trabalhamos também ao longo desse projeto a musicalidade
afrodescendente difundida no Brasil como o axé, a alimentacdo de origem
africana, onde trouxemos alimentos para degustacdo dos alunos e pais

ressaltando a origem do alimento.

Na culminancia, buscamos fazer uma roda de conversa para
apresentarmos e discutirmos a diversidade cultural das criancas, nessa roda de
conversa, fizemos a dinamica do espelho, para ajudar as criancas na
autoafirmacdo de suas identidades étnicas, para que estas viessem a se

reconhecerem.

Este projeto me deixou bastante feliz, pois me proporcionou mediar e

trabalhar a diversidade cultural, bem como ajudar na construcao da identidade,
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pois a partir do momento em que promovo tais praticas antirracista, com acées
afirmativas, acabo promovendo autoestimas no meu alunado negro, desse

modo eles se veem familiarizados e valorizados enquanto negro.

Dando continuidade aos nossos estudos sobre afro-descendéncia
brasileira, bem como sua propagacdo em nossas escolas, buscamos em outro
momento de nossos estudos conhecer como iniciou a educacgéao brasileira,
sobretudo as creches, esta que teve inicio com as “rodas dos enjeitados” e
teve uma expansdo a partir dos movimentos operarios, onde as mulheres
passaram a trabalhar fora de casa, e desse modo passaram a reivindicar um

lugar para acomodar seus filhos.

Nossos estudos se pautaram em diversos tedricos como: Gomes,
Cavalleiros, Munanga, Pires, Lopes, entre outros, que nos permitiu conhecer
ainda mais o quéo dificil foi toda a historicidade da crianca até que ela fosse

reconhecida e respeitada enquanto ser social.

Nossos estudos se pautaram também, em leis e parametros como: N°
9394/96 (LDB), N°10639/03, PCNs (Pluralidade cultural e orientacdo sexual),
RCNEI, eles que s&o usados como recursos para construcdo e elaboracao dos
curriculos escolares, onde eles nos dao subsidios para criarmos nosso projeto
politico pedagodgico adaptado a realidade da comunidade em que estamos
inseridos. Estes aportes tedricos nos possibilitou entender o quanto estamos
amparados por leis e decretos para a insercdo da tematica das Relagdes

Etnico-raciais.

Observamos que faltam mais empenho por parte dos docentes para por
esta tematica no cotidiano escolar, e ndo apenas utiliza-la no dia da
consciéncia negra,(20 De novembro), ou no dia 13 de maio (Libertacdo dos
escravos), deixando que seus alunos negros nao encontrem reflexos positivos
e possibilitando que elas se sintam fora do seu contexto étnico. Neste ambiente
de construgcdo e concepcdo socioculturais o professor deve estar atento a

diversidade de sua turma e adequar o conteudo didatico a esta diversidade.

Estas prescri¢cdes legais foram elaboradas para serem postas em pratica,

0 MEC busca trabalhar de forma igualitaria a educacédo no Brasil com politicas
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publicas e documentos oficias, como as Leis acima citadas, estes diversos
instrumentos legais explicitam as reais intencbes e proposta do Governo
Federal, que é tornar o Brasil num pais igualitario na esfera social, mas que

respeita e assume a diversidade cultural, racial e politica que nele existe.

O presente trabalho objetivou trazer de forma resumida, como se deu o
processo de entendimento da infancia e do processo educativo da crianga na
Europa, tido como modelo de mundo civilizado, bem como se deu este

processo no Brasil em nossa historicidade.

Objetivamos também em nosso estudo, conhecer como foram criadas as
creche e pré- escolas no Brasil, e entendermos seu processo de construcao,
que outrora fora assistencialista, passando ao longo dos tempos a

educacionais.
Piaget (1988, p. 340 diz que:

Afirmar o direito da pessoa humana a educacao é, pois, assumir uma
responsabilidade muito mais pesada que a de assegurar a cada um a
possibilidade da leitura, da escrita e do calculo: significa, a rigor,
garantir para toda crianca o pleno desenvolvimento de suas funcdes
mentais e a aquisicdo dos conhecimentos, bem como dos valores
morais que correspondam ao exercicio dessas funcgbes, até a
adaptacao a vida social.

Buscamos em nosso estudo entender e apresentar como ocorre 0
processo de Construcdo da identidade da crianca negra na educacao infantil e

as relacdes étnico- raciais.

Por fim, trouxemos em nosso trabalho, a pesquisa em campo que
fizemos numa creche da cidade de Guarabira, onde muitas profissionais da
educacdo que trabalham nesta creche, ora se recusaram a responder e
participar de um projeto politico pedagdgico voltado para o ensino e valorizacdo
da cultura afrodescendente, ora recusaram-se a dizer e a reconhecer que

existe naquela instituicdo educacional a diversidade étnico-racial e cultural.
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2.0.Conhecendo a crianca negra no Brasil

Por volta do ano de 1550 chegaram os primeiros navios negreiros ao
Brasil, desse modo forcou a substituicdo da méo de obra indigena pela negra.
Nos séculos que perduraram a escraviddo o interesse maior eram pelos
homens, pois eles suportavam mais o trabalho pesado. Porém em quantidades
menores eram traficadas mulheres, idosos e criancas que também eram
exploradas de maneira cruel, sendo a mao de obra masculina mais valorizada
pelos compradores, estes quando iam arrematar seus escravos ndo pensavam
em suas mulheres e filhos, ocorrendo a separacdo de muitas familias que aqui

adentravam.

guem comprava 0 escravo desconsiderava o0s lagos familiares
existentes entre 0s negros africanos e, se assim desejassem
separam as criancas dos seus pais, mulheres de seus maridos, enfim
rompiam de vez os vinculos familiares.(GOES, Florentino, 2000,p.
180 apud LIMA, 2011).

Podemos observar ao longo de nossa leitura que a mortalidade infantil
era muito alta, desta forma, a crianga que conseguisse completar um ano de
vida ja era considerada vitoriosa, pois diversas doencas atingiam as criancas
negras nesse periodo, dentre as principais podemos citar: mal dos sete dias,

tinha, sarna, impigem, sarampo e lombriga.

As dificuldades de manter-se vivos eram enormes para aqueles que
eram separados de seus familiares, em especial as criancas que
tinham que enfrentar muito sofrimento, fome e até morte, quando na
opinido dos compradores estes nao traziam grandes lucros aos seus
negocios. (PRIORE, 2000,p.91apud MOTTA, 2009,p.3)

Os donos de escravos ndo se preocupavam com a reproducdo natural,
para eles eram mais rentaveis comprar um novo escravo homem, que logo lhe
daria lucros do que uma crianca, onde |Ihe daria apenas despesas, ja que
algumas criancas mal chegariam a fase adulta em condi¢cbes para o trabalho
bracal devidos aos maus tratos sofridos, pois muitas eram postas juntos aos
adultos para trabalhar como escravos, a partir dos cincos anos de idade,

tratados muitas vezes como pequenos adultos.
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Analisar a historia da crianca brasileira é dar de cara com um
passado que se intui, mas que se prefere ignorar, cheio de andnimas
tragédias que atravessaram a vida de milhares de meninos e
meninas. O abandono de bebes, a venda de criancas escravas gque
eram separadas de seus pais, a vida em instituices que no melhor
dos casos significavam mera sobrevivéncia, as violéncias cotidianas
gue ndo excluem os abusos sexuais, as doencas, queimaduras e
fraturas que sofriam no trabalho escravo (PRIORE, 1991, p.3)

Ao observarmos a  historicidade da infancia podemos
compreender que foram vérios séculos de desrespeito, desvalorizagédo e falta
de afetividade ao sentimento de infancia, mas nos dias atuais ainda verificamos
um alto indice de desrespeito para com as criangas, sobretudo para com a
crianca afrodescendentes, seja na forma de preconceito ou discriminacéo

racial.

.A descricdo da sociedade europeia nesse assunto é:

[...] essa sociedade via mal a crianga, e pior ainda o adolescente. A
duracédo da infancia era reduzida a seu periodo mais fragil, enquanto
o filhote do homem ainda ndo conseguia abastar-se; a crianca entao,
mal adquiria algum desembaraco fisico, era logo misturada aos
adultos, e partilhava de seus trabalhos e jogos. [...] A transmiss&o dos
valores e dos conhecimentos, e de modo mais geral, a socializagao
da crianca, ndo eram portanto nem asseguradas nem controladas
pela familia. A crianca se afastava logo de seus pais, e pode-se dizer
que durante séculos a educacdo foi garantida pela aprendizagem,
gracas a convivéncia da crianca ou do jovem com 0s adultos. A
criangca aprendia as coisas que devia saber ajudando os adultos a
fazé-las. A passagem da crianca pela familia e pela sociedade era
muito breve e muito insignificante para que tivessem tempo ou razdo
de forcar a memoéria e tocar a sensibilidade. [...] Se ela morresse
entdo, como muitas vezes aconteciam alguns podiam ficar desolados,
mas a regra geral era ndo fazer muito caso, pois uma outra crianca
logo a substituiria. A crianca ndo chegava a sair de uma espécie de
anonimato. (MAISON-LAFFITTE 1981, p.10 apud ARIES, 1981.)

Além do desrespeito a figura infantil e ao sentimento de infancia, era
literalmente ignorado o processo educativo dos pequenos, ndo existiam etapas
No processo ensino-aprendizagem para que as criangas tivessem maturidade e
entendimento durante essas etapas a cerca da vida e do meio social em que
estas estavam inseridas, na verdade o que ocorria era 0 desmame e assim
este “pequenos homens” eram logo inseridos no meio adulto para que
pudessem produzir e ajudar a abastecer as suas familias ou aos seus

senhores.
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Philppe Ariés (1978, p.39-48) enfatiza acerca do sentimento de infancia,
todavia vale ressalvar que o contexto que este pesquisador francés se refere é

0 europeu :

Até por volta do século XllI, a arte medieval desconhecia a infancia ou
n&o tentava representa-la. E dificil crer que essa auséncia se devesse
a incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que nao
houvesse lugar para a infancia nesse mundo(...)embora as condi¢des
demograficas ndo tenham mudado muito do século Xlll ao XVII,
embora a mortalidade infantil se tenha-mantido num nivel muito

elevado, uma nova sensibilidade atribuiu a esses seres frageis e
ameacgados uma particularidade que antes ninguém se importava em
reconhecer: foi como se a consciéncia comum sé entdo descobrisse
que a alma da crianca também era imortal. E certo que essa
importancia dada a personalidade da crianca se ligava a uma
cristianizagdo mais profunda dos costumes.

O autor Khulmann Jr em seu livro Infancia e Educacéo Infantil: uma
abordagem historica, afirma que :

a infancia tem um significado genérico e, como qualquer outra fase

da vida, esse significado é funcdo das transformacdes sociais: toda

sociedade tem seus sistemas de classes de idades e a cada uma
delas é associado um sistema de status e de papel. (1998, p. 16)

Foi s6 a partir do fim do século XVI e durante o século XVII que o
sentimento de infancia, foi se tornando significativo os habitos eram mudados
constantemente, o modo de vestir, de como elas eram vistas, a preocupacgao
com a educacéo, a preocupacgao na distincdo de classes sociais, e mais uma
vez, frisamos que é o contexto europeu, pois no Brasil nestes periodos

histéricos a questéo da crianca negra € bem diferente do da crianca branca .

E importante salientar que no século XVIIl as escolas na Europa, e
consequentemente este modelo foi adotado pelo Brasil, ndo eram propriamente
frequentadas pelas criangcas com as mesmas faixas etarias, € que o local onde
as aulas aconteciam acomodavam todos que quisessem aprender, pois seus
objetivos instrucionais eram técnicos e nao pedagogicos, sendo assim mais
jovens que criancas iniciavam na escola, por isso a ideia de que a educacao
escolar fosse voltada a todos nao seria defendida por todos os pensadores

deste século.

De acordo com a classe social na qual receberam o nome de priméaria e

secundaria, as criancas de certa forma seriam discriminadas por serem muito
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pequenas, e se de classe social mais baixa eram vistas como incapazes, esta

era a politica adotada nas escolas da época.

Acerca da divisao de classes, Pires afirma que:

(...) na sociedade dividida em classes, a educacdo é utilizada para
formar o “[...] homem limitado e cerceado em suas possibilidades de
enriqguecimento: para o fortalecimento do homem unilateral” Afirma
ainda que, tal direcionamento perpassa a escola, pois “[...] Tanto na
escola como na vida, a educacdo burguesa é um instrumento de
dominacdo de classe, tendo seu poder localizado sobretudo na
capacidade de reproducdo [..] adequadas a reproducdo dos
interesses e do poder burgués (2003, p. 46-47)

O processo educacional dividido em classes, era reflexo dos costumes
da sociedade da época, a escolarizacdo era dada as pessoas brancas e bem
abastadas financeiramente, s6 quem tinha muitas posses financeiras podiam
ter uma educacao de qualidade, assemelhando-se a educacdo europeia, esta
gue servia de padrdo para qualquer tipo comportamento social.

Para entendermos melhor como se deu o sentimento de infancia,
sobretudo as fases da infancia no Brasil, a autora Mary Del Priore, divide-as

assim;:

Mary Del Priore no artigo O cotidiano da crianca livre no Brasil entre a
Coldnia e o Império divide a infancia em 3 fases, cujas caracteristicas
variavam de acordo com a condicdo social e juridica dos pais. A
primeira fase iniciava-se no nascimento e terminava aos 3 ou 4 anos
de idade, periodo que marcava o fim da amamentacdo. Entre os5e 7
anos as criangas entravam na segunda fase, quando passavam a
acompanhar os pais na lide. A terceira fase iniciava na transicdo dos
7 para os 8 anos até aos 14 anos, etapa de aprendizado para 0s
infantes, como a pratica de pequenos trabalhos, oficios ou estudo das
letras nas escolas régias. (MOTTA, 2009).

Vimos que as fazes de aprendizado e desenvolvimento fisico e cognitivo
da crianca ndo eram respeitadas, salientamos que essa divisdo apresentada
por Priore é referente as criancas brancas, pois nesse periodo a crianga negra

era desconsiderada enquanto crianca.

A escraviddo teve uma diminuicdo com a Lei do Ventre Livre no século

XIX, mas s6 houve a abolicdo definitivamente com a Lei Aurea em 1888.

Em contrapartida, os ex-escravos se depararam sem dinheiro, sem
moradia, sem oportunidade de trabalho e estudos, sendo assim obrigados a

aceitar todo e qualquer tipo de trabalho, praticamente sem remuneracéo,
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muitas vezes para pagar apenas a moradia e a alimentacdo. Apds a assinatura
da Lei Aurea ndo houve uma orientacdo, nem t30 pouco uma preocupacao

destinada a integracdo do povo negro na sociedade brasileira.

Segundo Cavalleiro (2000, p.28):

constata-se que a lei abolicionista ndo possibilitou a cidadania para
a massa de ex-escravos e de seus  descendentes. A partir da
promulgacéo da lei os ex- escravos e seus descendentes foram
segregados sociamente e economicamente.

Passado o periodo Pd4s- abolicdo, as elites brasileiras ndo mudaram de
opinido a respeito do povo negro e entenderam 0 Qudo massacraram e
humilharam o povo negro, na verdade sofreram pressdes exteriores para que o
Brasil terminasse de uma vez por todas com o sistema escravocrata, sob a
ameaca de uma recessao financeira e politica. Desse modo a elite continuava
garantindo o controle social. LOPES diz que “o processo de libertacdo dos
escravos ndo se deu por uma mentalidade humanistica da elite brasileira, mas
da emergéncia da restauracao produtiva cujo fim do regime servil de trabalho
era pré-condigao”. (LOPES apud JESUS, 2012, p.04).

Historicamente, tais condi¢cdes surgidas apos o periodo abolicionista se
estenderam por meios de novas roupagens, discursos como o da “democracia

racial, ou/e racismo cordial”.

O debate a época evocava a necessidade de educar, moralizar,
domesticar e integrar os filhos de trabalhadores .Tais ideias traduziam uma
concepcao de infancia como um periodo de ingenuidade,de inocéncia,da
facilidade de modelagao do carater. As familias eram “ensinadas” a adquirir
posturas adequadas, com relacdo as criancas, calcadas em valores rigidos
embasados no cristianismo e nos valores morais burgueses.Também a escola
e as instituicées de caridade eram consideradas como um espaco de controle
social, procurando-se evitar a vadiagem e a delinquéncia infantil, com a
preocupacdo voltada para sua integridade fisica e  moral.
(BRASIL.MEC,2010,P.32).
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3.0. Creche no Brasil e seus pressupostos.

A partir de um longo processo historico e social de mais de quatro
séculos a educacdo das criancas, que se dava principalmente no ambito
privado, nas casas ou em instituicbes de caridade. As criancas abandonadas
eram encaminhadas para a roda dos expostos e acolhidas por instituicbes de
caridade. Essas criancas eram em sua maioria pobres e bastardas. A roda foi
utilizada pelas mulheres escravizadas como meio de livrar suas criangcas do
cativeiro ou entdo pelos senhores que pretendiam se isentar das
responsabilidades e encargos da criacdo dos filhos das escravas. (BRASIL.
MEC, 2010, p.33). Partimos, pois deste principio, para entendermos como se
deu a criagao das instituicbes educacionais voltada para o ensino infantil, pois,
em sua criagao este ambiente foi voltado inteiramente a receber e tentar criar
criancas abandonadas, e ndo tinham fins instrucionais, foi um longo periodo de
mudancas de posturas e leis para que chegassemos ao que conhecemos hoje

por creches e pré-escolas.

De acordo com Mott (1979, p.57 apud SILVA, 2013, p.132-133):

a roda recebia criancas de qualquer cor e preservava 0 anonimato
dos pais. A partir do alvard de 31 de janeiro de 1775 as criancas
escravas, colocadas naroda, eram consideradas livres. Este
alvard, no entanto, foi letra morta e as criangas escravas eram
devolvidas a seus donos,quando solicitadas por eles, mediante o
pagamento das despesas feitas com a criagdo.Em 1823, saiu um
decreto que considerava as criangas da roda como 6rfaos e assim
filhos dos escravos seriam criados como cidaddos gozando dos
privilégios dos homens livres.

Verificamos em nossos estudos que, algumas maes solteiras e/ou
escravas, colocavam seus filhos na “roda” para que esta nao fosse
estigmatizada por ser filho de mée solteira, pois era comum ser mae solteira,
estas eram iludidas por promessas amorosas nunca cumpridas, ou mesmo por
abuso sexual, quando filho de uma negra, esta colocava sua crianga na roda
dos excluidos para que seu filho pudesse ser liberto, ser alimentado e tentar
ser inserido na sociedade dos homens livres.

Diante de tantas lutas histéricas em favor do direito das criancas,
pressupomos que tais direitos incluiam todos os grupos e classes sem

distingdo de raga ou cor, (BRASIL. MEC, 2010). De acordo com os dados da
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UNICEF a populacdo indigena e negra sao os segmentos mais excluidos do

acesso a educacao na faixa etaria de zero aos seis anos de idade.

3.1. As creches no Brasil do século XX aos dias atuais

Foram séculos de Iluta para que fatores assistencialistas se
concretizassem no Brasil nos quais centros de apoio foram criados por
necessidade das mées operarias no inicio do século XX, mesmo assim, estas
instituicbes que atendiam a criancas pequenas o faziam como medida de

saude publica, por haver altos indices de mortalidade infantil.

Por muito tempo prevaleceu no Brasil o fator assistencialista aos

cuidados da criancga.

A histéria da educacéo infantil no Brasil e o atendimento a crianga menor
de sete anos se deu nas ultimas décadas, isto €, a creche e a pré-escola foram
evidenciadas na educacao brasileira pela necessidade de instituicbes infantis
para abrigar criangcas que respectivamente eram filhos de mulheres que ja

estavam inseridas no mercado de trabalho.

De acordo com Kuhlmann Junior (1991, p.18-19) o ano de 1899 significa
um marco histoérico para a institucionalizacao das creches no Brasil, pois funda-
se neste ano o Instituto da protecédo e Assisténcia a infancia (IPAI) no Rio de
Janeiro, uma instituicdo pioneira de grande prestigio, que ulteriormente abriu
filiais em todo pais. Também neste ano tem-se a inauguracdo em 13 de
novembro da Creche da Companhia de Fiacdo de Tecidos no Corcovado, a

primeira creche brasileira para filhos de operarios que se tem registro.

Mas foi a partir do inicio do século XX exatamente quando as fabricas
comecaram a absorver o trabalho barato dos europeus que entraram no Brasil
como imigrantes, que chegavam aqui com mé&o de obra qualificada e
potencializadas pelas influéncias dos movimentos operarios que aconteceram
na Europa e nos Estados Unidos, que pressionaram os donos das fabricas por

melhores condi¢des de vida para eles e seus filhos.
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(Oliveira 1988, p.45), diz que:

até 1920, o atendimento em creches, orfanatos e asilos eram
especialmente filantrépico e era destinado a filhos de méaes solteiras
gue nao tinham condi¢bes de cria-los, e por isso os abandonavam
como solugdo para acolher estas criancas, desse modo tinhamos as
ja citadas “roda”’, sendo assim as escassas creches fora das
industrias nas décadas de 20,30,40 e 50 do Século XX eram de
responsabilidade de entidades filantropicas, laicas e principalmente
religiosas. Com isso as ideias de abandono, pobreza, culpa, favor,
caridade, acompanham as formas precarias de atendimento a
menores neste periodo e por muito tempo, talvez mesmo hoje tais
ideias vao permear concepcgdes acerca do que é creche.

Sander (1988 apud BRASIL. MEC, 2003, p.33) afirma que o periodo
compreendido entre os anos 70 a 90 do século XX representou avancos na
perspectiva dos direitos das criangas. Em 1970, em meio a efervescéncia dos
movimentos sociais e o clamor pela liberdade e garantia de direitos, essas

manifestacdes por esses direitos tomam forca.

Nado sem razado, diversos movimentos de mulheres surgem nesse
periodo em uma conjuntura na qual a dindmica dos movimentos sociais trazem
a cena novos personagens, destacam-se nesse periodo movimento de
mulheres por creches e pré-escolas, 0 movimento negro criticando o modelo de
escola que desconsiderava o patriménio historico cultural da populagéo negra,
além de denunciar o racismo existente nas escolas, o que contribuiam para a
evasdo e o fracasso escolar das criancas negras (MELLO & COELHO,1988
apud BRASIL. MEC, 2003, p.33).

Na segunda metade da década de 1980 com as movimentacdes em
torno do debate pela Assembleia Nacional Constituinte, 0s movimentos sociais
alcancaram maior éxito. A partir desse periodo em decorréncia do longo
processo de lutas e conquistas, a infancia € colocada na agenda publica,
entendendo a crianga como sujeito de direitos, reforcando a concepgao de
crianca cidada, da infancia como tempo de vivéncia plena de direitos
(BRASIL,MEC,2003,P.34).

Na perspectiva de que 0 Estado garanta
esses direitos, a Constituicio Federal de 1988 (BRASIL. Constituicdo
Federal,1998) traz pela primeira vez a expressdo Educacdo Infantil para

designar o atendimento em creche e pré-escola e traz a garantia constitucional
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do dever do Estado com esse atendimento etario, ndo apenas como politica de
favorecimento ou beneficio das méaes, mas antes em direito das criancas
(Artigo 28, inciso IV). A lei reconhece o carater educacional das creches, antes
pertencentes a area da assisténcia social passando a se incorporar a area da
educacdo. No inicio da década de 1990, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990),
considerada uma das leis mais avancadas do mundo no que se refere a
programas para as criancas, apontam direitos que devem ser garantidos e
respeitados por toda sociedade, reforcando os preconceitos com relacdo a
Educacao Infantil assinalados na Constituicdo Federal (BRASIL. Constituicdo
Federal, 1988).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional ( Lei

N° 9.394/96) fica estabelecido de forma incisiva o vinculo entre a educacao

para todas as criangas e sua cidadania. Conforme esta em seu primeiro artigo:
Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se
desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho,
nas instituicdbes de ensino e pesquisa, hos movimentos sociais e
organizagfes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.
§ 1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituicées préprias.

§ 2° A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a
pratica social.

A prépria LDB enfatiza a respeito da ndo dissocia¢do da educacao e da
familia, do acesso a condic¢des futuras de trabalho, pois sem uma educacao de
gualidade fica dificil termos uma cidadania plena, onde poderemos lutar e

conquistar no lugar na sociedade.

No titulo lll, do direito & educacéo e do dever de educar, art. 4°, IV, se
afirma que :

o dever do Estado com a educacao escolar publica sera efetivada

mediante a garantia de (...) atendimento gratuito em creches e pré-

escola as criancas de zero a seis anos de idade. Tanto as creches

para as criancas de zero a trés, como as pré- escolas para as de
quatro a seis anos.

As creches e pré-escolas sdo consideradas como instituicdes de

educacao infantil, a distingdo entre elas séo feitas apenas pela faixa etaria.

Abramowicz ( 2003, p. 13/14) afirma que :
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A educacéo Infantil passa por um momento fundamental , 0 processo
universal desta etapa da educagédo basica, que tem sido conquistado
a partir das lutas da sociedade civil organizada em féruns, das lutas
das mulheres, dos partidos populares, etc. No entanto, precisamos
estar atentos, pois a questdo da qualidade de ensino na educacao
infantil ndo pode estar dissociada a universalizacdo, as criancas
nessa etapa sdo muito pequenas e com repertdrio menor contra o
embate ao ensino de mé qualidade.

4.0. Construcao da identidade da crianca negra na educacgao

infantil e as relacdes étnico- raciais neste contexto.

Compreendemos que o processo de construgdo da identidade do ser
humano ocorre muito cedo, ela acontece a partir das informacées e modelos
gue nos sdo repassados ao longo de nossa vida, sobretudo na infancia. Com
base em concepc¢des pré-estabelecidas o individuo procura similaridades para
adequar-se e socializar-se. Nesse ambiente de construcdes e concepcoes
socioculturais, onde o padréo desta sociedade € o ser branco, sua historicidade
e padrées eurocéntricos, que o ser negro nao se vé refletido nela, na escola a
crianca negra na maior parte de nosso Brasil ndo se vé refletida no contetdo
programético e nem nas festividades escolares, é pois neste sentido que a Lei
n® 10.639/03 que traz em sua esséncia a desconstrucdo de conceito pré-
estabelecidos sobre o papel do negro na sociedade e na historicidade
brasileira, que busca trazer para o conteudo escolar a tematica negra, bem
como, buscar também elevar a autoestima da crianca negra, trazendo ela para
dentro da historicidade e da sociedade, onde ela se veja refletida de modo
positivo, que se reconheca como parte daquela.

Um individuo ou um grupo de pessoas pode sofrer um verdadeiro
dano, uma auténtica deformacao, se a gente ou a sociedade que 0s
rodeiam, lhes mostram como reflexo, uma imagem limitada,

degradante, depreciada sobre ele. (Charles Taylor apud SILVA,
FERREIRA e FARIA, 2011, p. 284)

Durante muito tempo a criangca negra nao via similaridades de sua
histéria no contexto escolar, desse modo acabava acontecendo a politica do

branqueamento, onde para se inserir naquele ambiente, ela deveria ignorar sua
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cor, sua cultura pois a afro- descendéncia nao era divulgada na escola, e
assim aprender e utilizar a cultura eurocentrica, onde sua identidade negra era

construida de frustracdes e negacao.

A partir de vérias leituras vimos que tal interferéncia que proporciona a
nado compreensdo identitaria da crianca negra, ndo deixando que ela se
reconhega negra a partir de fatos e acontecimentos em sala de aula, a comegar
pelo proéprio livro didatico, onde a personagem branca torna-se protagonista
das histdrias contidas no livro, enquanto que a personagem negra fica quase
gue oculta, como se a histdria vivenciada pelos negros ndo tivessem nenhuma
importancia, também temos em sala de aula apelidos depreciativos, ou mesmo
a escolhas de um determinado colega pelo outro sendo esta escolha feita
porque “fulano” é branco e “cicrano” € preto (segregacao feita entre criancas,
durante as brincadeiras) e muitas vezes 0s professores se omitem em chamar
a atencao daqueles que estdo segregando o outro colega em razao de sua cor,
e estes professores acabam reforgando indiretamente o preconceito dentro da

sala de aula.

De acordo com o livro do Mistério da Educacéo: Orientacbes e acdes
para e Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais:
A crianga que vivencia situacdo semelhante de discriminacdo com
relacdo ao seu corpo pode construir uma imagem positiva de si
mesma. Os referenciais da crianca negra a respeito de seu corpo, cor
de pele, tipo de cabelo devem ser modificados, para que seja aceita

por colegas e educadoras desconsiderando-se assim sua histéria,
sua cultura.( 2010, p.45)

As interferéncias identitarias possibilitam que a crianca negra sinta-se
fora do seu contexto étnico, pois a esta s6 lhe é apresentada a politica do
branqueamento tais como: o livro didatico onde o branco é o protagonista e o
preto quase nunca aparece, a musicalidade que deprecia a crianca negra,
como ‘negra do cabelo duro’, historias infantis que na maioria das vezes n&o
sdo apresentadas em sala de aula, contos que influenciam a cultura negra a
exemplo de : A galinha D’angola, kiriku e a feiticeira, Menina bonita do lago de
fita, mas ao contrario s6 contos conhecidos onde o centro da historia serd em
torno da personagem branca como: Branca de neve, Cinderela, Cachinhos

Dourados, entre outros.
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De acordo com Romao ( apud OrientacBes e acdes para e Educacédo

das Relac¢des Etnico-Raciais, 2010, p.45):

(...)muitas criancas, para se tornarem alunos (as) ideais, negam
constantemente seus referenciais de identidade, de diferenca, que
em muitas situacdes recebem uma conotacdo de desigualdade.
Essas diferengas séo tratadas no ambiente escolar como se fossem
feiuras e/ou desleixo. As criancas que lidam com situacbes de
negacdo de sua identidade poderédo passar por muitos conflitos que
podem comprometer sua socializacdo e aprendizagem.

7

A questdo religiosa também ¢é outro ponto de negacdo dentro do
ambiente escolar, € perceptivel as dificuldades de reconhecer outras culturas
religiosas dentro das instituicbes, ou seja 0 sincretismo religioso ndo €
expansivo, ficando visivel a pouca compreensdo e aceitacdo a outros cultos

religiosos.

A Lei de diretrizes e bases da Educacédo Nacional/ LDB (1996) afirma
gue educacdo escolar laica, sendo da responsabilidade da familia
(entendendo familia exatamente como o texto abordado) a formacao
religiosa da crianca. No entanto muitas vezes a religido se apresenta
na escola como um elemento doutrinario ou inibidor de diferentes
experiéncias no contexto escolar. Fato € que em muitas escolas de
educacdo infantil existem sérios conflitos originados por essa
guestdo, como as festas juninas, (...) Percebemos que esta e outras
festividades cristds, apesar das contradicbes, possuem certa
respeitabilidade (ou tolerdncia) por parte de quase todos (as),
independentemente das religides que professem. No entanto, o
mesmo ndo se aplica as manifestacdes religiosas de matriz africana.
As criancas descendentes de familias que professam essas religides
dificlmente se manifestam neste aspecto, € muito menos sao
respeitadas quando da discussédo do respeito a diversidade religiosa.
( OrientacBes e acdes para e Educacédo das Relacdes Etnico-Raciais,
2010, p.43)

Entendemos que se o professor ndo estd empenhado e comprometido
em elevar a auto-estima da crianca negra, trazendo para sala de aula também
conteldos que propicie a estas criancas familiaridade em seu contexto
socioescolar, pode acontecer uma maior evasao escolar que venha acontecer
de forma instantanea partindo da proépria crianca negra, acarretando-lhe uma

baixa escolarizacdo e consequentemente um baixo nivel social.

A legislacdo brasileira nas dudltimas décadas, tem contemplado a

educacéo infantil, a partir de entdo a promulgacao da Constituicdo Federal de
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1988, é que creches e pré-escolas passou a ser do ponto de vista, um dever

do Estado e um direito da crianga com base na Lei N° 9394/96..

O Referencial Curricular Nacional de Educagédo Infantii (RCNEI-
BRASIL,1998), destaca o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) sobre o
direito ao atendimento educacional, neste documento, a educacéao infantil vem
sendo respeitada, sendo considerada como um dos instrumentos necessarios
para dar inicio a educacgdo e a socializagdo das criangas. Assim diz as partes
esséncias nesta Lei no que toca a educacao infantil e ao ensino igualitario:

Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacéao, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da
cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:
| - igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na

escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

Paragrafo unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia
do processo pedagogico, bem como participar da definicdo das
propostas educacionais.

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente:

IV - atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a
seis anos de idade;

§ 1° O acesso ao ensino obrigatoério e gratuito é direito publico
subijetivo.

§ 2° O nao oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico
ou sua oferta irregular importa responsabilidade da autoridade
competente. (BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente, 1990)

A aprovacdo e a implementacdo da Lei N° 10.639/03, dimensiona o
ensino da Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira no curriculo escolar do
ensino fundamental e médio, tornando-o obrigatério. Essa decisdo tenta
resgatar historicamente a contribuicdo dos povos afrodescendentes na

construcdo e desenvolvimento do Brasil.

A implantacdo dessa Lei e a obrigatoriedade de sua tematica dentro dos
curriculos escolares tem iniciado amplas discussfes sobre a identidade da
cultura afro-brasileira, como o combate a discriminacdo racial no espago
escolar em diferentes niveis do ensino, essas discussfes sdo muito produtivas,
pois quando se discute é porque estamos buscando solugbes para
determinados problemas, estas discussdes tem sido produtivas tanto para

encontrarmos solugdes para combater o racismo e a discriminagao dentro da
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sociedade brasileira, bem como para fixar na memoria de todos que 0 negro
no Brasil ndo € mais tema e o branco sistema, mas que ambos compdem esse
mosaico de diferentes etnias dentro desse grande pais e todos devem ser

respeitados sem disparidades tanto social, cultural e politicamente.

Por sua vez, a Secretaria Especial de Politicas e Promocéo da Igualdade
Racial -SEPPIR , que de acordo com Ribeiro (2005) instituiu a politica nacional
da promocéao da igualdade racial e desta forma recoloca-se a questao racial na
agenda nacional, ressaltando a importancia de serem adotadas as politicas
publicas afirmativas de forma democratica, descentralizada e transversal, tendo
como principal objetivo promover alteragdo positiva na realidade vivenciada
pela populagdo negra e trilhar rumo a uma sociedade democratica, justa e
igualitaria, tentando reverter os perversos efeitos de séculos de preconceitos,

discriminacédo e racismo enfrentadas diariamente pelo povo negro.

Nesse sentido ao observamos e compreendermos a questdo identitaria
da crianca negra na educacdo infantil, verificamos que no processo de
desenvolvimento e de interagcdo social, os seres humanos aprendem a
discriminar e a estabelecer comparagdes e conceitos que correspondem aos

comportamentos aprovados socialmente.

Kramer (2002) afirma que seria enriquecedor se considerassemos a
crianca como sujeito da histéria, ao invés de olhar para a crianga como um
sujeito deslocado de sua classe social, de sua cultura de sua etnia e de sua
historia. Ela ainda diz que “uma visdo de crianca cidada, sujeito criativo,
individuo social, produtora da cultura e da histéria, ao mesmo tempo em que é

produzida na histéria e na cultura que Ihe sdo contemporanea”. (id, p.43)

A compreensdo da dindmica das relacbes multirraciais no ambito da
educacao representa um recurso de avan¢o no combate ao racismo brasileiro e
as desigualdades predominantes na sociedade, a possibilidade das criancas
receberem uma educacdo igualitaria desde o0s primeiros anos escolares
representa um dever de toda sociedade, ficando explicito o quanto as criancas
sdo desprovidas de autonomia para aceitar ou negar o0 aprendizado
proporcionado pelos mediadores, tornando-se Vvitimas indefesas dos

preconceitos e estere0tipos que acontece geralmente no seu cotidiano escolar.
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A auséncia da tematica racial no curriculo escolar impede a promocéao
de boas relagbes entre os individuos que integram o dia-a-dia da escola, o
siléncio que envolve essa tematica nas diversas instituicdes sociais brasileiras,
favorecem para que as especificidades sejam entendidas como desigualdades
e inferioridade, tais problemas raciais, ficam evidentes a compreensao destes
efeitos na vida dos educandos na maioria das vezes na educacédo infantil.
Segundo DISTANTE (apud munanga, Superando o racismo, 2005, p.83),)
Juntar os fragmentos da memaria constitui o processo de identidade de uma

pessoa.

Segundo Ribeiro ( 2002,p.150) “ Criangas brasileiras de todas as origens
étnico-raciais tem direito ao conhecimento da beleza, riqueza e dignidade das
culturas negro-africanas. Jovens e adultos tem o mesmo direito. Nas
universidades brasileiras, procure nos departamentos das disciplinas que
informam sobre Africa . Que silencio lamentavel é esse, que torna invisivel
parte tdo importante da construcdo histérica e social do nosso povo e de nés

mesmo?”

A partir destes fatos, o esforco de consideracdo das iniciativas que
visem a elevacdo da qualidade de vida das populacdes essencialmente dos
segmentos marginalizados, seja por motivos culturais, econémicos ou étnicos,
infelizmente ao longo dos tempos ndo tem produzido os resultados esperados.
Isso também vem ocorrendo na educacdo, as condicbes socioecondmicas,
culturais e étnicos continuam colocando barreiras para que a qualidade de vida

garantida pelas leis brasileiras atendam de fato a todos os brasileiros.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais: 0 respeito aos
valores culturais, como principios constitucionais da educacao tanto quanto da
dignidade da pessoa humana (Inciso lll, do art. 1°) garantindo-se a promogé&o
do bem de todos, sem preceitos (Inciso IV do art. 3°) a prevaléncia dos direitos
humanos (Inciso Il do art. 4°) e o repudio ao racismo (Inciso Ill, do art.4°).
Desse modo, cumprir a lei, é pois, responsabilidade de todos e ndo apenas do
professor em sala de aula ou de parte da sociedade. Exige-se assim, um
comportamento solidario dos varios elos do sistema de ensino brasileiro, tendo

como ponto de partida o presente parecer, que junto com outras diretrizes e
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pareceres e resolucdes, possuem o papel articulador e coordenador da
organizacdo da educacao nacional. (BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais
2005, p.26)

Os Parametros Curriculares Nacionais, mostra que a escola devera
contribuir para que principios constitucionais de igualdade sejam viabilizados
principalmente no que se refere as questdes das diversidades culturais. Nesse
sentido, compreendemos que mesmo existindo ainda sérias barreiras a cultura
afro-brasileira nas escolas, o0s avan¢cos alcancados até hoje séo
importantissimos para a construcao identitaria da crianca, especialmente no

seus anos iniciais, que ocorre na creche ou na pré-escola.

Desta forma vemos a escola como parte integrante desta sociedade, que
se sabe preconceituosa, mas que reconhece que € hora de mudar que esta
comprometida com essa necessidade de mudanca e precisa ser um espaco de
aprendizagem onde as transformagbes devem comecar a ocorrer de modo

planejado e realizado coletivamente por todos envolvidos de modo consciente.

Anjos (1989) comenta que ndo podemos perder de vista que entre os
principais entraves ao desempenho do negro brasileiro na sociedade brasileira
destaca-se a interiorizacdo deste na escola. A raiz desta desigualdade secular

estaria localizada na pré-escola.

O sistema escolar tem sido estruturado para a perpetuacdo de uma
ideologia socio-politico-econémico que junto com 0s meios de comunicacao
social, matem uma estrutura classista, transmissora de valores distorcidos e
individualistas. Primeiro sdo os livros didaticos, que ignoram o negro brasileiro
e 0 povo africano como agente ativo da formacdo geogréfica e histérica. Em
segundo, a escola tem funcionado como uma espécie de segregadora
informal. A ideologia subjacente a essa pratica de ocultacdo e distorcdo das
comunidades afro-descentes e seus valores tem como objetivo ndo oferecer
modelos relevantes que ajudem a construir uma autoimagem positiva, nem dar

referéncia a sua verdadeira territorialidade e sua histéria.

Segundo Munanga (2005) :
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€ preciso insistir sempre que a sociedade brasileira é preconceituosa
e discriminadora em relacdo a sua populacdo. Desta forma, o modelo
de educacédo acaba ndo sendo inclusivo, mesmo permitindo a entrada
de todos na escola. Todos entram, ou uma maioria entra, mas nem
todos saem devidamente escolarizados. Muitos saem aptos a
enfrentarem a vida como verdadeiros cidadaos. ( apud Superando o
Racismo na Escola, p).

Através desta reflexdo sobre educacdo da crianca negra nas escolas
brasileiras, verificamos que trabalhar com a tematica racial na escola é fator
importante para tentar desconstruir as narrativas predominantes na escola,
construir e contar uma outra narrativa de valorizacdo da diversidade das
praticas, experiéncias e lutas que fazem parte da vida das pessoas e dos

alunos.

Assim a escola e o curriculo podem procurar desconstruir as identidades
essencializadas e estereotipadas, e proporcionar a construgcdo de praticas
pedagdgicas e estratégias de promocdo das igualdades raciais dentro do
contexto escolar e também a valorizacdo das diferentes identidades em

construcdo presente no cotidiano escolar.

Oliveira (2006, p.27) é enfatico ao dizer que: “a definicdo de identidade
esta inteiramente relacionada com a definicdo de reconhecer a diferenca é na

relagcdo com o outro que me identifico com o n&o outro”.

5.0- A visdo dos profissionais na Educagédo Infantil sobre as

criancas em uma creche na cidade Guarabira.

7

A nossa finalidade é esclarecer e mostrar um pouco da visdo das
profissionais da instituicdo que foi campo de pesquisa sobre o tratamento dado
as criancas negras gque corresponde ao objetivo maior deste estudo. Assim, foi
construido um questionario para que fosse feita a verificacdo de posturas e
comportamento destes profissionais na relagdo com as criancas e destas, as

crian(;as negras.

A partir de questionarios elaborados para coleta de dados na Educacéao
Infantil na creche nos foi possivel demonstrar os relatos coletados acerca da
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visdo dos profissionais desta area da educacao e apresentar esta visao sobre a

crianca negra naquela instituicao.

Assim, distribuimos questionarios para cinco profissionais, porém
apenas trés se propuseram a responder. As questdes apresentadas as

profissionais da educacéo infantil foram:
« Ha quanto tempo a senhora trabalha de monitora?
* Qual a sua idade?
* Qual o seu grau de escolaridade?
+ Como a senhora se auto identifica?
( )Negra
() Preta
( ) Branca
( ) Indigena
( ) Amarela
( ) Outra. Qual?
5-Vocé gosta de trabalhar com crianga? Justifique.

6-Na sua opinido as criangcas se comportam de forma diferente?

Explique.

7-Na sua opinido quais as criancas mais trabalhosas: as negras ou as

nao negras?

8- Nesta creche existe alguma acdo que valorize a auto estima das

criancas?
9- Existe alguma acao que enfoque a crian¢ca negra?
10- Quiais histodrias infantis que séo contadas nesta creche?

Com base nestas dez questdes, obtivemos as seguintes respostas:
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Na primeira pergunta apresentada, os anos de trabalho variam entre
trés, oito e dezesseis anos, entdo podemos perceber que a maioria ja tem uma

boa experiéncia na educagéao infantil;

Quando perguntamos acerca da idade, notamos que as mesmas tinham

entre 36 e 37 anos, 0 que mostra uma maturidade e consciéncia dos atos.

Com a terceira pergunta, a escolaridade identificada era o magistério e o
ensino médio completo. Nesta questao fica claro, que todas as professoras ndo

séo leigas quanto as Diretrizes Curriculares Nacionais.

Na identificacdo de sua cor, uma disse ser indigena, a outra parda e a
outra negra. Aqui esta uma auto identificacdo que corresponde ao que € dito no

Brasil. Fazemos uma ressalva ao termo parda.

Com a quinta questdo, esta referente ao gostar do trabalho com
criangas, s6 uma respondeu sim, as demais responderam “sim, porque cada
crianca é uma experiéncia diferente que a gente adquire”, “sim porque elas

aprendem com o nosso conhecimento”.

Com a resposta a quinta questdo, percebemos na fala de uma das
monitoras, ela afirmando que as criangas oferecem “experiéncias diferentes” e

com a criangas elas também aprendem.

Na continuidade, a outra monitora reconhece que as criancas é que
aprendem e assim entendemos que as duas respostas levam ao entendimento
de que as pessoas aprendem uma com as outras, conforme Freire (1981,
p.79): “ Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se

educam entre si, mediatizados pelo mundo”.

Na sexta questdo que faz referéncia ao comportamento das criancas, s6
uma respondeu que as mesmas sao normais, as outras duas responderam que
umas sdo mais calmas, outras mais agitadas. A respeito dessas respostas,
ressaltamos que as criancas consideradas normais sdo as que ficam quietas,
nao brigam, ndo desobedecem e esses tipos de criangcas muitas vezes sdo

preocupantes.
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Na sétima questdo correspondente & identidade étnica das criancas,
elas responderam que “ sdo iguais ” , “ cor ndo tem nada haver ”, “ na escola

nao temos diferenca de raca e cor ”.

Nesta observacao acerca da identificacdo étnica, identificamos que ha
uma negacao por parte das monitoras sobre a composi¢ao étnica das criancas.
Isso revela que nesta creche ha dificuldades para as criancas expressarem 0s
seus valores culturais, a exemplo da religido, que como sabemos na cidade de
Guarabira existe uma diversidade religiosa e esta diversidade ndo é bem

aceita.

Nesta creche, local de nossa pesquisa, ha criangas de quatro anos que
comentam : “- tia ontem eu fui ao culto com minha mae”. Nesse comentario
feito pela crianca, se por um acaso, ela viesse a comentar que houve um
encontro com caboclo, por exemplo, sera alvo de criticas. Deste modo, fica
claro que o tratamento as criancas nao pode ser feito com base na igualdade
mas, no respeito as diferencas. Assim as respostas dadas pelas monitoras,
mostram que elas estdo necessitando de conhecimentos especificos étnico-
raciais. Sem instru¢cdes especificas da tematica étnica, elas continuardo a

reproduzir preconceitos raciais, religiosos entre outros com as criangas.

Segundo Antbénio Olimpio de Sant’ Ana ( 2005, p.50 apud MUNANGA,
2005)

guando falamos em discriminacdo étnico-racial nas escolas,

certamente estamos falando de praticas discriminatorias,

preconceituosas que envolvem um universo composto de relacBes

raciais pessoais entre os estudantes, professores, direcdo da escola,

mas também o forte racismo repassado através dos livros didaticos.

N&o nos esquecendo, ainda do racismo institucional, refletido através
de politicas educacionais que afetam negativamente o negro.

Nessa perspectiva de respeito as diferencas, constatamos que nas
respostas dadas a oitava questao, ndo ha espaco de respeito a identidade
étnica da crianca negra, e assim, as outras criancas também aprenderdo a
reproduzir preconceitos e desrespeito as diferencas, que sdo a rigueza da

convivéncia.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para Educagdo Infantil

Vol. | del998 ha énfase sobre :
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A pluralidade cultural isto é, a diversidade de etnias, crencgas,
costumes, valores etc. que caracterizam a populagdo brasileira marca
também, as instituicdes de educacdo infantil. O trabalho com a
diversidade e o convivio com a diferenca possibilitam a ampliacdo de
horizontes tanto para o professor quanto para a crianga. Isto porque
permite a conscientizacdo de que a realidade de cada um é apenas
parte de um universo maior que oferece mdultiplas escolhas. Assumir
um trabalho de acolhimento as diferentes expressdes e manifestacdes
das criancas e suas familias significa valorizar e respeitar a
diversidade, nédo implicando a adesdo incondicional aos valores do
outro. Cada familia e suas criancas sdo portadoras de um vasto
repertorio que se constitui em material rico e farto para o exercicio do
didlogo, aprendizagem com a diferenca, ndo discriminacdo e as
atitudes ndo preconceituosas. Estas capacidades sao necessarias para
o desenvolvimento de uma postura ética nas relagdes humanas.

Neste sentido, as instituicdes de educacao infantil, por intermédio de
seus profissionais devem desenvolver a capacidade de ouvir, observar
e aprender com as familias.

Acolher as diferentes culturas ndo pode se limitar as comemoracdes
festivas, a eventuais apresentacbes de dancas tipicas ou a
experimentacdo de pratos regionais. Estas iniciativas séo interessantes
e desejaveis, mas ndo suficientes para lidar com a diversidade de
valores e crencas. ( BRASIL. MEC, 1998, p.77)

Quanto a nona questdo, observamos que as monitoras divergiam nas
respostas, nas quais duas profissionais afirmaram nao haver enfoque para

crianga negra, mas uma so disse que sim, ndo explicando qual.

Com isto, é perceptivel a falta de esclarecimento destas profissionais
sobre a diversidade cultural de seu alunado, contribuindo assim com o né&o

conhecimento das relacdes étnico-raciais.

[...] para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes
escolares/ realidade social/ diversidade étnico-cultural € preciso que
os (as) educadores (as) compreendam que o processo educacional
também é formado por dimensGes como a ética, as diferentes
identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacdes
raciais, entre outra. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa
transforméa-las em contetdos escolares ou temas transversais, mas
ter a sensibilidade para perceber como esses processos constituintes
da nossa formagdo humana se manifestam na nossa vida e no
proprio cotidiano escolar. (GOMES, 2005, p.147 apud MUNANGA,
2005)

Na décima questdo, as monitoras citam os contos trabalhados em sala,
como: Os trés porquinhos, Chapeuzinho vermelho, entre outros, dos quais s6
fazem jus aos classicos bem conhecidos e isto so fortalece a tdo permanente
branquitude das escolas brasileiras. Vale ressaltar que a repeticdo desses
contos torna a atividade enfadonha e nédo valoriza a cultura afro-brasileira.

Apenas uma monitora mencionou que ha sim livros que mostram a teméatica
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negra positivada, como Kiriku e a feiticeira, ou o video A cor da cultura que fala
sobre contos africanos e sobre essa fala tem a de Nilma Lino Gomes ( 2001, p.
89):

[...] no Brasil, ser negro é torna-se negro. O conhecimento dessas

guestdes podem nos ajudar a superar o medo e/ou desprezo das
diferencgas raciais ainda presentes na escola e na sociedade.

Entender essa complexidade é uma tarefa dos/as profissionais da
educacio. E tarefa de uma escola que se quer cidada e, por isso
mesmo ndo pode deixar de incluir a questdo racial no seu
curriculo e na sua pratica.

Sabemos que na area da educacdo infantil em muitas cidades brasileiras
do interior, as profissionais iniciam as atividades trabalhistas com o minimo de
instrucdo educacional pedagogica e isto percebemos nas respostas
direcionadas ao quesito escolaridade. Todavia ha por parte das profissionais
conhecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais, pois as Creches
geralmente contam com as cole¢des dos PCNs e dos RCNEIs, mas também no
Curso de Formacdo do Magistério que nos habilita como professores, ja

absorvemos estes conhecimentos.

As profissionais da educacédo infantil, participam de encontros
pedagogicos nos quais estes Referenciais sdo citados, sendo assim, estas nao
sdo pessoas leigas que adentram na educacéo infantil com intuito de forma
cidaddos conscientes e respeitados em todos os ambitos: Social, cultural,
religioso, educacional,etc. Ter profissionais que conhecam a LDB, os PCNs,
RCNEIs e Leis especificas voltada ao ensino da diversidade como a 10.639/03,
e gue possam contribuir estando imbuido em uma educacéo igualitaria para
todos, contudo o grande desafio da educacdo infantil e seus participes é
compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e

estarem no mundo.

Para ocorrer uma mudanca significativa desta temética dentro da
educacado, em especial a infantil, os Parametros curriculares nacionais orientam
a promocao da igualdade racial em um dos temas transversais, Pluralidade
Cultural (PCNs, 2001, p.65),

trata-se da singularidade do Brasil, na forma como aqui se apresenta

uma populacéo de origem diversificada, portadora da cultura que se
preservam em suas comunidades, ao mesmo tempo se
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amalgamaram em novas configuracfes. Trata-se de estruturas que
sdo comuns a todos, dos entrelacamentos socioculturais que
permitem valorizar aquilo que é préprio da identidade de cada grupo,
e aquilo que permite uma constru¢do comum, onde cabe pronunciar o
pronome ‘Nos’.

Verificamos também que muitos profissionais necessitam de uma formacéao
voltada para as relacfes étnico-raciais, pois a falta desta no ambito escolar
interfere na construgcdo da auto-estima da crian¢a negra, ficando desse modo
prejudicada em sua formacdo identitaria, religiosa, cultural e econdmica.
Quando desconhecemos nossas raizes ndo entendemos porgue Somos ou
agimos de determinado modo, € preciso compreender 0 que sSomos para
sabermos para onde queremos ir, quando entendemos a heranca genética, 0s
fendtipos, que me fez ter o cabelo crespo, ou liso, ou encaracolado, ou mesmo
guando minha mao diz que sou filha de lemanja, ou filha de nossa Senhora, ou
mesmo quando n&o sei porqgue meu povoado danca quadrilha, kuduro,
capoeiras, ou mesmo porque ndo sei a razdo do meu pai preto viver levando
revistada de policia, ou ndo arranjou um emprego no shopping ja que tinha
curriculo para entrar na empresa, ou porgue ndo tenho uma escola com bom
ensino, ou ndo temos dinheiro para comer bem, vestir coisas novas ou nunca
passeamos; enquanto ndo aprendermos e compreendermos cOmo SOomos, O
gue fazer para mudar nossa condi¢cao socioecondmica e cultural e fortalecemos
nossas identidades africanas continuaremos nessas relacdes hierarquicas que
sao definidas pela nossa cor. A cerca da hierarquia social Munanga (2008,
apud Miranda, 2010, p. 26) diz que :

a identificagdo do individuo esté relacionada a percepcéo da cor da

pele e dos tracos negrdides, que dependem da tomada de

consciéncia destes pelo observador e também de uma série de

elementos nédo raciais: maneiras, educacéo, profisséo, estilo e padréo
social.

Os parametros curriculares nacionais (Pluralidade cultural), enfatiza
sobre a questdo da diversidade cultural para que estes principios sejam

adotados nas escolas brasileiras.

A necessidade imperiosa da formacdo de professores no tema
pluralidade cultural. Provocar essa demanda especifica na formacéo
docente é exercicio de cidadania. E investimento importante e precisa
ser um compromisso politico pedagdgico de qualquer planejamento
educacional / escolar para a formagdo e/ ou desenvolvimento
profissional dos professores. (PCNs. Temas transversais, 1997, p.
123)
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As contribuicdes que a Lei N° 10.639/03 pode trazer a educacéao infantil,
nas quais os aspectos da cultura afro-brasileira precisam ser percebidas e
exploradas por todos que participam do sistema educacional brasileiro, como
estratégia para minimizar o preconceito, a discriminacdo e 0 racismo que
imperam em nossa sociedade e atingem estudantes negros de todo o pais, a
inclusdo da Lei n° 10.639/03 no curriculo escolar para ser trabalhada pelas
profissionais da educacdo infantil, estas devem compreender que tais
conhecimentos seriam de suma importancia para o seu desenvolvimento

profissional ou quem sabe até mesmo intelectual.

No campo das politicas publicas educacionais, contamos com dois
marcos legais importantes para a inclusdo da populacdo negra e,

principalmente, para a sua permanéncia no sistema educacional brasileiro.

O primeiro é o art. 26 A da L.D.B/9394/96 que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira na educacao
basica; o segundo € a Resolucdo CNE n° 01/2004, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-raciais e para o

Ensino de Histoéria e cultura Afro-brasileira e Africana.

Com base na pesquisa em campo, e também nos estagios que fizemos
em escolas, creches e pré- escola ao longo do curso de graduacdo de
licenciatura em pedagogia na cidade de Guarabira observamos que as
profissionais da educacdo infantil, também n&o apresentam resultados
qualitativos e quantitativos sobre valores e acdes em atividades ou materiais
didaticos/pedagdgicos que apresentem a crianca negra Vvaloracdo e
familiaridades com sua raca e histérias que estas possam se ver refletidas,
deixando desse modo de abordarem a diversidade cultural que a crianca traz
consigo ao entrarem no ambiente escolar, tendo em vista que as relagbes sé&o
criadas fora dos muros das instituicbes escolares, onde envolvem familia,
grupo social, religido, género etc, proporcionando desse modo que a crianca ja

chegue na escola com bagagem sociocultural.

E por isso que entendemos que as profissionais da educacéo infantil

deveriam receber estudos das relacbes étnico-raciais, porque assim elas
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poderiam contribuir para uma formacéo igualitaria entre criancas negras e nao

negras, minimizando as muitas desigualdades existentes em nosso pais.

Constatamos entdo que o professor e todo o corpo escolar sdo figuras
importantes na educacdo do aluno ndo seria nenhum exagero, mas alguns
profissionais da educacéo ainda ndo se atentaram a este detalhe, bem como o
importante papel que exercem como grandes mediadores no processo
ideoldgico reforcando a transmisséo destes estereétipos e preconceitos.

Pensamos na capacitacdo destes profissionais da educacéao para que
cada vez mais eles estejam qualificados pedagogicamente, e com o
compromisso de resgatar a subjetividade do ser humano, considerar a historia

e a cultura.

E perceptivel que a falta destes esclarecimentos acerca da formag&o
social brasileira prejudicam ndo sO seus alunos, porque eles deixam de
conhecer ainda mais sobre sua histéria social, bem como se colocam numa
postura que elas mesmas nao conseguem enxergar suas identidades raciais,
deixando parecer que elas nao sabem como lidar com a diversidade que as
acompanham em seu cotidiano inclusive o escolar e de acordo com o

Referencial Curricular para a Educacéo Infantil (2001, p.20):
Ao olhar para alunos que descendem de africanos, o professor
comprometido com o0 combate ao racismo dever4d buscar
conhecimento sobre a histéria e cultura destes alunos e de seus
antecedentes. E ao fazé-lo, buscar compreender os preconceitos
embutidos em sua postura, linguagem e pratica escolar, reestruturar

seu envolvimento e se comprometer com a perspectiva multicultural
da educacéo.

O conhecimento da criangca implica o respeito a sua cultura,
corporeidade, estética e presenca de mundo, contudo, em muitas situacdes as
criancas negras nao recebem os mesmos cuidados e atencao dispensados as
criancas brancas. (CAVALLEIRO, 2001)

Entendemos que tal conhecimento traria ao profissional da Educacdo em
geral mais informacdes e esclarecimentos sobre a formacao brasileira trazendo
assim mais clareza no momento do repasse das informagfes ao seu alunado,
bem como saber como lidar no momento em que verificar que em sua turma

esta havendo discriminacdo entre os pares, onde estes profissionais possam
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lidar com estas realidades sem constrangimentos e segregacao e que possam
mostrar que ndo ha ser superior e inferior, enriquecendo no processo da
construcdo das identidades, sobretudo da criangca negra, esta téo
estigmatizada em qualquer esfera social brasileira.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante nossos estudos buscamos conhecer a visdo de educadores da
educacdo infantil da cidade de Guarabira/PB, aplicamos um questionario para
gue pudéssemos entender como as monitoras tem trabalhado a tematica negra
naquela instituicdo. Concluimos nossa pesquisa com o sentimento de pesar,
pois observamos que ha muita resisténcia por parte dessas educadoras em
trabalhar e reconhecer a diversidade existente na educacao brasileira, bem

como na educagao infantil.

Almejamos ainda ter a oportunidade de ver estes profissionais
comprometidos com a boa formacdo educacional e sociocultural dos seus
educandos, onde estes mesmos profissionais estejam empenhados em
interferir positivamente na construcao identitaria das criancas negras de sua

escola.
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TATALUAL DA AARNDN

Universidade Estadual da Paraiba
CENTRO DE HUMANIDADES

PROGRAMA A COR DA CULTURA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO
Este instrumento tem o objetivo de coletar dados para compor uma Pesquisa sobre Educacio Infantil na
UEPB, portanto agradecemos 4 sui disponibilidade cm apresentar as suas respostas,

1- Hé quanto tempa a senhora trabalha de Monitora?

Yo 3 ove>
2- Qual ¢ & sua idade? 37;1

3- Qual & o seu grau de mhﬂc’ag;?

na, Yam

4- C%’;o a&nhom s auto idg)l’i%cn?
() Negra

( )Preta

( ) Branca - '
( ) Indigena ey
( )Amarels .

( )Outra, Qual?

5. Vocé gosta de trubalhar com criangas? Justifique. R

am
6 Na sua opinido as Criangas s¢ comportam de forma diferentes? Explique.

Ais , bae maswineid
7- Nz sua opiniiio quais s criangas mais trabalhosas | as negras ou as nio negros?

sdie W5 mambe opiviso Mo X

§- Nesta creche existe alguma agio que valotize a auto estinfa das criangas?
S
9 — Existe alguma aglo que enfoque & crianga negru?
S.AM'\
10- Quais sio as historias infantis que s30 contadas nesta creche?
Vanisp Wiklonias: @ trdr p Y

2 aulros
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Universidade Estadual da Paraiba

CENTRO DE HUMANIDADES
PROGRAMA A COR DA CULTURA
\ DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
QUESTIONARIO

Este instrumento tem o objetivo de coletar dados para compor uma Pesquisa sobre Educagdo Infantil na
UEPB, portanto agradecemos a sua disponibilidade em apresentar as suas respostas.

1- Hi quanto tempo i senhora trabalha de Monitora?

3} oo
2« Qual é a sun idade?
3¢
3- Quul éoseu grau lnndade?
e L f Pow epfile
4-Como a se auto tdcnuf eu"
() Negra
( ) Preta 5
( ) Branca & 1
() Indigena o 7 ,/
( )Amarela -
() Outra. Qual? )\
5« Vgeé posta de thar com criangas? Jystifique, , ,\
o\ ; Caton 2adanla
6- Na sua opom&o as criangas se comportam de forma diferentés? Explnquc W\Q Q‘(ﬁm
C e - ONGgAL. O <o O\M\;
oSNVOLS L e C‘M\x ax « %:\ M‘”“\( Qv C:‘O
7- Na sug opinido quais as criangas mais tmbalhosns as negrss ou as ndo negras?* 0\9\ fou-

J\/Ck %\A(\J-«C’v %‘. W\&M een U-\Cke—ﬁ/\'v\-
saandd v hawien
8- Nesta creche existe alguma aclo que valorize a auto estima das criangas?

Heon 6 sfoye s oo Ohenier .

9 — Existe alguma aglo que enfoque & crianga negra?
Madle.
10+ Quais sio as histérias infantis que sdo contadas nesta creche?

QQ\. M Yends wv\cwfzﬂ«g o= s fﬁ(”l =

L'K" R D Q



47

7 ,.-ipb

oyl
ESTALGAL A FARNSLA

Universidade Estadual da Paraiba
CENTRO DE HUMANIDADES

PROGRAMA A COR DA CULTURA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO
Este instrumento tem o objetivo de coletar dados para compor uma Pesquisa sobre Educagdo Infantil na
UEPB, portanto agradecemos a sua disponibilidade em apresentar as suas respostas.

1- Ha qunnto tempo a senhora trabalha de Monitora?
(\Q_ gamnmda

2- Qual é a sua idade?
A o)
3- Qual é o seu grau de escolaridade?

4- Co:\?ﬁmhom se auto identifica?

{ ) Negra

( )Preta

( ) Branca =

( ) Indigena U tt’-’,’
( ) Amarela a?

( )oum Qui Banda SRR !

5- Vocé gosta de trabalhar com criangas? Justifi que
s s¢ comportam e orma di erentcs hquc

6-Nasunopcmao ascn
X wmon ealwaan @Ib\u oA | OL“BQMM

7- Na sua opinifio quais as criangas mais trabalhosas : as negras ou'ds ndo negras?

B duon  Jpels ma mmhmx@:oh\;wﬂ
(’(Oodlr)"\.&% @kteé'l

8- Nesta creche existe alguma a;;éo que valorize a auto estima das cnancas"
Loamen Q,C‘&M o QuounCod QLLD vollew M
e T\Qo,}mmdﬁ.h

9 - Existe ﬂguma agio que enfoque a crianca negra?
Nao

10- Quais siio as historias infantis que s&o contadas nesta creche?

JL\W AMUNGE 2 U0y .
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L
PETADONL, 104 PAA A

Universidade Estadual da Paraiba
CENTRO DE HUMANIDADES

PROGRAMA A COR DA CULTURA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO
Este instrumento tem o objetivo de coletar dados para compor uma Pesquisa sobre Educaciio Infantil na
UEPB, portanto ngradecemos a sua disponibilidade em apresentar is suas respostas.

1- Ha quanto tempo a senhora trabalha de Monitora?
2- Qual ¢ a sua idade?

3- Qual € 0 seu grau de escolaridade?

4- Como u senhora se auto identifica?

( ) Negra

( ) Preta

( ) Branca a &

{ ) Indigena - (y
( yAmarcla - 3 -
( )Ourra. Qual?___

5- Vocé gosta de trabalhar com ceiangas? Justifique. o *

6= Nat sun opinifio as criangas se comportam de forma diferentes? Explique.

7- Na sus opinidio quais as criangas mais trabalhosas - as NEEras ou as nllo negras?

8- Nesta creche existe nlguma ugdo que valorize a auto estima dus criangas?

9 - Existe alguma a¢lo que enfoque a crianga negra?

10- Quais s30 ns histdrias infantis que sio contadas nesta creche?




