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RESUMO

A discussao sobre leitura e escrita desde os tempos remotos tem sido crescente,
uma vez que, as instituicbes de ensino em sua maioria, visam o desenvolvimento de
atividades fundamentais para promover a aprendizagem do discente, embora, seja
notavel a necessidade de conduzir conhecimentos coerentes, os quais demonstrem
compreensdes de que elas sdo ferramentas indispensaveis, e do mesmo modo
instigantes, a ponto de despertar interesse no alunado. Com efeito, o referido
trabalho de conclusdo de curso é fruto de uma pesquisa a respeito da leitura e
escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Portanto, € interessante analisa-las
em suas dimensoes e aplicagdes como instrumentos vitais ao contexto educacional,
sobretudo no que compete o aprendizado dos educandos. Logo, esse estudo
objetiva identificar de que forma a pratica pedagodgica do professor pode contribuir
para o desenvolvimento da leitura e da escrita em sala de aula e ao mesmo tempo
identificar nessa realidade se ha sugestdes de estimulos em classe, com base para
formagdo de bons leitores e escritores. Primeiramente, apontamos a
contextualizagdo historia da leitura e da escrita embasadas em Manguel (1997),
Cagliari (2009), Martins (2003). Em seguida, abordamos as praticas de leitura e
escrita na escola fundamentada em Alves (1999), Teberosky e Colomer (2003).
Seguidamente a leitura e escrita no processo de alfabetizagdo concentrando-se na
concepgao de Russo (2012), Soares (2010), Teberosky e Ferreiro (1999) e
finalmente o professor como incentivador da leitura e escrita mirando nos
pensamentos de Solé (1998), Kato (2007), Novoa (1992). Como procedimentos
metodoldgicos empregamos as pesquisas bibliografica, documental e de campo. De
imediato o instrumento empregado para o recolhimento de dados foi o questionario.
Os resultados desta pesquisa apontam que a pratica pedagogica do docente
contribui para com a aprendizagem da leitura e da escrita e seu desenvolvimento.

Palavras-chave: Praticas. Leitura. Escrita. Docéncia.



ABSTRACT

The discussion about reading and writing from remote times has been growing,
since, educational institutions mostly focus on developing core activities to promote
the learning of the student, though, is remarkable the need to conduct coherent
knowledge, which demonstrate understanding that they are indispensable tools, and
even provocative manner as to arouse interest in students. Indeed, that course
conclusion work is the result of a survey about reading and writing in the early years
of elementary school. Therefore, it is interesting to analyze them in its dimensions
and applications as vital instruments to the educational context, especially in Racing
the learning of students. Therefore, this study aims to identify how the pedagogical
teacher practice can contribute to the development of reading and writing in the
classroom and at the same time identify this reality if there is class in stimulus
suggestions based for training good readers and writers. First, we point out the
historical context of reading and writing informed in Manguel (1997), Cagliari (2009),
Martins (2003). Then we discuss the reading and writing practices in school based on
Alves 1999), Teberosky and Colomer (2003). Then reading and writing in the literacy
process focusing on the design of Russian (2012), Soares (2010), Teberosky and
Smith (1999) and finally the teacher as writing reading encourager and targeting the
thoughts of Solé (1998) Kato (2007), Novoa (1992). As methodological procedure we
used the bibliographic research, documentary and field. Immediately the instrument
used for collecting data was the questionnaire. The results of this research show that
the teaching of teaching practice contributes to the learning of reading and writing
and development.

Keywords: Practices. Reading. Writing. Teaching.
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1 INTRODUCAO

Atualmente as instituicbes de ensino tém demonstrado a necessidade de
transmitir coerentemente conhecimentos sobre leitura e escrita, assim como
compreendé-las enquanto préticas indispensaveis e motivadoras. Certamente por
meio delas, os discentes sentirdo gosto ao realizar atividades que as envolvam, de
modo a valoriza-las. Em outras palavras, a aquisicdo da leitura e escrita em sala de
aula, quando trabalhadas com éxito, propicia ao aprendiz diversas aprendizagens,
como a mera capacidade de ler um texto, ndo por pura obrigagcdo, mas, sim ser um

auténtico leitor e escritor.

Em razao disto, o exercicio de ler e escrever precisa ser bem mais explorado
no ambito escolar, ja que, as escolas tém demonstrado uma atencdo maior para
com a escrita, e bem pouco com a leitura. Devemos lembrar também, que a figura
do docente é significativa no que compete o desenvolvimento de ambas, pois, ele
acaba sendo percebido como o “unico” responsavel pela instrugdo do saber.
Conforme Cagliari (2009, p. 11) “Ao mesmo tempo é preciso que os professores que
atuam nas escolas procurem aprofundar seus conhecimentos tedéricos, desenvolvam

o habito de refletir sobre seu trabalho [...]".

Essa maneira de entender o papel do professor expde a precisdo de que
praticar leitura e escrita ndo € somente seguir padrdes ou solicitar copias, pensando
gue esta ensinando bem. Diante disso, muitos se sentem confusos quando refletem
a direcdo que esta sendo tomada sua prética, outros se veem confiantes na

transmissao de sapiéncia.

hY

Contudo, a luz das ponderacbes expostas, apresentamos a seguinte
indagacdo: De que forma a pratica pedagoégica do professor exerce influéncia no
desenvolvimento da leitura e da escrita nos anos iniciais do ensino fundamental? Em
suma, o trabalho tem como finalidade estudar de que maneira a pratica do docente
colabora para com a aquisi¢éo da leitura e escrita e quais suas perspectivas acerca

destas em sala de aula.

No contexto desta investigacdo, expomos as subsequentes hipbteses: a pratica
pedagdgica contribui com o desenvolvimento de leitores e escritores hébeis; a

auséncia de propostas de atividades que motivam os alunos cotidianamente a leitura
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e escrita é fator decisivo para afasta-los dessa pratica; o incentivo a leitura também

fora da escola pode formar leitores competentes.

Logo, o objetivo geral foi identificar de que forma a pratica pedagdgica do
professor pode contribuir para o desenvolvimento da leitura e da escrita nos anos
iniciais do ensino fundamental. Dessa forma, os especificos foram: verificar na
pratica pedagdgica dos docentes propostas que incentivem o gosto e o prazer pela
leitura; caracterizar as condi¢des didatico-pedagodgicas que influenciam a formagéo

de bons leitores.

Nesta perspectiva, 0s objetivos foram dispostos enquanto geral, se
estendendo ao trabalho como um todo e especificos que assinalam as atividades
qgue o investigador precisou realizar para obter resultados. Conforme Gil (1946, p.
111) “Os objetivos gerais sdo pontos de partida, indicam uma direcdo a segquir,
mas, na maioria dos casos, ndo possibilitam que se parta para a investigacao”. De
certo, os objetivos sdo determinantes para que o investigador possa alcancar seus

propésitos de pesquisa.

Desta forma, a pesquisa se justifica pela forte influéncia dada ao tema, tal
como; concepgdes ao ato de ler e escrever, atuacao docente e suas colaboracoes,
construcbes de praticas pedagogicas eficazes, informacées em estudos sobre o
fato de muitos brasileiros realizarem poucas leituras num ano, inclusive o0s
conhecimentos de desdobramentos que nos permitiram refletir a falta de interesse
dos alunos, incentivo e recursos na utilizagdo de livros. Portanto, o trabalho
exprimira as rela¢des inerentes ao assunto, entretanto, nos destinamos a entender

0 universo de sua aplicacdo, com base no exercicio docente.

Portanto, nossas buscas sucederam-se por meio de pesquisa documental e
bibliografica, ao utilizar textos académicos, livros, obras escritas, acervos
eletrbnicos, teses, que porventura colaboraram para colher documentos legais
como o proprio Projeto politico pedagdgico (PPP) e regimento da escola, e a
pesquisa de campo em que pretendemos alcancar resultados e informacgdes dentro
da realidade atual. Assim sendo, caracterizamos o estudo como exploratorio e

descritivo, simultaneamente tendo como forma de abordagem o carater qualitativo.
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Em virtude disto, em meio as técnicas empregadas, tivemos a necessidade de
nos ancorar em Minayo (1994), Severino (2007), Gil (2010), Marconi e Lakatos
(2003), Gil (1946), Gil (1999), Richardson (1999). Dessa forma, os referidos autores
expdem abordagens essenciais, realcando o0s principios propositais as

perquisi¢des aludidas.

Sendo assim, a pesquisa é estruturada, inicialmente com a introdugéo, seguido
do referencial tedrico, onde sdo dispostos a contextualizacdo historia da leitura e
escrita fundamentadas em Manguel (1997), Cagliari (2009), Martins (2003),
posteriormente praticas de leitura e escrita na escola baseadas em Alves (1999),
Teberosky e Colomer (2003) e conseguentemente leitura e escrita no processo de
alfabetizacdo centradas em Russo (2012), Soares (2010), Teberosky e Ferreiro
(1999) e finalmente o professor como incentivador da leitura e escrita mirando Solé
(1998), Kato (2007), N6évoa (1992). Apds o referencial metodoldgico, identificando
esbo¢co da investigacdo, a analise dos dados e/ou resultados. Em suma,
consideracdes finais e referéncias de autores. Além do questionario como

instrumento de coleta de dados localizado no apéndice.

Em resumo, a compreensdo da leitura e escrita e de suas aplicacfes esta
estreitamente conexo aos professores, uma vez que, eles podem ser uma das
figuras fundamentais para fornecer uma formacao leitora e escritora nos alunos. Ao
mesmo tempo é indispensavel que as escolas e toda a comunidade escolar também
possam unir forcas para provocar 0 gosto por ambas praticas em sala de aula,
deixando de lado essa concepcdo de que sdo apenas atividades impostas pelo

processo de escolariza¢do e/ou monétonas.
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2 REVISAO DA LITERATURA

No que se refere a revisdo da literatura, Marconi e Lakatos (2003 p. 248)
evidencia que, “Consiste em uma sintese, a mais completa possivel, referente ao
trabalho e aos dados pertinentes ao tema, dentro de uma sequéncia logica”. Ou
seja: este item se fundamenta por meio de uma relagéo existente entre as pesquisas
a respeito do estudo e os resultados dispostos no trabalho de forma mais clara e
explicativa, auxiliadas também nas ideias dos autores as quais tomamos como base

para justificar nossas concepcoes.

As reflexdes contidas no presente capitulo dizem respeito a tematica Leitura e
Escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O referido tema, vem se
destacando no contexto educacional como ferramentas de aprendizagem

necessaria, embora, seja de dificil compreenséo.

2.1 Contextualizacao: histéria da leitura e escrita

A leitura e a escrita tem sido um dos principais objetos de estudos, desde a
antiguidade até os dias atuais, haja vista uma dimensdo de pesquisas relacionadas
as mesmas no meio educacional e académico, com énfase em suas origens e
dentre outros fatores. Historicamente, a acéo de ler possui uma relacéo estrita com a
histéria da humanidade, uma vez que, a leitura e também sua biografia, foram

marcadas por concepc¢oes tedricas divergentes.

Consideremos inicialmente, que sua narrativa comecou a ser pensada com a
escrita em tempos remotos, originando formas de expressdes orais ao se observar o
que estava grafado, tomando como suporte o olhar, 0s gestos e uma série de
percepcdes voltadas também para conhecimentos informais, e ndo da teoria.

Costuma-se pensar que a leitura surgiu com a fala das pessoas.

Tal como o proprio ato de ler, uma historia da leitura salta para a
frente até o nosso tempo — até mim, até minha experiéncia como
leitor - e depois volta a uma pagina antiga em um século estrangeiro
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e distante. Ela salta capitulos, folheia, seleciona, relé, recusa-se a
seguir uma ordem convencional (MANGUEL, 1997, p. 17).

Por essa razdo, sdo unanimes as informacfes que dizem respeito a sua
histéria como descrita de diversas formas, as quais nos fazem compreender a real
diferenca de como foi antes, para como vem sendo abordada nos dias de hoje. Uma
vez que, o homem tomou para si, a necessidade de demonstrar suas formas de
expressodes através de pinturas em rochedos. Para Barbosa (2013, p.34) “A escrita
tem origem no momento em que 0 homem aprende a comunicar seus pensamentos

e sentimentos por meio de signos”.

Certamente, o0 ato de escrever teve inicio quando o individuo comecou a
exprimir suas ideias com desenhos. Tendo em vista que, essas representacdes nao
continha um formato claro, o qual pudéssemos denominar de escrita acabada, ja
que, naquela época, ainda ndo havia letras, ou se quer o sistema alfabético.

A histéria da escrita vista no seu conjunto, sem seguir uma linha de
evolucado cronolégica de nenhum sistema especificamente, pode ser
caracterizada como tendo trés fases distintas: a pictérica, a
ideografica e a alfabética (CAGLIARI, 2009, p.91).

Essa forma de perceber a escrita pode estender-se também as etapas de
desenvolvimento que ela percorreu em outrora. Inclusive, a primeira vem sendo
esplanada pela exibicdo do homem ter idealizado seus pensamentos abstratos pela
arte arcaica. Assim sendo, as demais fases serédo pautadas no decorrer do texto.

Neste sentido, 0s registros por meio de desenhos e pinturas nas cavernas pré-
histéricas tornaram mais clara a existéncia das pessoas, expondo nas imagens a
linguagem, progredindo, ndo s6 para a humanidade como para o mundo. Seria
possivel continuar fazendo mais reflexdes sobre as pinturas, acerca da escrita

cuneiforme.
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Figura 1. Escrita cuneiforme

Fonte: http://historiavivi.blogspot.com.br/2010/05/escrita-cuneiforme.html

7

Assim sendo, a antiga escrita cuneiforme apresentada € uma forma de
escrever, que limita sua producéo para apenas pequenos tijolos de barro banhados,
conforme vemos na figura acima, em que usavam uma espécie de caneta da parte

lenhosa das arvores com o bico como se fosse instrumento de ferro.

Quanto a outra fase, mais conhecida por escrita ideografica, ela foi avancando
naturalmente, lembrando que, o ideograma aparentava demandar muita
tranquilidade e detalhes que pareciam serem narrados cuidadosamente, ou seja,

mais parecia exibir: um “empenho extraordinario” na execug¢ao dos simbolos.

Figura 2. Escrita Ideografica
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Fonte: http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-para-aprofundar/348/a-construcao-
da-escrita.html



http://historiavivi.blogspot.com.br/2010/05/escrita-cuneiforme.html
http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-para-aprofundar/348/a-construcao-da-escrita.html
http://www.plataformadoletramento.org.br/acervo-para-aprofundar/348/a-construcao-da-escrita.html

16

Observa-se nessa imagem, que os desenhos pareciam ser simples, enquanto
formas exteriores com aspectos decorativos, vejamos que ha animais como aves, e
vegetais. Porém, ainda assim nédo era suficiente para a realidade daqueles povos,
nisso, alguns rabiscos foram deixando de existir, sucedendo o aparecimento de uma

série de letras a serem utilizada na linguagem.

Nesse sentido, € interessante percebermos que o alfabeto de antigamente ndo
possuia a mesma configuracdo desse que conhecemos hoje em dia. A priori, é
importante notar que inicialmente surgiram as cartilhas, enquanto livros elementares
para ensinar as criangas a ler, pois, trazia tragos distintivos do som da fala, expondo

a precisao de estudar a fonética.

Posteriormente, nos séculos VII e V a.C. surgiu a escrita grega arcaica,
apontando como novidade em 800 anos a.C., as vogais e similarmente alterando o
alfabeto em vinte e quatro letras, quer dizer, dezessete consoantes e sete vogais.
“‘Dadas as caracteristicas das linguas semiticas, ndo era muito importante escrever
vogais, sendo as palavras facilmente reconhecidas apenas pelas consoantes [...]”
(CAGLIARI, 2009, p. 94-95). Fica claro aqui, que a escrita alfabética teve grandes
modificacdes.

A escrita, seja ela qual for, sempre foi uma maneira de representar a
memoria coletiva religiosa, mégica, cientifica, politica, artistica e
cultural. A invencdo do livro e sobretudo da imprensa sao grandes
marcos da Histéria da humanidade, depois é claro, da propria
invencdo da escrita. Esta foi passando do dominio de poucas
pessoas para o do publico em geral e seu consumo é mais

significativo na forma de leitura do que na producdo de textos [...]
(CAGLIARI, 2009, p.97).

De maneira historica, a acdo de escrever, realmente, € um modo de
“reproduzir” pontos de vistas, sensagdes, impressdes geral e particular a respeito de
nossas vidas em quase todos os aspectos. Nesse prisma, a descoberta do livro e da
prensa foram de extrema relevancia para o desenrolar de todo o percurso que a
escrita atravessou, bem como, a aprendizagem da leitura e escrita no processo de

escolarizacao.

Frente aos fatos exibidos, sabe-se que outros recursos sucederam com relacao
ao desenvolvimento da leitura e escrita, inclusive, presentemente a tecnologia tem

tomado conta do mundo com avangos perceptiveis. Com isso, alfabetizar fazendo
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uso de praticas tradicionais tornou-se algo “fora de época”, devido, as crescentes

exigéncias que a sociedade impoe.

Por conseguinte, ndo podemos pensar a leitura e escrita como instrumentos
prontos, entretanto, devemos considera-los importantes para nossas vidas, desde as
atividades corriqueiras que precisamos realizar até as mais intensas nas escolas. “A
leitura vai, portanto, além do texto (seja ele qual for) e comeca antes do contato com
ele”. (MARTINS, 2003, p.32). Interessante, esta percepg¢do, porque, ao ver as
entrelinhas do texto e as préprias palavras contidas, podem brotar no leitor amplos

sentidos.

Partindo dessa perspectiva, acredita-se que, quando nao lemos, ficamos
impossibilitados de fazer descobertas quem sabe de si mesmo, e do mundo,
desperdicando oportunidades de melhorar o modo de falar, escrever, decifrar com
aptidao e por decorréncia argumentar ideias bem fundamentadas e dentre outras
habilidades.

2.2 Préticas de leitura e escrita na escola

O trabalho com leitura e escrita em sala de aula, deve ser constante. A
utilizacdo de atividades que envolvam o ato de ler e escrever pode ser
proporcionada de diversas formas. Primeiramente, temos como a principal delas, as
praticas de leitura e escrita, onde, as mesmas acabam propiciando aprendizagens

necessarias e significativas para os discentes em seu processo de formacao.

Assim sendo, ler e escrever facilita a aquisicAo de conhecimentos, que
envolvem uma leitura fluente, uma escrita coesa e até uma linguagem comunicativa
e obviamente mais clara diante da sociedade. Por tanto, a leitura ndo € apenas uma
fonte de conhecimento, € um meio complementar do processo de escolarizacéo,
promover o desenvolvimento do aluno, a partir de uma nova perspectiva em que a
leitura se torne prazerosa.

Ler é uma virtude gastrondmica; requer uma educagdo da

sensibilidade, uma arte de discriminar os gostos. O chef prova os
pratos que prepara antes de servi-los. O leitor cuidadoso, de forma
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semelhante, “prova” um pequeno canapé do livro, antes de se
entregar a leitura (ALVES, 1999, p. 53).

Muitas vezes uma leitura prazerosa pode favorecer aos alunos a compreensao
de que o ato de ler é muito mais do que decifrar palavras e texto. Entdo, cabe as
escolas tratar a leitura como um ato também de amor. No entanto, ndo vamos nos
deter, apenas a esses argumentos, pois, € essencial conhecer essas duas

ferramentas de ensino a partir de suas praticas.

Neste sentido, é interessante que seja mostrado em classe que ambas devem
caminhar juntas, ao invés de serem apresentadas separadamente, e em muitos
casos, fica notavel “todas” as preocupagdes com a auséncia de erros na escrita e
nem tanto na leitura a ser pronunciada. Em contrapartida, € por meio desta mencdo,
que o ambito educacional deveria se dedicar a despertar e revigorar no aluno o
gosto e prazer desde os estudos aplicados. Com base nisso, diz Cagliari (2009,
p.131) “Nao falo de ensino programado, que reduz tudo a um condicionamento pelo
texto, mas penso que a escola precisa ensinar os alunos a ler e a entender nao s6

as palavras, as histérias das antologias [...]".

Em outras palavras, é preciso fazer com que, essa concepcao de ler e escrever
por obrigacdo ou dever, seja de fato repensada, especialmente, aquela ideia de que
para ser um bom leitor e escritor, basta decifrar e escrever um texto, conforme o que
grande maioria das instituicdes escolares exige. Quando falamos de leitor e escritor,
ndo podemos esquecer o quanto € fundamental permitir a série de competéncias

gue esses dois termos requerem formalmente.

“Um leitor competente sé pode constituir-se mediante uma préatica constante de
leitura de textos de fato, a partir de um trabalho que deve se organizar em torno da
diversidade de textos que circulam socialmente” (BRASIL/PCN, 1997, p.41). A
principio, essas habilidades, surgem nos exercicios partilhados, cujo educador e o
educando passam a manter uma afinidade maior com o que lhes é disposto,
embora, parte das coisas se reduza ao livro didatico, apoiadas também no PNLD —
Programa Nacional do Livro Didatico e o0 PNBE — Programa Nacional Biblioteca na

escola.

Nesta perspectiva, acreditamos que se limitar as cartilhas € o mesmo que
deixar de lado novos métodos, igualmente viaveis em classe; é crer que os alunos

ndo necessitam aprender mais do que se encontra nos livros de lingua portuguesa.
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Ao observar, nota-se que parte dos “problemas da escola” estd na educacgao
sisttmica, em que se resume numa habilidade somente de como pronunciar
vocabulos. “E preciso, portanto, oferecer-lhes os textos do mundo: ndo se formam
bons leitores solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala
de aula, apenas no livro didatico, apenas porque o professor pede”. (BRASIL/PCN,
1997, p. 37).

Nesse sentido, o0 mediador deve propor atividades diarias de leitura escutada,
visualizada, oral individual e/ou compartilhada subsidiada pela pluralidade textual:
poesias, musicas, parlendas, quadrinhas, narrativas, textos jornalisticos,
curiosidades, rotulos, fabula, lendas, artigo de opinido. E dessa forma, podem ter
como embasamento fundamental, a prépria biblioteca ou talvez um acervo de livros

em sala, fazendo dos textos, fontes prazerosas.

Portanto, os materiais contidos na classe, sédo de total relevancia, quando os
mesmos sao inerentes ao desenvolvimento da leitura e escrita, as quais estao
estreitamente relacionados a alfabetizacao e ao mesmo tempo, situados como forma
de chamar a atencdo e ocasionar curiosidades. Antes de tudo, eles precisam ser
explorados e vivenciados cotidianamente, sem que sirvam somente como objetos de

decoracao.

Para as criancas, a ornamentacdo do espaco assume pontos de vista diversos.
Por isso, pode ser considerada errbnea a ideia de usufruir inUmeras coisas nos
espacos educativos, sem que tenham nenhum intuito por parte do professor para
com o saber do aluno. Isso nos leva a refletir sobre o ambiente enquanto
alfabetizador, e quando falamos nisso, conforme Teberosky e Colomer (2003, p.37)
“O ambiente alfabetizador faz referéncia as condig6es materiais e sociais em que se

desenvolve a alfabetizagao”.

Esta associacdo que as criangcas fazem entre o espacgo, a leitura e escrita,
parece favorecer a ela o acesso a capacidade de entender o significado daquilo,
embora, ndo saiba dizer com exatidao quais as diferencas dos elementos de um ou

outro.

Com relacdo as préticas de leitura, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) menciona a leitura cotidiana, oral, colaborativa, feita pelo professor,

realizada pelo aluno e em voz alta, bem como projetos de leitura. Segundo
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Teberosky; Colomer (2003, p.37) “As leituras compartilhadas séo aquelas que se
dirigem a crianca, fazendo-a participar como destinataria do ato de leitura.” Essa
acao de ler faz com que os alunos entre si, tenham uma aproximacao e interacao,

inteiramente indispensavel.

Logo, levando em conta as praticas de escrita temos a producao de textos,
sejam: orais, provisorios, de apoio, projetos e outros, aos quais citamos como
exemplos: cartas, ditados, bilhetes, poemas, textos individuais, coletivos e assim por
diante. “E importante deixar que as criangas experimentem como escrever as letras:

dar tempo para que isso acontega (CAGLIARI, 2009, p. 105) ”.

Esse periodo referido reporta as suposi¢ées, possibilidades de alcancar as
instrucdes formais, estabelecidas n&o sé pelo meio educacional como o social. Com
efeito, ndo poderiamos deixar de frisar o quanto a leitura e a escrita nos dias de
hoje, tém sido também inseridas no meio digital, embora, ndo seja completamente
igual a sua insercdo na escolarizacdo, s6 para ilustrar: nas acbes produzidas em
papeis, cadernos e/ou livros intermediados por um mediador.

Essa distancia ou diferenca afeta a relacdo entre as atividades de
producdo e as atividades de compreensdo: por exemplo, com uma
Unica maquina é possivel escrever, corrigir, consultar vérias fontes,
editar, imprimir e, também, interagir “conversando” com a propria

maquina ou com outros leitores (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p.
31).

Essa descricdo nos remete a nocdo de que, apesar dos processos de
informatica envolver a leitura e escrita, a prépria maquina acaba realizando quase
todo o trabalho que poderia ser feito pelo individuo desde as possiveis correcdes
ortograficas, a permitir que possamos pesquisar na web em varios sites seguros ou

nao.

Por conseguinte, a evolugéo das oportunidades disponibilizadas pelas redes de
internet espalhadas pelo mundo vem trazendo momentos de didlogos com pessoas
proximas e distantes, sé para ilustrar: maior exemplo sdo as redes sociais, onde as

conversas estdo apoiadas na acéo de redigir, ler e etc.

Mas afinal, o que aprendem as criangcas ao participar de tais
praticas? Aprendem a conhecer o teclado da maquina — no teclado
estdo as letras do alfabeto, além de outros signos. A materializac&o
no teclado ajuda-as a representar o conjunto finito de letras com as
quais se trabalha, e, além disso, ajuda-as estabelecer relacdes
tipograficas TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p. 31).
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E possivel obter conhecimentos também pelos ambientes informatizados,
quando sua utilizacéo é feita de forma adequada, uma vez que, essas ferramentas
sdo bastante uteis na modernidade. A ampliacdo dessa tematica tem ocupado
espaco no meio educacional. Assim como, esse tema assume uma ligacao
permanente com nossas vidas, nas simples acfes rotineiras como a ida a um
supermercado, na escolha de um produto, alimentos, farmécia, prescricdes médicas,

programas de TV, jornais, cartas, placas e painéis de midias.

Contudo, defendemos que as praticas de leitura e escrita, podem ser muito
bem trabalhadas nas escolas publicas ou privadas, acima de tudo quando conta com
0 apoio de um mediador, ele tem um papel importante e decisivo para a efetivacéao

de uma pratica pedagdgica de sucesso.

2.3 Leitura e escrita no processo de alfabetizacao

A leitura e a escrita sdo processos de ensino que devem fazer parte da rotina
pedagogica em sala de aula, uma vez que, elas auxiliam na construcdo de
conhecimentos, decorrentes do processo de alfabetizacdo. Contribuem também no
desenvolvimento de habilidades que irdo colaborar com a aprendizagem do ato de

ler e escrever.

A principio, as criangas aprendiam em contato com 0s objetos, na convivéncia
com seus pares, bem como, pela sua imaginagao e curiosidade de entender o que
Ihes cercavam. Com isso, antes mesmo delas passarem pela instru¢do formal,
traziam erudi¢des a partir de suas vivéncias, de onde, podemos denominar como a
alfabetizacdo inicial, que, conforme Teberosky e Colomer (2003, p. 37) “A expresséo
alfabetizacao inicial para representar a ideia de que aquisicdo da alfabetizacdo é

mais um desenvolvimento continuo (iniciado muito cedo na vida da crianga) [...]".

Portanto, antes de iniciar o ensino, as criangas tém a oportunidade de adquirir
com suas experiéncias saberes prévios, os quais merecem também respeito. No
entanto, ainda assim, € necessaria a presenca de um mediador para aprimorar
esses saberes. Dessa forma, alude Cagliari (2009, p.147) “Ler e escrever sdo duas

atividades da alfabetizagdo conduzidas mais ou menos paralelamente”.
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Se considerarmos a transmissao/construcdo de conhecimentos dessa forma,
sobre ambas as ferramentas de educacdo, ndo podemos esquecer que elas
precisam ser trabalhadas em conjunto. Pois, na maioria das vezes as instituicbes
escolares exigem mais com relacdo a caligrafia. E fundamental que concepcdes
como essas sejam transformadas, a comecar pela colaboragdo do proprio professor

e sua prética em classe, dando énfase as duas paralelamente.

Partindo desse principio, provavelmente alguns dos problemas referentes a
alfabetizacdo como a evasédo dos estudos e repeticdo do ano letivo, possivelmente
pudessem ser evitados, tomando como base a motivacdo pela realizacdo dos

trabalhos permanentes sobre esse estudo.

E preciso pensar com mais cuidado, sobre as instrugdes em relagéo a leitura e
a escrita levando em conta a acao de alfabetizar e quais as compreensdes voltadas
para a alfabetizagcdo. Conforme Soares (2010, p. 47) “ALFABETIZACAOQ: acéo de
ensinar/aprender a ler e a escrever [...]”. A compreensdo sobre esse termo, ao
decorrer dos tempos passou a ser percebida na utilizagdo de métodos de
aprendizagens com relacdo ao Sistema de Escrita Alfabética (SEA) de como ler e

escrever.

Em outras palavras, os métodos eram identificados, a principio, enquanto
analitico e sintético, o primeiro refere-se a sua realizacdo por meio de palavras,
proposicdo e historia. Um ensino ligado fortemente & memorizacdo, onde, a maioria
das informacdes deveria ser fixada na memoria, manifestadas como repeticdo
ordenada. O segundo menciona a relacao do verbal com a producéo, partindo dos
componentes pormenores, 0 som e a representagdo da escrita de uma palavra,

silabas, caracteres do alfabeto.

O método sintético insiste, fundamentalmente, na correspondéncia
entre o oral e o escrito, entre 0 som e a grafia. Outro ponto chave
para esse método é estabelecer a correspondéncia a partir dos
elementos minimos, num processo que consiste em ir das partes ao
todo. Os elementos minimos da escrita sdo as letras [...]
(FERREIRO, 1999, p. 21).

A difusdo desse meio de ensino consiste no destaque que ele produziu com
influéncia na escrita. Entretanto, muitas visdes foram se delineando com relacéo ao

uso desses métodos enquanto corretos ou nado, principalmente, quando sao
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observados como se fossem 0s uUnicos a serem aplicados. Consequentemente,
qualquer técnica utilizada como forma de obter os resultados esperados deve ter
como fonte a esséncia do assunto que pretende doutrinar sem que haja tantas

limitagcbes como as estratégias anteriores apontam.

A partir desses enfoques, trazemos a tona também as duas teorias: empirista e
construtivista, que fazem parte do processo alfabetizador. Inicialmente, o empirismo
€ extremamente conexo a decoreba, tendo como principal instrumento as cartilhas.

Para se acomodar a essa teoria, 0 processo de ensino é
caracterizado por um investimento na cépia, na escrita sob ditado, na
memorizagdo pura e simples, na utilizacdo da memoria de curto
prazo para reconhecimento das familias sildbicas quando o professor
toma a leitura. Essa forma de trabalhar esté relacionada a crenca de
gue primeiro 0s meninos tém de aprender a ler e a escrever dentro
do sistema alfabético, fazendo uma leitura mecéanica, para depois

adquirir uma leitura compreensiva [...] (BRASIL/MEC/PROFA, v. 1,
p.79).

Tradicionalmente, os aprendizes sdo colocados diante de tarefas mondétonas
em que a responsabilidade posta para eles sdo simplesmente a reproducao
manuscrita e intelectual daquilo que lhes é passado, aonde o professor acaba sendo
0 protagonista de suas competéncias, limitando-os de refletir ou questionar mais
além. Ora, € cabivel ressaltar a respeito da teoria construtivista, dando mais
oportunidade de o aluno buscar compreenséao, adquirindo as qualidades de curioso,

investigador e pesquisador.

Segundo Teberosky e Colomer (2003, p.16) “A perspectiva construtivista trouxe
uma nova visdo da aprendizagem, entendendo-a como um processo continuo de
desenvolvimento [...]". De fato, a sabedoria ndo pode ser vista como se fosse algo
pronto, oportuno. Nesse contexto, os alunos jamais devem ser reconhecidos como
individuos incapazes de construir conhecimentos desde a execucdo de suas

hip6teses, uma vez que elas evoluem gradativamente.

Entdo, algumas dessas suposi¢cdes serdo evidenciadas na apresentacdo dos
niveis estruturais da linguagem escrita, vindos como forma de corroborar as
diferengas singulares e os ritmos de cada discente, sO para ilustrar: tratados
especialmente pelas autoras Ana Teberosky e Emilia Ferreiro.
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Nivel 1: Hipotese preé-silabica:

O alfabetizando nesse momento ndo consegue ter nocédo para demonstrar uma
relacdo da escrita com a prondncia, imaginando que redigir € uma maneira de
desenhar, desenhos rudimentares, rabiscos desordenados. Visto que, aos poucos
vao se projetando esbocos mais claros com linhas diversas a representacao de
letras sem saber a descricdo delas, isto é: ndo conhece o sistema de escrita
convencional.

Pois, passam a achar que os vocébulos simbolizam toda coisa material ao
invés de suas denominacdes, ou seja: diante das unidades linguisticas cadeira —
casa ela se dirigia a casa na escrita = cadeira e cadeira=casa. Num sentido de a
casa ser um objeto grande e espacoso e a cadeira um maovel pequeno que nos
serve como assento. Consequentemente, ela nota sozinha que uma palavra s6é pode
existir quando contiver de trés letras acima, desconsiderando qualquer possibilidade

minima que essa e/ou que elas ndo devem ser sucedidas de novo.

Nivel 2: Intermediario I:

Esse nivel acarreta mudangas “profundas” na compreensao dos infantes, eles
iniciam a hipotese de um vinculo da fala com a caligrafia, passando a desligar-se o
ato de escrever pelas figuras e a quantidade de caracteres. Segundo Russo (2012,
p. 36) “s6 demonstra estabilidade ao escrever seu nome ou palavras que teve
oportunidade e interesse de gravar — essa estabilidade independe da estruturacao
do sistema da escrita [...]". Porventura, usam os prenomes de colegas e parentes,
constatando, ja, a “diversidade” de letras, porque ainda ndo conhecem formalmente

todos os elementos que compde a escrita.

Nivel 3: Hipdtese sildbica:

Ha uma passagem referente a natureza dos objetos e ndo a sua quantidade,
conforme estava sendo explanadas nas proposicdes anteriores. Assim, nesse
periodo parece certo que qualquer letra fosse uma vogal ou grupo de fonemas a
serem pronunciados de uma s6 vez, emitindo som (fonema) e grafema (escrita), sem

esquecer que posteriormente as vogais se misturaram as consoantes.
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Nivel 4: Hipotese silabico-alfabético:

Segundo Teberosky e Colomer (2003, p.70) “Denominamos escrita silabico-
alfabética a mistura de principios silabicos e alfabéticos. Acontece quando a crianca
chega a representar, por escrito, unidades intra-silabicas. A caracterizacdo desse
nivel se da pela transicdo relativa das silabas para a série de letras (alfabeto)
usadas na escrita de uma lingua. Logo, verifica-se que 0s caracteres realcam
fonemas pequenos que os da silaba, consideradas enquanto duas ou mais vogais,
apesar de ndo ser de maneira convencional e pratico do sistema de escrita.

Nivel 5: Hipotese alfabética:

Para Russo (2012, p. 39) “O alfabetizando compreende que a escrita tem uma
funcdo social (a comunicacao); compreende o modo de construcao do cédigo da
escrita [...]". Nesta ocasiao, os alunos dominam a comunicagao entre letra, silaba, o
som e os valores da lingua. Se bem que, ficam evidentes reflexdes necessarias a
propoésito da gramética que ensina a escrever corretamente as palavras, alids, a
ortografia.

Por todos esses motivos, é de fundamental importancia que o docente saiba
qguais entendimentos seus alunos ja tém a propdsito da escrita, em qual hip6tese se
encontram e quais as possibilidades presumiveis para avancar as seguintes.
Sobretudo, estabelecendo uma ligacéo das praticas em formacéo com disposicéao da
aplicacao sociavel dos atos de escrita, proporcionando a crian¢ga um convivio com o
meio letrado. Portanto, essa aquisi¢cdo da lingua escrita, pode ser muito mais eficaz
se os alfabetizadores considerarem a ideia de que a alfabetizagdo e letramento

precisam estar interligados, embora demonstrem conceitos distintos.

[..JLETRAMENTO: estado ou condicdo de quem nado apenas sabe
ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita. Cultiva = dedica-se a atividades de leitura e escrita, exerce =
responde as demandas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2010,
p. 47).

O letramento é caracterizado pelas praticas pertencentes a vida dos individuos
em que, ficam aparente suas destrezas e agilidades para com o entendimento

completo do Sistema de Escrita (SE) e além dele, visto que, os aprendizes quando
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letrados poderéo ler, compreender e produzir com fins diversos. Enfim, a
aprendizagem do ato de ler e escrever, alfabetizar e letrar, perduram por toda nossa
existéncia, porque, o aprendizado é infinito, todo dia aprendemos algo novo e/ou

aperfeicoamos o que ja sabemos.

2.4 O professor como incentivador da leitura e escrita

A figura do professor com relacdo ao incentivo da leitura e escrita tem papel de
grande destaque. O mesmo assume funcao fundamental na transmisséo e troca de
conhecimentos em sala de aula e fora da escola. Sobre esse ponto de vista, 0
estimulo ao ato de ler e de escrever deve partir, antes de tudo, do ambito escolar a

comecar pelo educador.

Nesse contexto, também ndo podemos esquecer, que 0s pais e a familia
podem estimular seus filhos em casa, por meio do acompanhamento das atividades
e até entdo na elaboracdo de atividades casuais sobre ler e escrever, bem como,
despertando nas criancas o interesse em utilizar e zelar as cartilhas e livro
paradidaticos, uma vez que, colaboraria com o trabalho docente.

Motivar as criancas para leitura ndo consiste que o professor diga:
“Fantastico! Vamos ler! ”, mas em que elas mesmas o digam — ou
pensem. Isto se consegue planejando bem a tarefa de leitura e
selecionando com critério os materiais que nela seréo trabalhados,
tomando decisbes sobre as ajudas prévias de que alguns alunos
possam nhecessitar, evitando situacbes de concorréncias entre as
criangas e promovendo, sempre que possivel, aquelas situagdes que
abordem contextos de uso real, que incentivem 0 gosto pela leitura e

que deixem o leitor avancar em seu proprio ritmo para ir elaborando
sua propria interpretacao [...] (SOLE, 1998, p. 92).

Refletindo essa ideia, ndo basta apenas solicitar varias leituras de livros e
textos ou atividades de escrita, objetivando despertar interesse pela leitura e escrita.
Na verdade, é necessario envolver os alunos em praticas atraentes e usuais que
promovam o gosto “particular” de cada um, ao realiza-las, formando os alunos em
bons leitores e bons escritores, possibilitando conhecimentos como a diversidade

textual e etc.
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O mediador deve pér a disposicdo dos alunos momentos proveitosos e
prazerosos de leitura e escrita, sem esquecermos que, esse discente j4 tem
conhecimentos prévios que merecem ser respeitados e valorizados por todos, aos
quais posteriormente, seréo aprimorados na escola. O ideal, € que as instituicdes de
ensino desenvolvam trabalhos estimulantes com relacdo as ferramentas de
aprendizagem, a comecar pela realizacdo de projetos diversos, mural, exposicoes,

apresentacoes, prosa, verso, literaturas e outros.

Assim sendo, descreve Alves (1999, p.57) “Eu me alimento de alguns livros
diariamente: eles podem ser maravilhosos. Mas é preciso que sejam comidos com
prazer para fazer bem a inteligéncia [...]". Os livros ndo existem para que sejam

somente folheados frente e verso, eles precisam ser apreciados, conhecidos.

Portanto, os métodos de ensino sempre vao ocupar um lugar relevante no que
concerne a educacédo do discente. Sem sombras de duvidas, quando o professor se
encarrega de planejar suas aulas e de buscar melhores alternativas para ensinar,
refletindo a realidade de sua turma em geral e individualmente, 0 mesmo podera
obter resultados positivos.

Contudo, qualquer método, para ser eficaz, deve ter a ele
subjacentes hip6teses claras sobre a natureza do objeto a ser
apreendido e sobre a natureza do da aprendizagem desse objeto.
Além disso, para ser eficazmente usado exige que seu aplicador
tenha plena consciéncia dessas hipéteses. Essa consciéncia dara ao
professor uma seguranca maior de sua pratica e o levara a

reformular sua metodologia a partir da evidéncia que ira encontrar
durante essa pratica (KATO, 2007, p.6).

Quando nos referimos a metodologia, pode ser que ela seja um dos principais
instrumentos de desenvolvimento para realizar um trabalho apropriado. Isso nos leva
a entender que ela ndo pode ser considerada apropriada sé pela alta quantidade de
tarefas propostas as criancas, as quais podem chegar a se sentirem “entediados”,
por reproduzem atividades que na maioria das vezes se tornam enfadonhas, sem

motivacdo alguma ou até mesmo mecanicas.

Em outras palavras, o trabalho do professor é auxiliar as criancas durante o
processo de alfabetizac&o, tendo a certeza de que elas precisaram explorar as fases
de aprendizagem e para isso, ele deve estar ao seu lado, se possivel fazendo uso

de toda e qualquer possibilidade de meios para enriquecer os trabalhos com leitura e
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escrita. Para Russo (2012, p.132) “Trabalhar textos envolve primeiro uma situagao

de prazer [...]".

Sem duvida, quando o mediador propde que os alunos tenham contato com
diferentes géneros textuais, ao mesmo tempo ele consegue provocar o interesse e
atencao pela leitura, incentivando-os também na constru¢cdo da escrita. Uma vez
gue, essa construcdo € inerente as hipéteses que eles vao obtendo gradativamente,
até se adequar as normas de forma convencional. Por sua vez, o docente deveria

envolver em suas praticas de leitura e escrita o trabalho com pedagogia de projetos.
[...] o projeto se bem trabalhado podera auxiliar a formag&do de um
sujeito integral, com possibilidades de desenvolvimento em
diferentes areas, formando-se amplamente, ndo limitando-se a uma

ou outra competéncia privilegiada nos diferentes contextos
(NOGUEIRA, 2007, p.81).

Desse modo, € importante que os mediadores ndo isentem o ato de ler e
escrever das demais disciplinas curriculares, inserindo os infantes, se possivel numa
aproximacdo com suas proprias realidades, visto que, eles poderdo agir mais

espontaneamente e sem medos de errar.

Essa observagao nos remete uma reflexdo, mais uma vez, acerca do professor,
embora, considerado um dos principais intermediarios do saber, uma educacéo de
qualidade ndo depende inteiramente dele, mas, sim de toda comunidade escolar,
apesar dele carregar consigo grande parte das responsabilidades pelo sucesso ou
insucesso. Cabendo a nés, citar que diante disso tudo, a compreensédo de como ler

e escrever nao é tdo simples, mas com certeza necessaria.

A educacdo € de boa qualidade quando ela forma pessoas para
pensar e agir com autonomia. E isso deve comecgar na primeira
educacao, na creche, na pré-escola, na educacao infantil e deve
continuar ao longo da vida. Isso depende fundamentalmente do
professor (GADOTTI, 2013, p.11).

Essa qualidade que nos referimos nédo é alusiva s6 a reducdo de alunos
desistentes ou que costumam repetir 0 ano letivo. Na verdade, o que caracteriza um
ensino de qualidade € quando a educagdo toma como principio, a formacao discente
pautada no conhecimento de como gerir sua prépria vida, sem fazer distincdo de

classe social.



29

“‘Os professores tém que ser protagonistas activos nas diversas fases dos
processos de formacdo: na concepcado e no acompanhamento, na regulacéo e na
avaliacdo” (NOVOA, 1992, p.19). Compreender que ele é um dos personagens mais
relevantes na formacao do aprendiz nos faz refletir acerca de que a aprendizagem

deve ser continua tanto para o docente quanto discente.

Na verdade, a formacdo docente pode ser um dos pontos fundamentais para
gue a escola consiga obter bons resultados. No entanto, uma boa formag&o nao
depende exclusivamente da formacdao inicial ou uma diversidade de cursos e anos
de experiéncias, mas, sim, a diversos fatores que se dao pela busca incessante de
sabedorias, novas experiéncias e outros. E essencial que a escola contribua para
com esse processo formativo através de momentos formadores e reflexivos na

presenca de todos.

Evidentemente, quando o professor vai além de sua funcdo, tornando-se um
modelo de leitor, a crianca pode tomar para si, a ideia de que o ato de ler é algo
prazeroso, ao contrario de considera-lo, apenas uma obrigacao para cumprir com 0s
estudos. “Diversos papéis sao viaveis para o professor nesse contexto, mas,
evidentemente, desempenhar o papel de escriba ou de leitor sd&o os mais
importantes” (TEBEROSKY; COLOMER, 2003, p.128).

Nisto, algumas atitudes e encaminhamentos praticos podem ser pensados em
classe, assim como: a sacola magica de leitura; visitas a biblioteca com
monitoramento, fato este que deve se tornar rotina; varal literario; mural de
producdes dos discentes; escritas alfabéticas; de vez em quando sorteios de livros e

contextualizacao de historias.

No mais, ainda se referindo ao modelo supracitado, podemos refleti-lo também
com relacdo ao nosso lar, tendo a familia também como modelo de ledores e
escritores, envolvendo, estimulando e compartilhando a leitura e a escrita no proprio
espaco, através da utilizacdo de livros, revistas, gibis, cole¢des infanto-juvenis,
jornais, e etc. Na sala de aula é preciso promover o contato de forma ativa com

livros por meio da biblioteca escolar.

Desse modo, a composicdo do acervo de bibliotecas escolares,
considerando-se a funcdo mais ampla que deve exercer em sua
comunidade, deve garantir o acesso a obras diversificadas, voltadas
tanto para as criangcas, adolescentes e jovens, quantos para 0S
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professores e demais profissionais das escolas, como para adultos e
pessoas das comunidades (BERENBLUM, 2009, p.32).

Na educacdo, € praticamente inaceitdvel a realidade que muitas escolas
demonstram com relacdo as bibliotecas, porquanto, quando uma tem de maneira
impropria com poucos livros ou quase nada, em outras nem sequer existe ainda,
embora, parte das instituicbes ja tenha adotado a 6tima experiéncia em trabalhar
subsidiadas por uma biblioteca adequada e de portas abertas. Se houver chances,
também é possivel montar uma rotina permanente de leitura e escrita aflorando a

imaginagéo e o saber.
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O referido item consiste na representacdo de como conduzimos nossa

pesquisa, cujo tema foi “Leitura e Escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental”,

com base também na investigacdo de que a pratica pedagogica do professor pode

contribuir para desenvolver o gosto e prazer pela leitura.

Portanto, conforme Gil (1946, p.162) “Nesta parte, descrevem-se o0s

procedimentos a serem seguidos na realizacdo da pesquisa. Sua organizacdo varia

de acordo com as peculiaridades de cada pesquisa [...]". Assim sendo, nesta fase do

trabalho, inicialmente, descrevemos quais técnicas e ferramentas foram utilizadas,

caracterizacdo do estudo, escola campo, populacdo amostra e etc.

Sendo assim, a concernente pesquisa foi realizada na Escola Municipal

Fernando Pereira com as turmas de 1° ao 5° ano nos turnos matutino e vespertino.

Trata-se de uma escola oriunda de comunidades circunvizinhas da referida cidade

de Passa e Fica/RN situada no interior do estado pautado com divisa a Paraiba.

A principio, objetivamos investigar quais estudos estavam sendo empregados

a respeito da leitura e escrita nos anos iniciais da educacdo fundamental. Uma vez

que, subsidiadas na pesquisa buscamos alcancar diversas informacdes e

consequentemente respostas para os problemas referidos perante o processo de

investigacao.

[...] entendemos por pesquisa toda atividade basica da ciéncia na
sua indagacdo e construcdo da realidade. E a pesquisa que
alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do
mundo. Portanto, embora seja uma pratica tedrica, a pesquisa
vincula pensamento e acdo. Ou seja, hada pode ser
intelectualmente um problema, se néo tiver sido, em primeiro lugar,
um problema da vida prética. As questdes da investigacdo estéo,
portanto, relacionadas a interesses e circunstancias socialmente
condicionadas. S&o frutos de determinada inser¢do no real, nele
encontrado suas razdes e seus objetivos (MINAYO, 1994, p. 43).

Portanto, a pesquisa € um procedimento que requer analise e do mesmo

modo objetivos. Nesse contexto, buscamos concretizar nossos designios, optando

pela pesquisa de campo, ao entender que ela é correspondente de resultados e

fatos reais. Logo, Marconi e Lakatos (2003, p.186) realcam que “Pesquisa de
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campo €é aquela utillizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta [...]".
Ou seja: esses acontecimentos puderam ser alcancados através de observacdes

sobre tudo aquelas que estavam sujeitas aos mesmos.

Como forma de desenvolver este estudo satisfatoriamente, o caracterizamos
como exploratério e descritivo, simultaneamente tendo como forma de abordagem;
carater qualitativo. Sendo assim, a ativa conducdo da pesquisa exploratoria, incide
em embasar-se nos conceitos preliminares sobre o apurado assunto e contribuir

para aclara-lo de obscuridades.

[...] tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a construir
hipoteses. [...] tem como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de intuigbes (GIL, 1946, p. 41).

Neste sentido, compreender um assunto € ater ciéncias para introduzi-lo com
novos pontos de vistas, areas e perspectivas. Porque, na realidade o estudo
exploratdrio desemboca toda a origem dos caminhos a serem seguidos. Ainda, na
opinido de Gil (1946, p.42) “As pesquisas descritivas tém como objetivo primordial a

descricdo das caracteristicas de determinada populagao ou fenébmeno [...]".

Por conseguinte, retomando o topico que diz respeito ao feitio de abordagem
antes dito, em abreviacdo Richardson (1999, p. 80) menciona que: “os estudos
empregados de uma metodologia qualitativa podem descrever a complexidade de
determinado problema, analisar a interacdo de certas variaveis, compreender e
classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais”. Em suma, ela se
conceitua enquanto crucial, visto que, responde 0s questionamentos, operando em

andlises mais detalhadas dos aspectos.

Nesse interim, o ponto mais importante ndo consistiu na percepcédo dos
resultados pela sua quantidade, mas sim, a explicacdo dos mesmos e
consequentemente sua propriedade e possiveis definigbes. Para tanto, com intuito
de enriquecer nosso trabalho adotamos igualmente as pesquisas bibliogréfica e
documental. Levando-as em consideragdo, Severino (2007, p.122) discute “A

pesquisa bibliografica é aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
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decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos, como livros,

artigos, teses etc.[...]".

Esse modelo de pesquisa foi utilizado na investigacdo que se deu, de modo

especial na nossa revisdo da literatura na exploracdo de subsidios referente ao

nosso trabalho. Porventura, a pesquisa documental, de acordo com Gil (2010, p. 30-

31) “vale-se de toda sorte de documentos, elaborados com finalidades diversas [...].

O que com certeza colaborou no momento em que colhemos documentos da propria

instituicdo, consideravelmente importantes para o delineamento da andlise. Com

isto, através da mesma, empregamos denominadas técnicas, dentre estas, o proprio

questionario.

O questionario pode ser definido “como a técnica de investigacdo
composta por um numero mais ou menos elevado de questdes
apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situagdes vivenciadas etc.” (GIL, 1999, p. 128).

E conveniente citar que o questionario € uma ferramenta relevante, uma vez

que, nos proporcionou o entendimento dos subsidios pelos quais foi preciso

desvendar por meio das perguntas bem estruturadas, visando ndo sé a qualidade

das respostas, mais sim, a veracidade de cada uma destas.
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3.1 Iniciando a pesquisa

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p.156) “E a primeira etapa de uma
pesquisa, 0 momento em que 0 pesquisador toma a decisdo de realiza-la, no
interesse proprio, de alguém ou de alguma entidade [..]°. Neste -capitulo,
propusemos demonstrar nosso interesse, bem como, os motivos que nos fizeram
investigar um dos temas mais merecedores de atencdo da sociedade e do &mbito
educacional, “O desenvolvimento da leitura e escrita na 1° fase do ensino

fundamental menor”.

A principal motivagdo dessa pesquisa foram as discussdes que vem sendo
desenvolvidas sobre o ato de ler e escrever nos ultimos tempos, do mesmo modo,
a atuacdo docente e suas contribui¢cdes, ja que, a aplicacdo da natureza da leitura
e escrita, de suas funcbes e préaticas pedagdgicas eficazes € imprescindivel ao

processo de aprendizagem do discente.

Com base nesses aspectos, sentimos a necessidade de pesquisar como a
pratica pedagogica do professor pode contribuir para o desenvolvimento dessas
ferramentas de ensino, nos anos iniciais (1° ao 5° ano). Portanto, essa questao foi
se delineando em nosso pensamento, no decorrer do curso de licenciatura plena
em Pedagogia, através do componente curricular Fundamentos e Metodologia do
Ensino de Lingua Portuguesa. Logo, foi inevitavel repensar a atuacédo do professor
e, sobretudo, rever quais critérios eram adotados para o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem dos alunos, considerando suas praticas na formacao de
leitores e escritores habeis. Assim como o incentivo a leitura e escrita em classe e
extraclasse, igualmente as auséncias de propostas de atividades produtivas e

motivadoras.

Em outras palavras, os problemas do conhecimento de leitura e escrita estédo
apoiados no entendimento, que, de um lado, o professor parece ser o0 Unico sujeito
responsavel pela formacao do discente, por outro, as escolas, ao se mostrarem
mais preocupadas com 0S erros na escrita do que propriamente com a leitura
fluente. Dessa forma, passamos a indagar como realmente vinha acontecendo a
instrucdo da leitura e escrita no processo de escolarizacdo, se, de fato, visava o

pleno crescimento das criangas.
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Em virtude disso, selecionamos uma escola publica do municipio de Passa e
Fica/ RN — Passa e Fica — RN, 59218-000, objetivadas em descrever de que forma
a pratica pedagogica do docente exerce influéncia no desenvolvimento da leitura e
escrita, tendo em vista a prépria realidade ao qual fomos percebendo e também os

discursos tedricos notados durante o estudo.

Primeiramente, fizemos uma visita inicial a instituicdo, com as possiveis
permissodes para a realizacdo do estudo e apresentacdo da mesma, e em seguida,
das partes envolvidas. Do mesmo modo, mostramos o referido questionario como

instrumento de coleta dos dados.

Figura 3: Entrada da Escola Campo.

A imagem exibida trata-se da entrada da instituicdo pesquisada. A0 mesmo
tempo é possivel esclarecermos que ela é uma das escolas localizadas na zona
rural, em uma das comunidades do municipio mencionado. Atualmente, o seu
prédio mostra ser de pouca extensdo, embora, isso nao interfira no acolhimento
prestado pela comunidade escolar aos visitantes, pais, alunos e a comunidade

local.
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3.2 Dados da pesquisa

Este capitulo dispde das informacfes alcancadas no decorrer da pesquisa de
campo. Além disso, o local, populacdo e amostra e o instrumento para coleta de
dados utilizado, ou seja: o alusivo questionario (disponibilizado em apéndice).
Marconi e Lakatos (2003, p. 165) “Etapa da pesquisa em que se inicia a aplicagao
dos instrumentos elaborados e das técnicas selecionadas, a fim de se efetuar a

coleta dos dados- previstos”.

A principio, dia 16 de dezembro de 2015 fizemos nossa primeira visita a
instituicho campo, expondo as finalidades de nosso trabalho com relagdo as
investigacbes sobre o desenvolvimento da leitura e escrita e se 0s professores
poderiam contribuir com o aprendizado do ato de ler e escrever, bem como, a

promocao do gosto e prazer para com ambas.

Posteriormente, retornamos a escola; propriamente, nos dois turnos, pela
manha por volta das 8h e a tarde asl5h onde, aplicamos quatro questionarios,
contendo questdes de mudltipla escolha, com base na pratica pedagodgica do
professor e suas contribuicbes. Lembrando que essas questbes eram fechadas e

semiabertas, visto que, ainda assim poderiam ser adicionadas alternativas.

“Construir um questionario consiste basicamente em traduzir
objetivos da pesquisa em questbes especificas. As respostas a
essas questdes € que irdo proporcionar os dados requeridos para
descrever as caracteristicas da populacdo pesquisada [...]".
Consideramos sempre essencial refletir os fatores cruciais que
privilegiam a construgcao de um bom questionério (GIL (2008, p. 121).

O perfil e amostra tratam-se de quatro professoras que trabalham pela
educacdo, na escola publica Fernando Pereira, situada no Sitio Fernando dos

Inécios, s/n, proximo ao Centro de Educacéo Infantil Fernando Pereira.

A referida escola atende a prépria comunidade, além de sua vizinhanca como:
Lagoa do Pedro, Fernando do Meio e Fernando da Pista. Uma vez que, ao todo
eram 55 alunos na educacéo infantil e 20 alunos na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Logo, o prédio escolar se encontrava composto por 2 salas de aulas, 1

cozinha, 1 minibiblioteca, 1 banheiro feminino e 1 masculino para alunos, 1 banheiro
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feminino e 1 masculino para professores, 1 secretaria, 1 dispensa, 1 refeitério, 1
guadra de esportes e diversos imoveis, dentre esses: 1 Notebook, 1 Impressora, 2

Aparelho de som, 4 Ventiladores.

Figura 4: As Duas salas de aulas.

Quanto as salas de aula sdo turmas multisseriadas, as quais vem sendo
lecionadas com quatro docentes, tendo em vista, 0 curto espago em locus. Logo,
com relacdo a formacédo das docentes, se organiza da seguinte forma: professora
“A”: leciona no 1° e 2° ano, cursando Pedagogia pela Instituicido Superior de
Educacédo de Pesqueira (ISEP); professora “B”: 2° e 3° ano, formada em pedagogia
e Pos-graduacdo em Psicopedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acarau
(UVA); professora “C”: 4° ano e professora “D”: 5° ano, ambas graduadas em

pedagogia e Pos-graduacéo também em Psicopedagogia.

A luz disso € interessante mencionar que as professoras possuem tempos de

experiéncia diversificados na educagao, ou seja: professora “A”: 1 ano de atuacgao,
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professora “B”: 28 anos, professora “C”: 27 anos e a “D”: 32 anos exercendo a

profissdo de docente tanto na modalidade de ensino infantil quanto fundamental.

Nesse prisma, além dessas formacgdes que conseguiram atraves do tempo de
escolarizacdo e meio académico, contam com encontros formativos oferecidos pela
Secretaria Municipal de Educacao e o Ministério da Educac¢éo, bem como, a propria
gestora formada em Pedagogia pela UVA e especializacdo em linguas letras pela
Universidade Potiguar (UNP), e a coordenadora formada também em pedagogia

com especializacdo em Gestao.

Com efeito, ndo poderiamos deixar de comentar que as educadoras A e B
ensinam em classes com mais de uma turma, tendo discentes com idades e séries
diferentes, quer dizer: na primeira turma ha dez alunos de 1° ano, juntamente a dois
alunos de 2° ano, quanto a classe seguinte, sdo seis alunos de 2° ano e nove do 3°,
designadamente no turno vespertino. As demais trabalham com o 4° ano com quinze

alunos e o0 5° ano, doze alunos pela manha, e a EJA 20 alunos em turno noturno.

Esses alunos sdo de familias que vivem do programa Bolsa familia e da
agricultura sem empregos informais ou profissdo definida. Antigamente funcionava
somente uma classe de aula, com o passar dos tempos a populagéo foi crescendo e
assim surgiu uma demanda de alunos, carecendo a ampliacdo do prédio, de onde
hoje dispbe duas salas de aula, uma sala de leitura, uma secretaria, area de lazer,

guadra de esportes, patio descoberto, cantina e dois banheiros.

O quadro de funcionario se organiza com 4 professores, 3 merendeiras, 1
diretora, 1 coordenadora pedagogica, 1 vigia. Tendo em vista que, a atuacao da
escola consiste na preparacdo do aluno para o mundo adulto e suas contradicfes
fornecendo ferramentas através da aquisicdo de contelidos e socializagdo para com
a participacdo organizada e ativa na democratizagdo. Quanto ao PPP vem sendo
feito coletivamente desde os primeiros dias do ano letivo e sempre esta passando

por renovacdes®.

A escola conta com o apoio importante de alguns programas como: Programa

dinheiro direto na escola (PDDE), Programa da alimentacdo escolar (PNAE),

! Informacdes disponibilizadas pela gestora da escola, juntamente com o regimento escolar
da mesma.
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Programa Bolsa familia (PBF), Programa do livro didatico (PNLD), Programa
Nacional da Biblioteca (PNBE). De certo, apoiadas na Secretaria de ag&o social tem-
se 0 Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) dando assisténcia as
criancas com situacdes de vulnerabilidade social, também a intervencao da Policia
Militar do RN (PROERD), programa de valorizacdo a musica (grupo de danca Arte
em movimento e igualmente o Nucleo de apoio da saude da familia (NASF) pela

secretaria de saude que conta com ajuda médica, psicoldgica, odontoldgica e etc.

3.3 Andlise e discussao dos dados coletados

Partindo da coleta de dados, nos propomos a fazer um exame mais detalhado
dos argumentos e colocacdes dispostos nos questionarios. Para Gil (2008, p. 125)
“‘Apds, ou juntamente com a andlise, pode ocorrer também a interpretacdo dos
dados, que consiste, fundamentalmente, em estabelecer a ligagdo entre o0s

resultados obtidos com outros ja conhecidos [...]".

Esse processo de analise ocorreu com quatro professoras investigadas, onde,
tracamos questdes estratégicas para investigar suas praticas pedagogicas, no que
se refere a leitura e escrita e se elas colaboravam para despertar no aluno, estimulo,

gosto e satisfacdo pela leitura.

Desse modo, a formacao de professores é fator preponderante para o contexto
educacional, visto que, propicia uma dimensdo de conhecimentos tedricos e
experiéncias praticas na preparacdo de como atuar em sala de aula, seja com
relacdo a didatica a adotar e/ou os métodos apropriados. Segundo Russo (2012,
p.28) “A didatica que adotamos e que ira definir nossa posi¢céo perante uma sala de

aula tem muita influéncia na postura dos alunos, por mais jovem que sejam”.

O professor deve permanecer atualizando-se, dia p6s dia para que possa
realizar um trabalho de qualidade, onde, o desenvolvimento de sua pratica
pedagogica possa acontecer com eficiéncia. Em termos de leitura e escrita, 0
professor precisa propor atividades que considerem ndo s6 0 processo de
aprendizagem introduzindo a alfabetizacdo. Deve estabelecer propostas

incentivadoras do ato de ler e escrever numa nova perspectiva, que reflita o gosto e
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0 prazer pela leitura. Subscreve Alves (1999, p.61) “Penso que, de tudo que as
escolas podem fazer com as criancas e os jovens, ndo ha nada de importancia

maior que o ensino do prazer da leitura”.

Dentro dessa discussao, as informacfes concebidas no questionario, o qual
continha 20 questbes de multipla escolha, sendo que 4 delas dispunham de
implemento subjetivo. Na primeira parte, mencionamos as caracteristicas de leitura
dos professores, a partir do ponto de vista que o gosto pela leitura ndo deve surgir
sé no aluno. Assim, quando questionadas, todas assinalaram sentir gosto pela
leitura de textos literarios e poesias, aos quais costumavam ler semanalmente. Com
efeito, Cagliari (2009, p. 130), alude que “A leitura € uma heranga maior que
qualquer diploma”. Ela € um bem que podemos levar por toda a vida de forma
significativa até mesmos nas praticas sociais, sem se resumir apenas a um

certificado de concluséao de curso impresso.

Na segunda parte, evocamos como ser um bom leitor, argumentando
alternativas diferentes, a professora A: optou pela necessidade de compreensao do
que se ler sem modificacdo e 75% delas pelo o habito de ler continuamente.
Seguidamente, ressaltamos a rotina semanal em classe referente aos dois
instrumentos de aprendizado situados e as professoras “A” e “B”: frisaram leitura em
voz alta e as demais “C” e “D” produgao coletiva. Conforme Teberosky e Colomer
(2003, p.127) “Ao escutar a leitura, as criancas aprendem que a linguagem escrita
pode ser reproduzida, repetida, citada e comentada”. Esse momento de leitura pode
ser denominado como Iinterativo, onde, o mediador ndo precisa empregar essa
pratica como enfadonha e sim atrativa, fazendo com que seu alunado se envolva

com o universo do texto.

Prosseguindo, apresentamos perguntas relacionadas a acdo do professor no
gue compete chamar a atencédo de seus discentes, promovendo gosto por ambas
praticas, 100% trabalhavam com leituras compartilhadas. Logo apds, fizemos
referéncia a importancia de se trabalhar com a diversidade de género textual no
ambito educativo e logo concordaram com nossa demonstracdo, onde, as
professoras “A” e “B”: fazem uso de fabulas e lendas, professora “C”: conto e a
professora “D” poesia. Para Cagliari (2009, p.137) “Uma crianca que é muito exposta
a essas manifestagcées tem grandes vantagens na escola sobre aquelas criangas

que nao tém a mesma chance na vida”.
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Essa vantagem a que nos referimos ndo é aquela de superioridade, mais sim
de que através da diversidade textual, contato com os livros, 0s pequenos poderao
sentir amor pelo o objeto, pelas atividades, sem contar o saber que elas poderdo
adquirir. Depois, questionamos também sobre o que faziam para estimular a pratica
da escrita durante as aulas e as quatro docentes responderam trabalhar com
producéo de textos individuais e coletivos.

E importante lembrar ainda que, ao ler, a crianga tem como estimulo
palavras e frases significativas, pelo menos no contexto natural de

comunicagdo. Para escrever, porém, ela tem que combinar
elementos como a letra ou a silaba (KATO, 2007, p. 19).

Na verdade, essa forma de incentivo poderia ser tomada como base em todas
as instituicbes de ensino, ao se permitir novas experiéncias e participacéo ativa dos
aprendizes em cada projeto, planejamento e trabalho. Ainda, sobre leitura,
indagamos se a escola trabalhava com projetos de leitura, 100% disseram que sim,
através da sacola magica, contextualizacao de histéria e roda de leitura de sete em
sete dias. Nesta linha de raciocinio, esses projetos existem como forma de
desenvolver o gosto e prazer pela leitura, aumentando o interesse dos alunos pela

mesma.

No que diz respeito as maiores dificuldades enfrentadas no desenvolvimento
das préticas de leitura e escrita, 50% marcaram que era a questdo de alguns alunos
ainda ndo serem alfabetizados convencionalmente e 50% aludiram que nada mais é
do que o pouco interesse dos alunos no assunto. Fomos entéo, as propostas com
relacdo a amenizar com essas dificuldades, 75% optaram pelas campanhas de
incentivo a leitura e escrita como o rodizio de empréstimos de livros para ler em
casa, e so a professora D, selecionou a realizagdo de leitura para e com os alunos

habitualmente.

Segundo Cagliari (2009, p. 149) “A maneira como a escola costuma introduzir
os alunos na leitura, através do bé-4-ba, isto €, através das familias sildbicas, pode
acarretar problemas sérios para a formagao do leitor”. O reconhecimento desses
métodos direcionados a alfabetizacdo limitam os alunos de refletir além dos que Ihes
sdo transmitidos. E preciso, que tomemos como exemplo a leitura enquanto uma
ferramenta que deve ser permanente no ambiente escolar, possibilitando ao
discente um contato intenso com varios livros, enriquecendo nosso vocabulario,

interpretacéo e etc.
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Nesse interim, nos referimos a leitura e escrita como dois instrumentos de
saberes que ndo podem caminhar separadamente, uma vez que, aguele que tem o
gosto e prazer pela leitura, possivelmente desenvolvera uma boa escrita, obtivemos
0 subsequente resultado, todas elas concordam plenamente com essa colocacéo.

Para Alves (1999, p.61) “E preciso que o ato de ler dé prazer’.

Ora, se as escolas se preocupassem mais com a leitura e a escrita e nao tanto
com os boletins em fins de bimestres, quem sabe, elas poderiam despertar interesse
nos alunos em apreciar leituras, livros, além dos muros escolares. Apos, certificamos
se 0 aprendizado sobre o tema colaborava para com a formacdo de leitores e
escritores. E de modo semelhante se a instituicdo escolar desempenhava trabalhos
gue despertavam esse gosto por ambas as praticas, as educadoras A, B, C e D

refletiram que sim, com certeza, nas duas declaracoes.

Portanto, praticas de leitura que ndo motivem o aluno a sentir interesse em ler
e escrever ndo podem ser consideradas como praticas pedagogicas eficazes.
Sobretudo, ao falar de leitura, convém lembrar excepcionalmente ao docente
engquanto mediador, pois se ele ndo demonstra gosto e satisfacédo, pode influenciar o

aluno por falta de exemplo proéprio.

s

O ambiente de trabalho é mais agradavel quando o professor é
amigo dos alunos e colaborador do desenvolvimento deles, sendo
respeitado, em primeiro lugar, por sua condi¢cdo de ser humano e,
depois, como professor. Assim, quando precisa da atencdo da
classe, a participagdo esperada flui espontaneamente entre os
alunos|...] (RUSSO, 2012, p. 29).

Professores que fazem de sua sala de aula, um espaco de aprendizado de:
valores, principios, respeito e afetividade merecem ser intitulado como bom
professor. Sendo assim é aquele potencializa as capacidades que o aprendiz ja tem,
e principalmente as que podem conseguir através de uma intervencao produtiva, por
meio da disponibilidade de um bom acervo de livros, ou seja: a biblioteca enquanto

espaco reservado para ler e aprender sempre mais.

Enfim, podemos constatar que as professoras trabalham com leitura e escrita
de formas bem parecidas, que apesar, de duas turmas serem multisseriadas e o
espaco do prédio escolar ser tdo pequeno, elas ndo deixam de propor atividades de

leitura e escrita em classe e extraclasse. Suas praticas de ensino sdo enfocadas, ora
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de maneira tradicional e ora construtivista, variando-se de acordo com as

necessidades que os alunos iam apresentando.

Quanto as dificuldades que vem perdurando no processo de aprendizagem da
leitura e escrita, de maneira nenhuma o professor deve ser considerado o Unico
culpado de todos os problemas que competem ao desenvolvimento das duas.
Embora, seja consideravel enfatizar que sua pratica pedagdgica pode se tornar
umas das ferramentas que mais podem contribuir para o aprendizado do ato de ler e
escrever e podemos constatar isso em nossa pesquisa e por parte dos professores

investigados.

Todas essas questdes levam-nos a enfatizar que apesar das professoras
trabalharem com leitura e escrita de diversas formas, tendo como objetivo ndo sé
ensina-las mais também despertar interesse e gosto por ambas as praticas, a
instituicdo escolar ndo dispde de uma biblioteca aconchegante, espacosa devido ao
curto espaco de 6m2, e mais que isso nao dispde de uma diversidade de género
textual, bem como, conta com o monitoramento de alguém para realizacado de visitas

rotineiras.

Enfim, é interessante frisar que essa mesma escola, embora com algumas
dificuldades ja relatadas, vem procurando desenvolver um bom trabalho, tendo como
principal meta desempenhar um trabalho em conjunto, que envolva toda a equipe
escolar, a familia e a propria secretaria do Municipio desde a realizagdo de projetos
de leitura e escrita e interdisciplinares, Feira de Ciéncias, Gincana Escolar, Jogos
Intercalasses, reforco escolar e entre outras como acdes voltadas também para

datas comemorativas.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos este trabalho, temos a certeza que durante toda pesquisa
dedicamos empenho e afinco para construcdo dessa monografia, por se tratar de um
dos temas mais dignos de atencdo nos dias de hoje: a leitura e escrita nas séries
iniciais. Passamos a questionar, porque esse assunto tem sido tomado com tanta
atencao? Pelo fato, da aquisicéo da leitura e escrita em grande parte das instituicdes
escolares, derem prioridade mais ao aprendizado de como ler e escrever, ao inves

de proporcionar aos discentes o gosto e prazer por ambas.

Embora seja funcéo social da escola despertar o gosto e o prazer pela leitura, e
por que ndo fazé-lo com afeto. A ideia é ndo tornar essa pratica pura obrigacdo, sem
sequer se envolver com as histérias ou livros lidos. Com efeito, nos propomos a
realizar um estudo que frisasse tanto o ato de ler quanto escrever como ferramentas
essenciais sejam no ambito educacional como no social, as quais sempre estardo
presentes em nossas vidas, desde as atividades escolares, como também aquelas
que realizamos cotidianamente. Por esse motivo, a aquisi¢cdo da leitura e escrita, é
na verdade, um dos maiores bens que a educacédo pode oferecer aos discentes. De

fato, o ato de ler e escrever estédo intimamente ligados.

E fundamental ensinar leitura e escrita como praticas necessarias e
motivadoras, ao invés de perceber o ato de ler e escrever apenas como dever do
educador, aluno e de toda comunidade escolar. Dentro dessa discusséo, trabalhar
com esses instrumentos de aprendizagem requer do professor uma preparagao das
atividades em aula, e no desenvolvimento de ambas, sem se reduzir exclusivamente

a leitura e a escrita de palavras, frases, textos e etc.

Neste sentido, a pesquisa mostrou que as professoras investigadas tomam sua
pratica pedagogica como um dos pontos norteadores para o conhecimento da leitura
e escrita. Uma vez que, planejam atividades e envolvem ambas as praticas de

ensino, exercendo forte influéncia no desenvolvimento do aluno.

Notamos que ler e escrever envolve uma série de dificuldades, os alunos em
parte pouco se interessam em cumprir com os trabalhos, outros sentem vergonha

por ndo saber ainda ler convencionalmente, em alguns casos acabam desistindo de
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concluir o ano letivo. Por outro lado, a escola, tem buscado encontrar solu¢des para
a diminuicdo de problemas como esses, por meio da pedagogia de projetos de
leitura e escrita e campanhas de incentivo em que todos interagem com as duas, a
pratica de leitura acontece de diversas formas, leitura feita do professor para o
aluno, do aluno para professor, dos pais para o filho, do filho para os pais e entre

outros.

Consequentemente, as suposicbes consideradas: a pratica pedagogica
contribui com o desenvolvimento de leitores e escritores habeis; a auséncia de
propostas de atividades que motivam os alunos cotidianamente a leitura e escrita é
fator decisivo para afasta-los dessa pratica; o incentivo a leitura também fora da
escola pode formar leitores competentes. E dessa forma foram todas certificadas,
visto que, o trabalho docente corrobora positivamente na construcdo de leitores e
escritores competentes para além do espaco escolar, e, sobretudo, que a falta de
atividades estimulantes de leitura e escrita sdo prejudiciais para qualquer

modalidade de ensino, inclusive ndo notamos essa auséncia na escola campo.

O nosso estudo mostrou que que os professores sao leitores e escritores
‘reais” e com propostas incentivadoras, os quais destacamos a elaboragéo de
projetos de leitura, rodizio e empréstimos de livros, tarefas individuais e coletivas,
praticas constantes do ato de ler e escrever e ainda a promocdo dos programas
pertinentes ao estudo, como o Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na idade certa
(PNAIC) e dentre outros.

Diante do exposto, podemos afirmar que as praticas desenvolvidas pelos
professores pesquisados contribuem com a formacdo de cidaddo que adquirem o
gosto pela leitura e pela escrita. Isto faz com que a escola cumpra com sua
formacao social, especialmente, quando esses docentes fazem planejamentos
centrados em atividades sobre a acédo de ler e escrever bem sucedidas, desde os
anos iniciais. Todavia, observamos que a mesma lida com problemas de
aprendizado, por exemplo, reprovacdes ao fim do ano letivo, dificuldades para fazer

leituras naturalmente, escrever corretamente.

Enfim, nosso trabalho colaborou positivamente para a ampliacdo de novos
conhecimentos, os quais podemos ligar as realidades alcancadas durante a

trajetéria de sua construcdo. Assim, pudemos ver como vem sendo transmitido o
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ensino da leitura e escrita nos anos iniciais, constatando ndo s6 0s inameros
discursos de autores diversos e indo bem mais além. Por meio disso, almejamos que
nossa descricdo monografica conceda uma nova visdo acerca da perspectiva de que

0 ato de ler e escrever deve despertar gosto e prazer nos discentes.
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APENDICE A — INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS

QY

UEPB

CENTRO DE HUMANIDADES “OSMAR DE AQUINO”
CAMPUS Illl - GUARABIRA
DEPARTAMENTO DE EDUCAGAO
COORDENAGAO DE PEDAGOGIA

QUESTIONARIO DESTINADO AOS PROFESSORES

Ola. Esta pesquisa objetiva investigar de que forma a
pratica pedagégica do professor pode contribuir para
desenvolver o gosto e o prazer pela leitura.

Obrigada pela contribuic&o!
QUESTOES INICIAIS

Data de preenchimento do questionario: / /

Sexo:O Masc. OFem.; O Outros, qual?.........ccouveee.

([0 F=To [N

Localidade aonde reside: Ozuna rural;o zona urbana; O
QULIOS, QUAIZ.....eeiiieeiiiiee e

FORMAGAO: .....cocoeivereieeeeeeeeeereean

Magistério na modalidade normaIO

Ensino médio O ; Ensino superior incompleto O ; Completo O ;
ANO de CONCIUSAOD: ......evvviviiiiiiiiiereieieeeeee e,

Universidade que cursou o0 ensino superior:

(o [T PSSO URP

Tempo de atuagdo na
PrOfISSA0. ..cciii it
Outras

Efetivo() Contratado O

1. O que-vocé gosta de ler?

OTextos literérios O Drama
OTextos jornalisticos O Comédia
O Curiosidades O Fantasia
ORomance O Ficgéo

11.Os projetos de leitura e escrita estao contribuindo
para:

O pesenvolver o gosto e o prazer pela leitura
OMelhora a producao escrita

OAmpliar a participacdo dos alunos
OAumenta o interesse dos alunos pela leitura

OAproxima a familia da escola

12. Quais as maiores dificuldades que vocé enfrenta
em desenvolver praticas de leitura e escrita?

Falta de livros para leitura

(O Fatores emocionais

O Apoio escolar por parte da gestédo

O Pouco interesse dos por parte dos alunos
O Géneros textuais inadequados

OOs alunos ainda ndo convencionalmente, ou seja, ainda
ndo estao alfabetizados.

o N&o disponho de tempo na rotina para leitura

13.0 que vocé diminuir estas

dificuldades?

prop8e para

OCampanhas de incentivo a leitura e escrita

OReconhecimento e identificacdo de palavras

Oincluir na rotina roda de leitura

O Ler para e com os alunos diariamente

C)Inserir projetos de leitura no PPP na escola

O Trabalhar a pedagogia de projetos focando leitura
pedagog proj

ORodizio de empréstimo de livros para ler em casa

QOReunir os familiares para apresentar o projeto de leitura

14.0 ensino aprendizagem de leitura e escrita
contribui para a formac&o de leitores e escritores?

O sim ONso

15. A leitura e a escrita necessitam caminhar juntas,
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O Poesia O

2. Com que frequéncia vocé ler?

O Mensalmente
O Todos os dias

3. Como ser um (a) bom (a) leitor (a)?
O Ler sempre

OSemanalmente

O Quinzenalmente

O Prestar atencao

O Frisar aspectos positivos e negativos

(O Formular questdes

O Ter compreensao do que se ler sem modificacdes

4. Como é sua rotina semanal em sala de aula

referente a leitura e a escrita?

Leitura em voz alta de textos literarios
O Leitura e escrita de titulos de livros

O Reconto de histérias

O Leitura e escrita dos nomes dos alunos
O Leitura de textos informativos

O Producéo coletiva

5. O que vocé faz para atrair a atencdo dos alunos

em suas salas de aulas, e promover 0 gosto e 0

prazer pela leitura e escrita?
O Leitura oral O Leitura silenciosa

O Leitura visual O Leitura compartilhada

O Leitura coletiva O Parlendas

O Rétulos O Jornais

6. Quais géneros textuais seus alunos mais gostam de
ler?

O Romance O Noticia

O Artigo de opinido O Fabula

O Lenda O carta

O cConto O Poesia

8. Como vocé estimula a préatica de escrita em suas
aulas?

O Producéo de carta O Ditados;

O Producéo de textos individuais O Bilhetes

O Producéo de textos coletivos O Poemas

9. A escola trabalha com algum projeto de leitura e
escrita?

O Sim O Nao

Ouma vez que, aquele que tem o gosto e o prazer
pela leitura, possivelmente desenvolvera uma boa
escrita.

QO Concordo
O Discordo
O Nem concordo nem discordo;

16.Uma pratica constante de leitura e escrita é base
para o desenvolvimento de “bons” leitores e
escritores

O concordo
O Discordo
O Nem concordo nem discordo;

17. A instituicdo escolar precisa desempenhar
trabalhos que despertem o gosto e o prazer
por leitura e escrita?

O concordo
Oniscordo
(O Nem concordo nem discordo

18. Se o docente ndo demonstra sentir gosto pela
leitura, ele pode influenciar o aluno, por falta de
exemplo proprio?

O Concordo
QO Discordo
O Nem concordo nem discordo

19. Préticas de leitura e escrita que ndo motivem o
aluno a sentir desejo de ler e escrever ndo podem
ser consideradas enquanto préaticas pedagégicas
eficazes.

(O concordo
O Discordo
O Nem concordo nem discordo

20. Uma biblioteca na escola, com um bom acervo de
livros, pode ser um incentivo, tanto aos discentes,
guanto docentes e comunidade escolar.

O concordo
O Discordo

ONem concordo nem discordo
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leitura e escrita?
(O Todos os dias
O semanalmente

O Quinzenalmente

10. Com que frequéncia vocé trabalha com projeto de

O Mensalmente

O Raramente




