=
-
=5

uepb ¢

Universidad
ESTADUAL DA PARAIBA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE HUMANIDADES
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ETNICO- RACIAL NA EDUCACAO
INFANTIL

UMA LUTA DO PASSADO HISTORICAMENTE PRESENTE: A LEI 10.639/200:
NA PRATICA DOCENTE N UMA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTAL EM
GUARABIRA/PB

JUSSARA BESERRA BORGE FELIX

GUARABIRA - PB
2015



JUSSARA BESERRA BORGES FELIX

UMA LUTA DO PASSADO HISTORICAMENTE PRESENTE: A LEI 10.639/2003
NA PRATICA DOCENTE NUMA ESCOLA DE ENSINO FUNDAMENTA L EM
GUARABIRA/PB

Monografia apresentada ao curso de
Especializacdo eriducacéo Etnico-Racial na
Educacdo Infantil como requisito para a
obtencéo do titulo de especialista Educacao
Etnico-Racial na Educacéo Infantil.

Orientadora: Prof2 Ms. Paula Maria Fernandes
da Silva

GUARABIRA - PB
2015



E expressamente proibida a comercializagio deste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
Sua reprodugao total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reprodugao figure a identificagdo do autor, titulo, instituicdo e ano da dissertagao.

F316] Félix, Jussara Beserra Borges
Uma luta do passado historicamente presente: [manuscrito] - a
lei 10.639/2003 na pratica docente numa Escola de Ensino
Fundamental em Guarabira/PB / Jussara Beserra Borges Feélix. -
2015.

34p.

Digitado.

Trabalho de Conclus&o de Curso (Educacao Etnico Racial na
Educacao Infantil EAD) - Universidade Estadual da Paraiba,
Centro de Humanidades, 2015.

"Orientagdo: Paula Maria Fernandes da Silva, Educacgao”.

1. Educagao. 2. Pratica docente. 3. Lei 10.639/03. |. Titulo.
21_ed. CDD 370




JUSSARA BESERRA BORGES FELIX

UMA LUTA DO PASSADO HISTORICAMENTE PRESENTE: A LEI
10.639/2003 NA PRATICA DOCENTE NUMA ESCOLA DE ENSIND

FUNDAMENTAL EM GUARABIRA/PB

Monografia apresentada a0 curso de
Especializacio em FEducagio FEimico-
Racial na Edocagiio Infantl como
requisito para a obtengio do timlo de
especialista

ppeovadaem: 1 A1 4 2045

/, BAMCA EXAMINADORA
: wands A W
Prof® Bs. Paula Maria Fernandes da Silva
(Orientadora)

ﬂ "m-""';qi LL"..' 5}”‘-‘1 51]1:.‘-., "'ET-JHJ'I,

Prol® Dira Ivoaildes da Silva Fonseca

EL S O sgRidem
Prof* Ms. Rita de Cissia da Rocha Cavalcante

Media |0 (7

GUARABIRA - PB
2015



Dedico este trabalho as pessoas que lutam diariamao meu lado,
transmitindo fé, amor, alegria, determinacédo, pax# e coragem, tornando 0s

meus dias mais felizes e bonitos.

Aos meus pais, Oscar Borges da Silva, que hojensenga em um plano
Maior apds ter cumprido sua trajetéria aqui naat&rra minha méae Antbnia
Gomes Beserra que tanto contribuiu para a contimude minha graduacao,
assim como ao meu marido Luiz Claudio IbiapinoXéliaos meus queridos
filhos Luis Gabriel Beserra Félix e Saulo Gustavesd@ra Feélix pela
compreensao nos momentos dificeis desse longo gamcelessa Poés
Graduacdo Em Educacdo Etnico-Racial, onde por restévo estive tantas
vezes ausente em suas vidas. Entretanto, recomjuec@gem a contribuicdo

deles eu néo teria chegado e me tornado a pess@ogtnoje!

“O amor € o unico nexo permanente valido nas rela¢@miliares. Amar e ser
amado é um desejo de todos. E também um direitcacgexiedade deveria
proteger e estimular.” (KNOBEL, 1992).



AGRADECIMENTOS

Agradeco inicialmente a Deus, fonte de luz e sateedpor ter me permitido ingressar e

concluir este curso.
A minha familia pelo carinho e incentivo oferecatmlongo desta caminhada.

Ao meu querido filho Luis Gabriel pelas horas sitinstas de atencdo e carinho em virtude

deste trabalho.

A minha orientadora a Professora Paula Maria Felemgque sempre me incentivou e nunca
deixou que desistisse de concluir esse curso, assino pelo seu carinho e dedicacdo na

construcdo do conhecimento que conquistei.

A Todos os professores e colegas de curso quéhpaatn as angustias, duvidas e alegrias e

gue me ajudaram a me tornar o ser humano que twje s

A todos a minha mais sincera gratidao!!!!



(...) capta e compreende a realidade e a transfoomaa sua agao-
reflexdo, o homem € um ser da praxis. Mais aindegoroem é praxis
e, porque assim o é, ndo pode se reduzir a um esgectador da
realidade, nem tdo pouco a uma mera incidéncig@a @ndutora de
outros homens que o transformardo em “coisa”. Soeagéo

ontoldgica, que ele deve tornar existéncia é aujieits que opera e
transforma o mundo. Submetido as condigbes cormcrgtee o

transformem em objeto, o homem estara sacrificals®a vocacao
fundamental. Mas, como tudo tem seu contrarioftaGio concreta
na qual nascem os homens-objetos também gera @nbesujeitos.

(FREIRE,1967)



RESUMO

A presente monografia tem por objetivo refletirreoh efetivacdo da Lei 10.639/03 na prética
docente e na escola e sua relacdo direta ou iadiet curriculos dos professores de uma
escola publica no municipio de Guarabira. Parag@atinosso objetivo fizemos uso do
instrumento de pesquisa, no caso 0 questiondrinutestdo com perguntas abertas.
Entendemos que a analise dos dados coletados pecdnow olhar mais proximo desse fazer
docente. Para uma melhor compreensao da realidadgilizada a pesquisa bibliografica,
onde o material bibliografico utilizado constou a®as impressas nos formatos de livros e
artigos e também fontes virtuais com definicbegmgno, pratica docente, compreensdes de
identidade e preconceito. O produto resultante @isan pesquisa esta organizado em trés
momentos, materializados em capitulos cujos tenwmsamn sobre acesso ao ensino, a
implementacéo da Lei 10.639/2003, o fazer doceateata de aula e a relacao entre a pratica
docente e a implementacao da Lei 10.639/2003.

Palavras chave: Educacéo, Prética docente, Le39M8.



ABSTRACT

This monograph aims to reflect on the effectivermslsaw 10,639 / 03 in teaching practice
and school and their direct or indirect relatioridachers' curriculum of a public school in the
city of Guarabira. To achieve our goal we have mase of this instrument in case the
structured questionnaire with open questions. Wie\ee that the analysis of the collected
data will promote a closer look to this teachingr B better understanding of reality it used
the literature, where the bibliographic materiagédigonsisted of printed works in formats of
books and articles as well as virtual sources \witlucational settings, teaching practice,
identity understandings and prejudice. The resglproduct of our research is organized in
three stages, materialized into chapters whose @betieal with access to education, the
implementation of Law 10.639 / 2003, the teachersndthe classroom and the relationship
between teaching practice and the implementatidraaf 10.639 / 2003.

Key words: Education, Teaching practice, Law 10.639.
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INTRODUCAO

Durante muito tempo as escolas brasileiras vénmbes® criancas de varias etnias,
cores e idades diferenciadas, mas sem nunca pegeselcomo o0 bem estar psico social
desse publico que ali permaneciam varios anos ae\sdas. Assim, 0s professores, gestores
e todos da comunidade escola conviviam “pacificdaiermpois o0s mesmos obedeciam ao
modelo de sociedade vigente, que mesmo nao serngliibm impunha um padréo social
aceitavel, discriminando as pessoas por cor e galmma contexto dessa sociedade, pregando
assim a convivéncia pacifica entre essas pessoas.

A educacao, na atualidade, vem sendo compreendida ama pratica social, ou seja,
0S interesses econdmicos, politicos e ou cultulaisuma sociedade esta vinculada aos
interesses de classes e estas aos interessesittaslicoes existentes na sociedade, refletindo
no espago escolar os valores advindos dessa sdeiedaqual ela esta socialmente inserida.
Sociedade esta que € constituida por relagBesniesreao fator horizontal e que a
homogeneidade étnica reflete ao negar a exist@acidiversidade étnica. E preciso que as
escolas promovam acdes que a diversidade étneaaejextualizada como de fato € plural,
dando assim oportunidade de valorizacdo e de hecomento de uma identidade dos
sujeitos, que foram por muito tempo ignorados,usigle, na composi¢cao étnico-racial do
Brasil.

Diante dessas problematicas que se apresentamnsecie e a partir da luta da
populacdo negra para serem reconhecidos como pga®s@ntes na construcao da sociedade
brasileira e que essa populacdo deve ser valorizesdm como sua diversidade étnica e
cultural deve ser respeitada, temos em 2003 a sahgd ei 10.639 que surge como um
marco no avanco da igualdade racial e social. Desgk, podemos nos perguntar como 0s
professores e professoras do ensino fundamentatiieacdo basica vem construindo os seus
curriculos de modo que os mesmo contemplem assveefaesentacées dessa lei de forma
positiva a cultura negra e de que forma a idenéidtdcrianca negra vem sendo trabalhada no
seu fazer pedagogico.

Portanto, refletir sobre as contribuicées ou rdib@ 10.639/03, sua relacdo direta ou
indireta nos curriculos dos professores da esaadiga e como afetou e/ ou contribuiu na
formacgé&o da identidade da crianga negra é o peahoigetivo deste trabalho. A familiaridade
com o tema ocorreu desde a graduacdo em Pedagog@,observei o fazer docente dos

professores nos anos iniciais do ensino fundamental
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pensando em dar continuidade com a esse estudelagdo ao fazer docente, ao quando
ingressar na especializagdo nos pautamos em peesse fazer voltado para a Lei
10.639/2003, tendo com objetivo principal refletobre a efetivacdo da Lei 10.639/03 na
pratica docente e na escol®iante de tais fatos, construimos nosso trabalw@ndo em
consideragdo o objetivo principal e a realizacageésquisa de campo, a qual teve como
colaboradoras professoras e gestdo escolar desaoia @ublica da cidade de Guarabira/PB.

Este trabalho toma como orientagcdo metodoldgicasgpsa qualitativa, utilizando
questionarios (Apéndice A e B), como instrument@sapcoleta de dadosAléem do
questionario recorremos ainda ao levantamentofdemacdes nos arquivos da secretaria da
escola mencionada e da observagcdo da referidaaeskohplicacdo dos instrumentos de
pesquisa se deu na Escola de Ensino Fundamentalizhda em Guarabira/PB. Os
questionarios foram aplicados a seis (06) profess@nsino infantil ao 5° ano do ensino
fundamental 1) e a gestora da referida escola. Gendjuestionario destinado a gestora,
estruturado com perguntas abertas e o0 destinagwoéesssoras estruturado com perguntas
abertas e fechadas. A andlise dos dados foi cauateu partir das seguintes categorias de
analise: categorias tedricas e empiricas e as desdde analises, o que nos favoreceu para
tracarmos sobre a percepcdo das colaborados adartai 10.639/2003 e da Educacgao
étnico-racial.

Entendemos que a oportunidade de analisar os dedetados e olhar mais
profundamente para o ensino infantii e as sérigsaia do ensino fundamental, mas
precisamente 0s quatro primeiros anos, nos pasaiab refletir sobre a pratica docente,
enquanto resultado de um processo de formacaalinfedbrmacédo esta que é o elemento
central na qualidade do processo de ensino-apeyehz e, sobretudo, da autoestima como
forma de valorizacéo da identidade negra e ou efmehdente.

O material bibliogréafico utilizado constou de abrmmpressas nos formatos de livros e
artigos e também fontes virtuais com definicbegmgno, pratica docente, compreensdes de
identidade e preconceito.

O produto resultante de nossa pesquisa esta oaganiem trés momentos,
materializados em capitulos cujos temas versamesat®sso ao ensino, a implementacéo da
Lei 10.639/2003, o fazer docente na sala de awdarelacdo entre a prética docente e a
implementacédo da Lei 10.639/2003.

O primeiro momento esta representado pelo capitulntitulado: “Do acesso ao
ensino a implementacéo da Lei 10.639/03 — umadatpassado historicamente presente”, o

qual trata sobre o processo historico que vivenosapara ter 0 acesso a educacao formal e a
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necessidade urgente de implementar a Lei 10.63@@&2gundo capitulo com o titulo de: “A
pratica docente e a sala de aula”, reflete sohpeaica docente, nos conduzindo assim a
pensar e analisar no ambito educacional o pirfdducador. Ja o terceiro capitulo abarcou a
reflexdo acerca da pratica docente e a implemeantdgdei 10.639/03 na sala de aula, onde
trazemos a tona os dados coletados na pesquisanf@oce dialogos com os referencias

tedricos.
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CAPITULO 1: A LEI 10.639/2003 AVANCOS E DESAFIOS NAPRATICA DOCENTE

Toda educacao deve propor ao individuo ndo s6 mpaohamento do patriménio
sociocultural do seu tempo que esta em constantamga, mas apropriar-se dele enquanto
seres humanos em busca da autonomia articulada longo processo histérico, que
estabelece a permanéncia de lutas por questdemrtipide ndo s6 a qualidade de vida, mas
também a inclusdo das camadas populares na educaghoesta seja, ndo sO detentora do
saber, mas incentivadora de saberes que sdo ddostrdiariamente pelo processo de
problematizacdo que antes tem em si, um caratlxngd da realidade, neles e por eles
inseridos. (PAIVA, 2004)

No Brasil, as primeiras escolas sdo organizadas aphegada dos jesuitas, em 1549,
0S quais criam as primeiras instituicbes no paidas com caracteristicas religiosas e seus
professores eram missionarios, que tinham a midedastruir, catequizar os indios e com
isso impor a sua cultura como o objetivo de acéitare retirar toda a rigueza que eles
possuiam bem como destruir sua cultura. SO0 a mhrtséculo XVIII, surgem as primeiras
instituicdes de ensino publicas, inicialmente essagem na Alemanha e Franca e mais tarde
aqui no Brasil. No entanto, elas ndo surgem comadidade de atender a classe trabalhadora
ou seus descendentes e sim aos grandes empreganesse cendrio que a educacdo se
estrutura no Brasil.

Para Libaneo (2007) temos duas modalidades decersseducacao néo intencional a
qual se refere as influéncias vivenciadas no maioral e social onde o sujeito esta inserido.
E a intencional, e esta se dividi em educacao oidodl e formal. A educacao nao formal, diz
respeito as préticas intencionais que ha relacadagdgica pouco sistematizada ou
estruturada. Esse tipo de ensino € vivenciado nosinmentos sociais, nos meios de
comunicacdo em massa e nos locais de lazer onalgrgeam diversas classes sociais e que
por muito tempo foi o Unico tipo de educacgdo quende parte da populagéo brasileira teve
acesso. Entretanto, a educacdo formal é aquelaagometece em uma instituicdo, com
objetivos precisos, conteddos, métodos de ensimacegimentos didaticos, a fim de,
possibilitar os resultados que se pretende alcancar

De acordo com o autor, a escola da atualidade teamoegem no nascimento da
sociedade industrial e com a constituicdo de Estamonal. Suplantando uma educagéo
evidenciada na familia e na igreja naquela éposse Bhodelo educacional ganhou forca por

acreditar no progresso do homem e na ampliacaaltiaa (LIBANEO, 2007)
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Ainda segundo o autor, a escola de carater capetad entendida numa perspectiva
qgue funciona com normas, regras, agentes espexificeas de saber e outros. A mesma
incorpora os valores da sociedade. No entantoé @laalisada por varios estudiosos, dentre
eles Emile Durkhein e Karl Marx em diferentes cquées. Tendo em vista pontos
opositores & educacéo e seu funcionamento. (LIBANIDO7). Essa escola, segundo Libaneo
(2009) que surge com o nascimento da sociedadstimlle com a constituicdo do Estado
Nacional, serve de referéncia a um modelo que e uma educacdo antes praticada na
familia e na igreja para uma proposta educaciomalsgrvisse aos interesses do Estado como
uma proposta que servisse de controle social, gay sena proposta de educacdo que
controlasse ndo s6 a¢des educativas voltadas paezcado de trabalho, mas que controlasse
as acoes do povo.

No Brasil durante muito tempo o povo brasileirocoficprivado do acesso a uma
educacéo de qualidade e vérios foram os motivospqdem ser destacados. Um deles é o
fato de que desde o inicio de nossa colonizacda f@dplanejado ou pensado no que
concerne a educacéao popular e tampouco a necessidaprender a ler e a escrever foi uma
preocupacado emergente. Com o movimento da escutanmm Brasil dos anos 20 do século
passado, houve diversos questionamentos sobratasaprda pedagogia tradicional, a fim de,
inovar com propostas de um modelo de educacaoegsa dportunidade do aluno ser ouvido
e que formasse um cidad&o critico e conscienteul@apel na sociedade.

Devido aos constantes movimentos promovidos petedade civil a exemplo do
movimento negro a Constituicdo de 1934, o quabestae a criacdo de um Plano Nacional
de Educacao, foi um dos avancos mais promissones paalorizacdo da identidade da
cidadania negra diferentemente das LDB’s de 196@(# ndo mencionou nenhuma acao
positiva no que diz respeito a educacio das Reld€feco-Racial. E posteriormente com a
LDB - 93.94/96, de acordo com Libaneo (2007) a suwrgm a finalidade de organizar o
funcionamento da educacdo. Nela a escola dividers@ublicas e privadas. Delegando as
obrigacdes das escolas privadas ao poder de parésie as publicas ao poder do Estado. O
autor ainda afirma que, o principal carater da lespablica € o de ser democratico como
direito de todos e dever do Estado em relacdo sio@fundamental. Possibilitando assim, a
entrada das diversas camadas sociais, socializendaturas e democratizando a sociedade.

Embora a LDB esteja garantindo uma educac¢éo delgde e universal, o que temos
na pratica do ensino na atualidade ndo atende aas mecessidades dos envolvidos no

processo educacional. Visto que, muitos professesecem a sua pratica educativa
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utilizando exclusivamente o livro didatico distriba nas escolas e este apresenta uma
realidade que nao fazem parte da vivéncia dos sluno

Portanto, mesmo passando por tantas transformac@shkicacdo e a escola ainda
trazem caracteristicas dos tempos passados, ela piivilegia os interesses do capitalismo
ao dos educanddVesse sentido, desde as lutas dos movimentos squéda educacao,
sobretudo, do “Movimento Negro” na década de 70m @provacdo da Constituicdo de
1988, bem como da Lei de Diretrizes e Bases da d&doc— LDB em propor de uma
educacao laica e igualitaria no Brasil, nenhumab d9é pensada no que concerne a uma
educacdo que abrangesse a populacdo negra e ouwlesitendentes tendo em vista a
gigantesca populacdo que se autodenomina pretarda pegundo o ultimo censo 2010.

Diante disso, no ano de 2003 foi sancionada a Q&3P que versa sobre o ensino da
historia e cultura afro-brasileira e africana, aftsmdo a importancia da cultura negra na
formagao da sociedade brasileira na perspectivan@eidentidade afro-brasileira nas escolas,
partindo principalmente da sua base, ou seja,ta pgarEducacédo Infantil nas creches e pré-
escolas efetivando a proposta de luta de tantoantast ativistas dos movimentos de
valorizacdo da cultura negra e afro- descendemmesetanto, muitos esforcos vém sendo
travado para que a implementacdo dessa Lei nace pdsspercebida pelas escolas e
principalmente pelos professores da Educacao Ihtard € o foco central das discussées em
prol de uma educacdo igualitaria no seu sentids araplo.

De acordo com o Plano Nacional de Implementacdaeda® 10.639/2003,

o papel da educacdo infantil é significativo padesenvolvimento humano,
para a formacédo da personalidade e aprendizagemphioeiros anos de
vida, 0s espacos coletivos educacionais os quaiarca pequena frequenta
sdo privilegiados para promover a eliminacdo dea ®djualquer forma de
preconceito, discriminacdo e racismo. As crian@sidio ser estimuladas
desde muito pequenas a se envolverem em atividgdesconhecam,
reconhecam, valorizem a importancia dos diferegitegos étnico-raciais na
construcdo da histodria e da cultura brasileirasABIR. MEC, 2003).
Entretanto, discutir esse tema a fim de, propoesgirmativas para o ensino de
Histéria da Africa na sala de aula, nos remete grecsmo os professores estéo trabalhando
essa disciplina e ou conteido como este, se nuncz@s curriculos foram abordados mesmo
em suas formacbes académicas. Pensando nisso eésgspi@studo surge da necessidade de
investigar como os professores da Educagéo Infastdo trabalhando a proposta da Lei
10.639/03 que assegura o direito de trabalhar nbit@nescolar seja na creche e/ou

fundamental, a Histéria da Africa numa perspecttiao-racial valorizando, a cultura, a
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religido, a culinaria, desmistificando uma Africaantada de estereétipos e desprovida de
riquezas e valores culturais.

Assim, desenvolver nos curriculos escolares conteadcompeténcias que estimulem
nos afrodescendentes o orgulho de serem negragr@asngue promovam acdes valorosas da
crianca negra e do seu universo escolar e familisto que o Brasil € um pais miscigenado
nao apenas na sua cor, mas acima de tudo em gmasoagsetnocéntrico e identitario é uma
das propostas da Lei 10.639/03 e tarefa imensudigeprofessores e professoras brasileiras.
Portanto, é nesse sentido, que este estudo seepeop®ao apenas observar e confirmar ou
nao se acgdes estdo acontecendo, mas acima deigadbrdale forma positiva os efeitos desta
lei que nasce dos anseios das camadas populasexiddade para verem seus reflexos nos
bancos escolares e posteriormente disseminadoszeo ¢ no falar de cada individuo da
sociedade brasileira.

Desse modo, as escolas talvez por desconhecinmntodo, promovam agdes com
percepcdes destorcidas que diminui a cultura deriribegiando outras, como a valorizacéo
de uma cultura superior as demais. Diante de faip® este, no que concerne a educacéao, a
legislacao brasileira determina a responsabiliddfamilia e do Estado no dever de orientar
a crianga em seu percurso sécio-educacional. Alé &iretrizes e Bases da Educacéo (LDB)
-1996, em seu artigo 2° € bastante evidente aresgeito quando diz que:

Art. 2°. A educacdo, dever da familia e do Estawkpirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humena,por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo paexercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Partindo do principio e da finalidade do acessduwcacéo estabelecida na LDB/1996
e na Lei Maior, ou seja, a constituicdo de 1988semartigo 227, o que podemos observar €
que a preocupacdo em manter efetivamente o alunescaa e com qualidade em sua
permanéncia, ndo tem sido uma preocupa¢do de nestadas em nosso pais, sobretudo
guando no censo de 2010 o indice de autodeclardat@gsetos (as) e pardos (as) aumenta
significativamente, mostrando respectivamente qumpulacdo brasileira de criancas que
frequentam as escolas sdo negras. Nesse sendgopla deve romper com 0s preconceitos
em relagdo a diversidade cultural, religiosa eicular, conduzindo as nossas criangas a
conhecerem apenas o lado positivo da cultura nagsan como também dar a oportunidade

de conhecer sua cultura e suas origens como hepasitiva.
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CAPITULO 2: A PRATICA DOCENTE E A SALA DE AULA

Refletir sobre a pratica docente significar pensaralisar e trazer para o ambito
educacional qual o perfil de educador se quer fopaga ajudar no desenvolvimento de um
ensino de qualidade e de aspectos condizentes acaalidade dos sujeitos que irdo fazer
parte da escola e do modelo de ensino que se geetdcancar. Assim, a necessidade de se
observar, construir e reconstruir a pratica docént@ma acdo emergente e inerente dos
processos pelos quais passam educador e educamslé, decorrer da pratica que a praxis

acontece e se fazem parte integrante das transfoesmaa sala de aula e fora dela, como nos
mostra Freire (1996, p.37):

Ensinar e, enquanto ensino testemunhar aos alunapiaoto me é
fundamental respeita-los e respeitar-me sado tagfagamais dicotomizei.
Nunca me foi possivel separar em dois momentosio@dos conteddos da
formacao ética dos educandos. A pratica docentsdaeéna sem a discente
€ uma prética inteira. O ensino dos conteudos @amlitestemunho ético do
professor. A boniteza da pratica docente se congubenseio vivo de
competéncia do docente e dos discentes e de ska 8too. Nao ha nesta
boniteza lugar para a negagdo da decéncia, nerorg® fgrosseira nem

farisaica. Nao ha lugar para puritanismo. SO harlpgra pureza. (FREIRE,
1996, p. 37)

Portanto, transitar entre um saber e outro req@ernds educadores e futuros
educadores uma posicao critica que eleve o ensiaoti das séries iniciais do ensino
fundamental a um patamar respeitavel e respongavmelse tratar de uma modalidade
educacional que tem seus principios voltados adist@plinaridade dos conteddos como
proposta de insercdo dos sujeitos no mundo namnsdesenvolvimento, mas num ambiente
que requer de cada um deles independéncia pomester era globalizada.

Diante de tais fatos, concordarmos com Freire (1p9@9) quando afirma que “néo
h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensinofirnikeraos que a universidade, ao sair de
seu espaco intramuros realiza ndo s6 o movimensem& a comunidade, mas, sobretudo, de
alimentar sua funcédo de reflexdo de sua acdo, aleor@icdo de novos saberes como
contribuinte da praxis proposta. Portanto, falapdgica docente sem falar nas contribuicdes
do grande educador Paulo Freire seria negar a gilueasua esséncia, pois uma proposta de

educacao vinda das discussdes do povo para o msvtraz os tracos e a certeza de que as
identidades e suas reflexfes séo inseparaveis.
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Assim, segundo Freire (1967), método de ‘acdox@fleacdo’ aponta que acdo e
reflexdo sdo dois aspectos inseparaveis, de foumeaoghomem como pessoa e sujeito
transformador do mundo, ndo pode assim, existirfegar e refletir e fazer, desta forma sua

acao educativa passa a ser libertadora e constrboseu entorno. Dessa forma,

(...) capta e compreende a realidade e a transfoomaa sua acao-reflexao,
0 homem e um ser da praxis. Mais ainda: o homenrdxaspe, por que assim
0 é, ndo pode se reduzir a um mero espectadoalidade, nem tdo pouco a
uma mera incidéncia da acdo condutora de outrosem®ngue o
transformardo em “coisa’. Sua vocacdo ontologiasge gle deve tornar
existéncia € a do sujeito que opera e transformaundo. Submetido as
condi¢cbes concretas que o transformem em objetdjomem estard
sacrificado em sua vocacdo fundamental. Mas, coho tem seu contrario,
a situacdo concreta na qual nascem os homens-®hgtdém gera os
homens-sujeitos. (FREIRE, 1967)

Diante disso, percebemos a contribuicdo de umattorique privilegie a area pela
gual cada modalidade deva perpassar. De acordd aadif (2011, p.11), a respeito do saber

e sua contribuicdo a pratica educativa dos profisss da educacéo salienta que:

z

O saber é sempre o saber de alguém que trabalba poi intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o sat#w € algo que flutua no
espaco: o0 saber dos professores € 0 saber det##d eekacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experi@acidda e com a sua
historia profissional, com as suas rela¢gfes coalw®s em sala de aula e
com os outros atores na escola. (TARDIF, 20113p. 2

Nesse sentido como bem aponta Tarddld, p. 23) a formacdo docente, e em
especial daqueles que trabalham com uma que désamto outro lado da moeda, ou seja,
a educacao étnico-racial apresenta-se como umadgaon‘privilegiada”, ou melhor, o seu
foco esta voltado para o nucleo dessa formacasega) a pratica docente. E desse modo, as
teorias estudadas na universidade tomara corpazeo pedagogico da sala de aula, refletindo
diretamente em nossas praticas pedagogicas, ewmifespe fazer pedagdgico voltado para a
educacao étnico-racial.

Pensando nesse fazer entre teoria e pratica,ssconduzidos a por Pimenta (2011, p.
44), a refletir sobre o estagio como instrumentpadrtante dessa pratica docente para a
formacdo de professores e professora o qual natar@vsuperacdo entre teoria e prética.
Nesse sentido, a relacdo que ambas (teoria/prétaz@m em si problematizam o surgimento
de uma acédo inovadora, ou seja, 0 estagio compginga reflexiva do fazer docente visto
que as teorias, meétodos e conteludos estudadosenadar especializacdo tornar-se-ao
presentes no fazer pratico das professoras e poréssque observam em sua pesquisa um
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novo olhar sobre a educacao dos (as) negros (a8p enegros (as). Assim, o objetivo do
ensino da histdria e cultura da Africa e afro-bedtsi e sua relagdo com a formacg&o dos povos
€ proporcionar meios didaticos (metodologias e exoids) que sejam utilizadas em sua
pratica docente durante o fazer em sala de aula.

Entendemos entdo desse modo, que a pratica do@mtservir como instrumento de
experiéncias profissionais e relevancia pessoalbaals pois € no transitar das suas
experiéncias com o seu universo pratico que osdaze completam e se relaciona. Como
nos afirma Tardif (2010, p. 21),

[...] ensinar é mobilizar uma ampla variedade dees, reutilizando-os no
trabalho para adapta-los e transforma-los pelaa @#abalho.

[...]Jo saber n&o provém de fonte Gnica, mas daas/éontes e de diferentes
momentos da histéria de vida e da carreira profisgi (TARDIF, 2010, p.
21)

As contribuicdes de uma praxis coerente revelaradacador ndo s6 a possibilidade
de vivenciar a técnica pedagodgica, mas também lplitssirefletir sobre o fazer. Nesse
sentindo a escola é a instituicdo que vai sistelarati producdo do conhecimento, seja ele
cientifico ou néo, pois esta sempre sofrendo intig&8 assim como também influencia o meio
externo a ela. Embora ela reproduza o que aconteo®eio social, ela também abre as portas
para uma educacdo transformadora onde, um novooiedg mudancas requer posicdes
ideoldgicas e atitudes de um verdadeiro compromis®m 0 ato de educar e com a
consciéncia de que abriu ndo apenas janelas pasanowa visdo de mundo, mas uma
verdadeira porta para a consciéncia do exercicioididania e assim nelas intervir para a
mudanca numa educacdo e numa escola moderna cowis@imanais liberal e emancipadora
do ser humano.

A educacédo e a escola estdo sempre relacionadaslidcfio do conhecimento, mas a
escola por si s6 ndo forma o cidaddo, pois € ursituitdo que sofre influéncia e que
influencia aquilo que acontece ao seu redor. Dess#0, concordamos com 0s autores ao
afirmar que a construgdo da escola publica podedseforma retrégrada, reacionéaria e
progressista, para tanto, é de natureza politaia,epende da vontade individual, coletiva e
do proprio poder politico em propor condicbes aange de suas estruturas seja elas
financeira, organizacional ou administrativa. Etatinéo, tais impasses a essa construcao serve

de base ao diagnéstico da sobrevivéncia da esablec@ social e democratica.
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CAPITULO 3: REFLETINDO SOBRE A PRATICA DOCENTE E A
IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03 NA SALA DE AULA

A formacéo para uma profissédo, por mais competumeseja (e toda ela deveria ser),
nao pode ser confundido com educacao, principaknguéindo lancamos o olhar para a uma
realidade inovadora como a Educacdo Etnico-Rambl ¢ enfoque da Lei 10.639/03
entendida muitas vezes ndo como obrigacdo de @&wsergs curriculos escolares de ensino,
mas como um programa do governo federal comodelebtas.

Portanto, compreender o ensinar como meios defdrams o conhecimento em
praxis exigem de cada educador a consciéncia dmabamento da sua propria pratica
pedagdgica, pois 0 ato de ensinar é uma espeaifieitiumana cabendo ao educador uma
postura diferente dos demais profissionais do nderd@ndo em vista 0 acesso as tecnologias
tdo presente na vida do educador/educando comiostgeilitador do processo de ensino-
aprendizagem, enquanto ensina aprende e constroi.

Como nos afirma Freire, ao falar da pratica dazetk unidade teoria e pratica é
praxis isto €, é a acdo e a reflexdo dos homens sofmendo para transforma-lo. E € nesse
sentido, que a teoria e a pratica sao elementassowaveis.” (FREIRE,1983, p.40). Desse
modo, a melhor alternativa de observacdo empiacaalidade é questionar a propria pratica
pedagogica atuando nela e reorganizando suas tagdasdo para si a teoria e a pratica como
objetos de estudo, a fim, de, conhecer como seméoesso da praxis na sala de aula como
elemento condutor dos novos paradigmas educacicoai® bem aponta Moreira (2003,
p.22):

A formacdo de uma pedagogia interétnica e multicalt busca a
desconstrucdo dos valores eurocéntricos de supi@maoe inclua os
valores mais significativos presentes nas tradjgdascultura e na historia
dos povos indigenas e negros do pais. (MOREIR®3.20. 22)

Assim as Diretrizes Curriculares Nacionais parBdaicacido das Relacbes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Arasileira e Africana vém servir ndo so
como elemento norteador do exercicio da praticertecdo educador nas salas de aula, mas
também de garantia do acesso e permanéncia dgaqae negra na escola. Como orienta a
Secretaria Especial de Politicas de Promocao dddagde Racial - SEPPIR na integra:

Nesse contexto, o governo federal sancionou, engarde 2003, a Lei n°
10.639/03-MEC, que altera a LDB (Lei Diretrizes asBs) e estabelece as
Diretrizes Curriculares para a implementacdo damaes 10.639 instituiu a
obrigatoriedade do ensino da Historia da Africaoe africanos no curriculo
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escolar do ensino fundamental e médio. Essa demsgata historicamente
a contribuicdo dos negros na construcdo e formdg&ociedade brasileira.

A Educacio Etnico-Racial, nem sempre é concebidg@nhecida como um direito
assegurado por lei, estando sempre a margem dagdducom as sobras de um ensino que
foi negado a estes sujeitos pela sua condicdolsdasim, refletir sobre a pratica docente
significa pensar, analisar e trazer para o amhita&cional qual o perfil de educador se quer
formar para ajudar no desenvolvimento de um ermdénqualidade e de aspectos condizentes
com a realidade dos sujeitos que irdo fazer patestola e do modelo de ensino que se
pretende alcancar, pois a necessidade de se ohsmmstruir e reconstruir a pratica docente
no campo da Educacéo Etnico-Racial tendo como seielme guia a Lei 10.639 é uma acgio
emergente e inerente dos processos pelos quaianpasgucador e educando, pois é no
decorrer da pratica que a praxis acontece e senfpagte integrante das transformacdes na
sala de aula e fora dela, a fim, de respeitar er{fs& respeitoso como nos mostra Freire
(1996, p.37):

Ensinar e, enquanto ensino testemunhar aos alunagianto me é
fundamental respeita-los e respeitar-me sado tagfagamais dicotomizei.
Nunca me foi possivel separar em dois momentosio@aos contetdos da
formacédo ética dos educandos. A pratica docentsagoda sem a discente
€ uma pratica inteira. O ensino dos contetudos @amitestemunho ético do
professor. A boniteza da préatica docente se conguenseio vivo de
competéncia do docente e dos discentes e de sha 86oo. Nao ha nesta
boniteza lugar para a negacdo da decéncia, neroro@ fgrosseira nem
farisaica. N&o ha lugar para puritanismo. SO harlpgra pureza. (FREIRE,
1996, p. 37)

Portanto, transitar entre um saber e outro, redeerds educadores e educadoras uma
posicdo critica que eleve o ensino da Educacdad=Récial a um patamar respeitavel e
responsavel por se tratar de uma educacdo quenisdLa identidade do povo negro e de sua
cultura sublimar que tem seus principios voltadodexdisciplinaridade dos conteddos como
proposta de insercado dos sujeitos no mundo namstesenvolvimento, mas num ambiente
que requer de cada um deles independéncia e pumicemto frente a sua etnia, cor e
identidade.

Foi partindo desse principio, assim como tambémoideple muita luta dos
movimentos sociais da populacdo negra que a L6B2(oi sancionada em 2003, alterando

a LDB 9394 — Lei de Diretrizes e Bases da Educdeferminando os seguintes artigos:

Art. 26 — A. Nos estabelecimentos de ensino funddmhe médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobigtdHa e Cultura Afro-
Brasileira.



22

§ 12 — O Conteudo programatico a que se referput cieste artigo incluira
o estudo da Historia da Africa e dos Africanogjta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileirae o negro na formacdo alziedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas aoe#d,s econdmica e
politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 22 — Os Conteudos referentes a Historia e Culdfma-Brasileira serédo
ministrados no ambito de todo o curriculo escaar,especial nas areas de
Educacao Artistica e de Literatura e Historia Beasis.

Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 mbvembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”. (BRASIL, Lei 10.68) 2003)

Esse dispositivo legal foi fortalecido pela “Diiees Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para oddsiHlistoria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana” com as orientagbes para formulacdo des g@ojetos comprometidos com a
educacéo de relacdes étnico-raciais positivas.gsteer, aprovado em 2004, pelo Conselho
Nacional de Educacdo, procurou dar respostas ra @deeeducacdo para demanda da
populacdo afrodescendente, por meio da construg@mnad politica curricular que combate o
racismo e as discriminacdes, especialmente as ggeéestingem a populacao negra.

Trabalhar a Lei 10.639/03, amparados pelas diestyi em sala de aula requer de cada
educador/a um novo olhar sobre a cultura afro delscee, tendo em vista as marcas
eurocéntricas deixadas nos curriculos e nos lididdticos bem como na visdo pedagogica de
cada educador, sobretudo na visédo estereotipadegito como “escravo” nos livros didaticos
existentes nas escolas como aponta Silva (200T) @8 ressaltar a importancia da
diversidade de classe, cor entre outros:

Ainda nos falta avancgar muito para compreenderniesajfato de sermos
diferentes uns dos outros é 0 que nos aproximaue mos torna mais iguais.
Sendo assim, a préatica pedagdgica deve consideti@emssidade de classe,
de sexo, idade, raga, cultura, crenca etc. presenwda escolar e pensar (e
repensar) o curriculo e os conteldos escolarestia gassa realidade tao
diversa. A construcdo de praticas democraticas @ mr&conceituosas
implica o reconhecimento do direito a diferencésse inclui as diferencas
raciais. Ai, sim, estaremos articulando Educac#tadania e Raca (SILVA,
2001, p. 87)

Ressaltar em sala de aula a cultura afro-brasiteirao constituinte e formadora da
sociedade brasileira, na qual os negros sdo coadae como sujeitos historicos,
valorizando-se, portanto, 0 pensamento e as idégsmportantes intelectuais negros

brasileiros, a cultura e as religides de matriZeésamas ira neutralizar o termo “escravo”
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desnaturalizando essa condicdo as pessoas, otragega,a ideia de que ser “escravo” € uma
condi¢cdo inerente aos seres humanos, também possusignificado preconceituoso e

pejorativo, que foi sendo construido durante adhstda humanidade. Além disso, nessa
mesma Vvisdo, 0 negro africano aparece na condigdestravo” submisso e passivo e na

realidade essa populacao escravizada resistio ¢dontra aos massacres sofridos.

3.1. APRESENTANDO O UNIVERSO DA PESQUISA

A pesquisa foi desenvolvida numa escola de ensimolamental | tendo como
colaboradores (as) a gestora e professores. Adafescola esta localizada no municipio de
Guarabird, mas precisamente na Comunidade Antonio Marizhecida popularmente como
“Mutiréo”, situada a cerca de 3,4 Km do centro iade.

Esta escola pertence a rede estadual de ensinengleatao nivel de ensino
fundamental, teve seu reconhecimento pelo MEC @nio da Educacdo) em 13 de
novembro de 1986, pelo decreto Lei de n° 11.78férR teve sua fundacdo somente em 25
de fevereiro de 1988. Inicialmente a escola contava uma estrutura fisica que compreendia
04 (quatro) salas de aula, distribuidas nos tummarsha e tarde, 6 banheiro e 2 banheiros para
portadores de necessidades especiais, 01 patientlria e um extenso terreno com muros ao
seu redor.

Atualmente a instituicdo funciona nos trés turngendo os turnos manhéa e tarde
formada por turmas dos anos Iniciais - 1° ao 5°atwensino fundamental, com 89 alunos; e
o turno da noite, no qual funciona a EJA, composta 40 alunos, totalizando 129 discentes.
O corpo de funcionérios da escola é formado poa (0i) diretora; uma (01) Coordenadora
do Mais Educacao; uma (01) Coordenadora dos Pomé&aberes da Infancia e oito (08)
professores, sendo cinco (05) professores dos Ammais, dois (02) professores da EJA e
um (01)professor no apoio pedagogico. Na equipe@pieo, a escola dispde de duas (02)
merendeiras; trés (03) auxiliares; trés (03) wamiadministrativos; um (01) porteiro; uma

(01) inspetora; dois (02) vigias.

! Municipio localizado no estado da Paraiba na refisiografica do Agreste, o que equivale a Micrgiée
homogenia do “Piemonte da Borborema”, mas conhemd# a “Rainha do Brejo”. Esse municipio é compost
por pouco mais de 57.780 mil habitantes, segundsoceealizado no ano de 2012 e com uma parte isgtivg
dessa populacéo vivendo em condi¢cdes de miseraddichos bairros mais desprovidos de politicas qagbli
essenciais.
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O instrumento de pesquisa (questionario) foi aglica gestora e aos professores (as)
foi estruturado com oito (08) questbes que relatasea seguir. Foi aplicado um total de 08
(oito) questionarios, sendo 01 (um) aplicado aagase 06 (sete) aplicado aos professores.
Sendo que 01(uma) professora ndo quis respondarraima das questdes recusando receber
0 instrumento desta pesquisa. A gestora tem commafgio o superior completo. As
docentes que compreendem o quadro funcional dessdaetém como perfil a formacao
académica que varia entre Magistério ensino supeno Servico Social, Pedagogia com
Especializacdo em Psicopedagogia, Letras, Geogralitas auto afirmaram-se do sexo
feminino, e encontram-se na faixa etaria que vaesa7 a 43 anos de idade. Estas lecionam
0s anos/série do 1° ao 5° ano do Ensino Fundameftal relagdo ao tempo de docéncia em
sala de aula também teve uma variacdo curiosaejdelsa partir de 1 ano e 7 meses a 29
anos. Entretanto, o fato curioso € que as profasspre tem 18, 14 e 29 anos de docéncia séo
aguelas que possuem curso superior com espec#lizac

J& o perfil dos discentes que frequentam estaagsoaktruimos a partir da observacao
da escola e das conversas com o0 gestor e profess&ses sdo constituidos
predominantemente por criancas pardas e negrags file trabalhadores assalariados e, em
sua maioria, de desempregados, cuja renda Unicarade beneficios de programas sociais
e/ou realizam atividades relacionadas a coletacelagem de matérias, estes familiares
residem nas proximidades da escola. Em decorré&eidalta de emprego, as familias
encontram no lixo o seu sustento, chegando a comezsto de comida, retratando uma
realidade cruel da falta de Assisténcia Social nminipio. O Mutirdo € um espaco que

recebe todo o lixo da cidade, formando um lixaéwaberto.

E neste cenario que a escola se encontra e edtgucagio esta representada em seu
Projeto Politico Pedagogico - PPP, o qual tem cpmmipio a gestdo democratica, sendo
assim ele tem sido revisado anualmente por todgps fefessores (as), sempre com a
preocupacado em apresentar a realidade da escdiatdbto, apesar de estar inserida a Lei
10.639/03 para a educacdo das relacdes étnicasraciascola desenvolve agbes positivas
apenas em datas comemorativas. Nesta escola s@mvdlidos os Programas que
viabilizam o ensino-aprendizagem, de forma integ®RIMEIROS SABERES DA
INFANCIA — (PPSI), PROERD, MAIS EDUCACAO E PNAIC.oflos tém como funcdo
social, melhorar o tripé que alicerca a educacau; escrever e contar. A escola recebe
recursos provenientes do FNDE: PDDE, PDE, PNAE, FiEiba, que atualmente vém

ajudando a escola a superar os desafios anteriteroiados.



25

3.2. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.2.1. ANALISANDO OS DADOS DA GESTAO ESCOLAR E PROFEESSORAS

Ao escrever este texto, assumimos o desafio destigee como a Lei 10.639/03 vem
sendo desenvolvida no fazer pedagdgico do profedaoeducacdo bésica de forma que
contemple a construcdo da identidade da crianceamegyfase inicial da mesma nas faixas
etarias de 06 a 15 anos de idade dos alunos nfatlisuna Escola Estadual de Ensino
Fundamental, localizada no municipio de GuarabBa/Pesse modo, trata-se mesmo de
trazer para o seio desta discusséo a relacéo re@eisia ndo da construcdo da identidade da
crianca negra no fazer pedagogico do professoresad@a como um todo.

Assim, entendemos que a escola da atualidade apaese com um discurso que a
define como uma instituicdo mediadora entre o iddiv e a sociedade, ao transmitir a sua
cultura, seus valores morais, seus modelos sogi@igmportamentais, com o0 objetivo de
permitir que a crianga torne-se um cidadéo humdniz@ntretanto, a qualidade da educacgéao
em nosso pais, teve desastrosas consequéncias a@esdrgacdo da nossa primeira
constituicdo em 1824, por D. Pedro |, a atual d&881@mbas garante uma educacéo gratuita,
embora na pratica encontre dificuldades para fidala¢ repassando a responsabilidade para
os demais estados do Brasil, onde vez por outranidol) Estados e Municipios querem
desresponsabilizar-se na pratica dessa obrigasolgecbnstitucional

Desse modo, construir uma escola igualitaria emsmpais € uma acdo que precisa ser
revista, sobretudo quando h& a existéncia de Lessllges assegure o cumprimento de tais
acOes para um bom andamento das escolas brasilgsisn, a preocupacdo de organizar
uma escola democrética que privilegie todas assagfostas nos Parametros Curriculares
Nacionais - PCN'’s, Lei de Diretrizes e Bases pataca¢cao Nacional — LDB, assim como
também nas Diretrizes Curriculares Nacionais pdfducacio das Relacdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasilerdfricana é descentralizar as acdes dos
gestores e do corpo docente da escola e propascitcrento de uma educacdo universal e
humanizadora.

Nesse sentido, é de suma importancia da constdec@on projeto politico pedagdgico
para compor a questdo curricular da criacdo de esnala publica de carater democratico,
onde os direitos estabelecidos em nossa Consttaicéntecam de fato e de direito, € uma
pratica ainda ndo inerente das acfes do fazer pgdagde cada gestor brasileiro e da escola

brasileira.
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Diante dos fatos mencionados, aproveito as falasetbdas pelas professoras e direcéo
da escola tendo como ponto de partida a fala @hodar entrevistada para refletirmos sobre a
contribuicéo do objeto pesquisado.

Ao analisarmos as questdes explicitadas no quésioaplicado a gestdo da escola
verificamos que a mesma tem formacédo em nivel BupEym especializa¢édo, auto declarou-
se do sexo feminino e de etnia parda. Ja as dacauate afirmaram-se do sexo feminino, no
tocante ao item cor/raca elas se identificam daistgforma: 04 (quatro) professoras de
identidade étnica “parda”, 01 (uma) branca, 01 (upmato. Com relacéo a escola, a mesma
possui 129 alunos na faixa de 04 a 15 anos estemteam-se distribuidos nas turmas de
fundamental | e na modalidade EJA — Educacgéo dendox Adultos.

Em relacdo a quantidade de negros (as) e ndo négspsa gestora ndo soube
informar, justificando que esses dados nao fazere mis levantamentos pedidos para a
realizacdo de outros estudos ou casos. Porém,raanmess informou que essa classificagéo é
feita a partir dos dados étnicos das fichas domoalude anos anteriores a qual ja vem
preenchida como “pardos” e no que se refere ao®salnovatos a escola classifica de acordo
com a aparéncia do aluno no ato da matricula. Aseiesmo tendo brancos e negros
envolvidos a cor “parda” prevalece quando a crigngegra. A inclusdo do campo cor/raca
no Censo Escolar segue o padréo definido pelaronéd 56/ 2004, a qual orienta que:

A Portaria n® 156, de 20 outubro de 2004, oriem®wescolas a incluir em
suas fichas de matricula os quesitos do Censo d&sdalEducacéo Basica,
de modo a facilitar o preenchimento do levantamdaidre estes quesitos,
estava a informacao de cor/raca, que seria colg@dgprimeira vez no ano
seguinte. A Portaria especificou que esta informagdde ser obtida de
acordo com a autodeclaracdo de alunos, quando esagler 16 anos, e, no
caso dos alunos mais jovens, a partir da declardgdaresponsaveis. As
categorias escolhidas sdo as mesmas utilizadasinsituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), ou seja: “amaretatanca”, “indigena”,
“parda” e “preta”, além da opcao “ndo declarada’oggdo pelo modelo de
classificacdo de cor/raca ja utilizado pelo IBGEdse& por dois motivos:
para permitir a comparabilidade entre os dadosefidos por estas duas
instituicbes e por se considerar que as categat@sIBGE ja estédo
consolidadas no discurso dos respondentes 7. Aodipgé declarada” foi
inserida para garantir o direito dos cidadaos deim@rmarem sua cor/raca,
caso desejem, analogamente a opcdo “Sem declaragdo’censo
demogréfico. (BRASIL, MEC, 2015, p.4)

Esta incluséo faz parte Politica Nacional de Pr@uoata Igualdade Racial, de 2003,
pois 0 censo escolar € considerado um riquissisiouimento para identificarmos até que

ponto as desigualdades por etnia interfere no desamo dos (as) estudantes, conforme nos



27

afirma o documentoCenso Escolar — Educacenso o item Cor/Raga no CEssolar da
Educacao Basica”

A inclusdo deste item nos formulérios de aluno(pjodissional escolar em sala de
aula do Censo Escolar € um dos resultados dadaoNtcional de Promocéo da
Igualdade Racial (PNPIR), de 2003, e do dialogabedécido entre o Inep e os
orgdos governamentais dedicados a promoc¢do dadagiealracial (como a
Secretaria de Politicas de Promocgdo da Igualdad&élRa SEPPIR), além dos
movimentos sociais ligados a questdo racial. Esfeateé se deu através do
reconhecimento de que o Censo Escolar represeptincipal instrumento de
coleta de informacdes da educacdo basica. A ircldadnformacao sobre cor/raca
no diagndstico obtido através do Censo Escolampézcde revelar, por exemplo,
como a desigualdade étnico-racial tem influénciaesas trajetérias dos alunos nas
escolas. (BRASIL, MEC, 2015, p.4)

Assim, ao perguntarmos sobre a existéncia deetréjolitico Pedagodgico — PPP da
escola ela nos informou que existe sim e que c@item tematica étnico-racial, e que a
mesma esta engajada em um projeto que abordaees&tch. Ao perguntamos qual seria 0
projeto que aborda a tematica étnico-racial a gestos fala que aborda essa tematica na
parte cultural e literaria. Mas, como sera essadagem, uma vez que muitas escolas
resistem a exemplo desta a qual pesquisamos pariagetir no curriculo a histéria do povo

negro? Nesse sentido, Ferreira (2008, p.227) mwsafjue:

O que se percebe € certo descaso das instituigbeomstrucdo de um
projeto politico-pedagdgico com o objetivo de instentalizar os futuros
educadores — sendo que muitos alunos dos curspedigyogia ja atuam
em salas de aula — para a inclusdo da Histéria lir@udo Negro no

curriculo da escola. Isto necessitaria um procdesoobilizagdo, de modo a
redimensionar as acdes educativas em relacdo alcmst metodologias,
recursos didaticos e préaticas avaliativas que ialssem e difundissem os
conhecimentos oriundos da matriz cultural negricafia e, principalmente,
ao tratamento adequado das questBes raciais erdesalala. (FERREIRA,

2008, p.227)

Ao analisarmos as respostas do questionario dorgastiemos perceber que ha varias
contradicbes no que concerne a tematica raciatjoteem vista a pratica educativa e
pedagogica da escola e a visdo estereotipada dagms auto declarativa da gestora com
relacdo as criancas que estuda nessa escolaapusando a gestora se refere as identidades
étnicas das criancas dizendo que todas sdo “paedtd’negando o direito da existéncia de

outras identidades étnicas.

A inclusdo da Histodria e Cultura Africana e Afrabileira no curriculo Ihes
remete inicialmente ao desafio da necessidade éks@rpermanente de
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como as fronteiras raciais e étnicas vao sendoupidas no interior de
nossos curriculos e de nossas praticas pedagogitasipalmente em um
pais onde o mito da democracia racial é tdo f(FFEERREIRA, 2008, p.227)

Assim, na visao da gestora questionada mesmarsasha escola uma diversidade
étnica (brancos, negros e pardos) talvez por uraatgo de desconhecimento do fenétipo das
criancas que estudam naquela escola a mesma estulemais que por ventura necessite
saber a sua identidade étnica como “parda” negareasténcia de negros na escola. Como
também fica evidente o desconhecimento da Lei 2683, bem como do Parecer do CNE
03/2004 e a resolugcéo 01/2004 que sé&o instruméedass que orientam de forma ampla e
precisa as instituicdes educacionais a inserirerseam curriculos a educacéo étnico-racial de
forma positiva.

Entendo que as instituicbes educacionais devemirigge seus curriculos a educacao
para relacdes étnico-raciais e que a pratica deaeotfazer do professor nesse universo tdo
diversificado que é a escola perguntarmos as desel# escola colaboradora da pesquisa o
Ano/série que estas lecionam e estas responderaecjanam os anos/série do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental I. Em relagdo ao tempo déndigc em sala de aula também teve uma
variacao curiosa que se deu a partir de 1 ano esésra 29 anos.

Entretanto, o fato curioso é que as professoradequel8, 14 e 29 anos de docéncia
ao serem questionadas sobre a tematica étnicd-eaciauas formacgdes todas as professoras
gue participaram disseram que nunca ouviram falamgouco estudaram a teméatica em suas
formagdes académicas, bem como nunca ouviram awmleobre a Lei 10.639/03 como
também a professora que tem menos tempo. Do meswo, /@O perguntarmos se as mesmas
ja participaram de alguma formacéo a cerca daideféei, todas afirmaram que néo. Tal
afirmacao nos faz compreender acerca do conheainsebte a Lei 10.639/03 e diante disso
concordamos com Tardif (2002, p.12), ao falar sab(a) professor (a) e o reconhecimento

do seu fazer pedagdgico em funcdo de uma educagéouttural:

Um professor nunca define sozinho e em si mesmordprip saber
profissional. Ao contrério, esse saber é produzdoalmente, resulta de
uma negociacao entre diversos grupos [...] 0 quenafessor sabe depende
também daquilo que ele ndo sabe daquilo que see syd ele ndo saiba
daquilo que os outros sabem em seu lugar e emosee, mlos saberes que os
outros lhe opdem ou lhe atribuem [...] ndo existmhecimento sem
reconhecimento social. (TARDIF, 2002, p,12).
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Diante das respostas acima mencionadas e a luardé [2011), pudemos perceber a
auséncia da tematica étnica racial e ou formacpecéia na area, as professoras e gestora
nunca tiveram contato com a Lei 10.639/2003 apdaarmidias apresentarem a tematica,
mesmo que de forma discriminatéria no dia a di@mlascDessa forma, tal confirmacéo nos
remete novamente ao foco central desta pesquiss,ppo mais que nos afirmem que a
tematica étnico-racial é trabalhada na sala deasuémtrelinhas nos apontam essa divergéncia
entre a teoria e pratica, ou seja, o verdadeiro falso maquiando de forma racista a
verdadeira cara da educacdo brasileira. Assim eaberofessor buscar inteirar-se da
realidade fazendo uma releitura das proposta gaegbafoi criado como forma de manipular
0 seu conhecimento a fim de distorcer o fim pal tpi criado o conhecimento.

Ao indagarmos sobre a relacdo professor/aluno,odlimo perguntamos se ja
presenciaram algum discurso positivo ou negativbresoa tematica étnico-racial, 03
professoras disseram que nunca presenciaram nedisgaorso negativo e todas tratam-se
muito bem e 03 professoras afirmaram que a relpgéessor/aluno é boa, pois tratam todos
os alunos com respeito. Porém, na relacdo alumwakiste muito desrespeito no sentido de
apelidos e maus tratos no quesito da cor e doaabel

Nesse sentido, segundo Munanga (2005 apud. SIL\V2)p“o professor pode vir a
ser um mediador inconsciente dos esteredtipos rstofimado com uma visdo acritica das
instituicbes e por uma ciéncia tecnicista e pdstdy que ndo contempla outras formas de
acao e reflexdo.” (MUNANGA, 2005 apud. SILVA, p.24)

Outra questado que indagamos diz respeito a prdisgrofessoras nas salas de aula
como elas vém trabalhando as questdes étnicosammisala de aula. Assim, das 06 que
responderam ao questiondrio apenas 01 desenvdies pedagdgicas como poemas, filmes,
textos, dinamicas e outros em sua sala de autkeraais abordam as questdes apenas quando
ocorre algum caso de agresséao verbal ou fisico.

Ainda sobre as questfes étnico-raciais, perguntam@stematica racial é trabalhada
durante o ano todo ou apenas em datas comemoraiNessa questdo apenas duas (02)
professoras afirmaram que trabalham apenas em dat@smorativas. As demais disseram
que trabalham o ano todo, até mesmo aquelas duentiafirmado na pergunta anterior que
ndo desenvolvia trabalhos sobre a temética.

Apesar dos dados da entrevista ser mostrados deinmauperficial aos problemas
enfrentados no dia a dia da escola, nas entreliintesnais evidente que o racismo ainda é
um elemento marcante e forte ndo apenas no fadagggico da escola, mas acima de tudo

nas acgoes indiretas dos gestores e professoresxcdia eampo quando tentam maquiar uma
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realidade que atingira positiva ou negativament&a das criancas, sobretudo destas que ja
sofrem discriminagdes rotuladas de morarem nunmdodésprovido de todas as ac¢des sociais
por parte do poder publico. Precisamos enquantacaglidues desconstruir os saberes

arraigados e mastigados durante uma vida pararaongts uma postura aberta e disposta a
mudancas tendo em vista ao mundo dindmico e ghatohdi que vivemos. Essa realidade é

mostrada quando as professoras e a gestora da escauas falas dizem que ndo conhecem
a Lei 10.639/03 e em momento posterior ao sereguptadas dizem que trabalham apenas
em datas comemorativas. Diante desse fato ficaeetdda auséncia de preparo ou

preocupacdo em trabalhar a educacéo étnico-raniabéa de aula ndo por desconhecimento,
mas por ndo verem a necessidade de barrar asafiilersnas de racismo em suas salas de

aula por nao reconhecerem e se auto reconhecerrmgr@s.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante da contextualizacao realizada nesse tralad#mificamos que a Lei 10.639/03
no espaco escolar em especial na sala de aulaemn dgeixada de lado, como se as acoes
devessem ser aplicadas no futuro ou pior, queesstym falando de um grupo de pessoas
além do conhecimento brasileiro. Tratar estadei@ mais uma no cenario brasileiro é negar
os esforcos da sociedade civil organizada bem amrtantos militantes do movimento negro
gue veem nesta lei um marco fundamental nas lwtasaco racismo e pela democratizacao
do ensino e que a cada dia ganha for¢ca nas agdedawindicacbes do movimento negro na
esfera educacional onde muito embora devessem garer dos curriculos, nos debates, nos
fazeres de cada escola e na acao-reflexdo dosgoods como forma de abolir de uma vez
por toda qualquer forma de manutencdo das desmpedde da discriminacdo dentro do
espaco escolar e na sala de aula vislumbranddwossanegros e ndo negros uma maneira de
ascender socialmente, a fim, de, alcancar nova®pesenfrentar os/as brancos/as de forma
igualitaria numa sociedade em pleno processo demizacao.

Ao concluir essa analise verificamos a ausénciac@es afirmativas que contemple a
aplicabilidade da Lei 10.639/03 partindo do presstnda questdo 3 da entrevista da Gestora
ao ser questionada sobre a quantidade de negexg&ronde a mesma ratificou que em sua
escola ndo havia negros ou negras e sim alunosefrast e “morenos claros”. A esse
respeito, pudemos perceber certa resisténcia pte pao da escola, mas da propria gestora
como pessoa auto declarante como morena mesmo tandcteristicas que a identifique
como negra. Do mesmo modo, as professoras quamdtianadas também tiveram a mesma
posicdo, ou seja, que nao tem alunos negros e siprehos”. Tais posicionamentos
caminham em estradas contrarias no que concerdieegio de cada crianca de expressar sua
cor, sua cultura e seus preceitos familiares noiemt#® escolar, pois ja conhecem o
posicionamento da sua professora e sendo assimepémduzir a cultura que Ihes impuserem

reprimindo a sua.

Fatos dessa natureza no ambiente escola nos fezeancerteza de que a educacao
brasileira ndo teve a preocupacado em inserir noscalos dos (as) professores (as) durante
suas formacdes académicas conteudos e ou dissigluna contribuisse ndo apenas para a
formacdo desses educadores (as), mas que favaecessbsidios -culturais e
multidisciplinares que contribuiriam para formar-& formarem jovens, criangcas e

adolescentes conhecedores de suas histérias eadeuldura, a fim, de torna-los cidadaos
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criticos e conscientes do seu dever enquanto @mdaoi@sileiros. Desse modo, cabe a nés
educadores (as) estarmos atentas diante de fatos eetes que vivenciamos em nossa
pesquisa. Diante disso, concordamos com Freire6(19929) quando afirma que “ndo ha
ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”. Argitigde, ao sair de seu espaco intramuros
realiza ndo s6 o movimento de servir a comunidardes, sobretudo, de alimentar sua fungéo
de reflexdo de sua acéo, de elaboracdo de novesesaibmo contribuinte da praxis proposta.

Assim, € necessaria uma reflexdo preliminar denaéguquestdes e de outras mais
especificas acerca, especialmente, do significadgedtdo e do papel do diretor, no espaco
escolar enquanto agente organizador do espacoteduc®imenta e Libaneo (1999, p.252-
254), defendem um curso de Pedagogia que formesgimfais da educacao que “[...] atuardo
nos varios campos sociais da educacao, 5728 detesrde novas necessidades e demandas
sociais”. Estes autores argumentam ainda que “a pegédagogica ndo se resume a acoes
docentes, de modo que, se todo trabalho docemtb@ho pedagdgico, nem todo trabalho
pedagdgico é trabalho docente [...]” (PIMENTA; LIREO, 1999, p. 254). Preparar 0
pedagogo para atuar em diferentes espacos eductmosido o grande desafio da Educacéo
Superior. Assim, o fazer pedagdgico das profesgmragquisadas nos revelam uma educacao
proposta de acdes veladas de conceitos racistésidor da cultura negra, nao por assumirem
tal posicdo, mas, sobretudo, por nédo terem conlestonda Lei 10.639/03 ndo apenas em
suas graduacgdes, mas nas propostas pedagogiaasdides escolares em que atual.
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APENDICE A- MODELO DE QUESTIONARIO AOS GESTORES
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CENTRO DE HUMANIDADES

DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

PROGRAMA A COR DA CULTURA

ALUNA: Jussara Beserra Borges Felix DATA / /

ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ETNICO RACIAL NA EDUCACAO INFANTIL

Prezado sr (a), estamos realizando uma pesquisa paa finalizagdo do curso de Especializacdo na Unisidade
Estadual da Paraiba -UEPB, e para anto contamos com a sua colaboragéo.

QUESTIONARIO

DADOS DA DIRECAO

CARGO

FORMACAO ESCOLAR

IDENTIDADE ETNICA

SEXO

QUESTOES

1 — Quanto®studantes ha na esc?

2 — Quala faixa etaria dos estudar?

3 — Quantidadéle negros e nao negros dessa e.

4 — Quaisséries oferecidas nessa es?

5 - A escola possui PPPProjeto Politico Pedagogict

6 —O Projeto Politico Pedagdgicontempla a tematica étnico-racial?

7 — Osr(a) se envolve com algum projetos que aborde@st@es étnico racial? QL?



APENDICE B- MODELO DE QUESTIONARIO AOS PROFESSCRES
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
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DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

PROGRAMA A COR DA CULTURA

ALUNA: Jussara Beserra Borges Felix ATA / /

ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO ETNICO RACIAL NA EDUCACAO INFANTIL

Prezado sr (a), estamos realizando uma pesquisa paa finalizagdo do curso de Especializacdo na Unisidade
Estadual da Paraiba -UEPB, e para tanto contamos com a sua colaborag

QUESTIONARIO
DADOS DAS(OS) PROFESSORES
IDENTIDADE ETNICA:
Preto( )Pardo( ) Branco( ) Amarelo( ) Indigdn ) Outros (
SEXO: MASC( ) FEM(
IDADE:

FORMACAO:

QUESTOES:

1 — Qualo ano/série que vocé lecio?

2 — A quanto teapo vocé exerce a docén?

3 — Noseu processo de formacao vocé estudou sobre adamétitic-racia?
4 — Vocétem conhecimento 1 Lei 10.639/037

5 — Vocéja participou de algumarmacéao acerca dessa lei? Qual?

6 — Nasua sala de aula na relaqprofessor/aluno, aluno/aluno jégencou algum discurso
Positivo Ou Negativoabrea temética Etnico-Racial? Qual?

7 — Comovoceé trabalha e ou desenvolve as que étnico raciais na sala de &g?

8 — Vocé Trabalhas questdes étnico raciais duranteo o ano letivo o apenas em dat
comemorativas? Explique:



ANEXO



Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
gue estabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histo6ria
e Cultura Afro-Brasileira", e da outras
providéncias.

Mensagem de veto

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono
a seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts.
26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 1° O conteldo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao
da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no Ambito de todo
o curriculo escolar, em especial nas areas de Educagéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3% (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

Negra'.
Art. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacao.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 182° da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto n&o substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003



