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RESUMO

Nesta monografia fazemos uma andlise critica e reflexiva acerca da crianga negra no
espaco escolar. Para tanto buscamos em um primeiro momento delinear a trajetoria histérica
do negro/a na sociedade brasileira no pos-abolicdo da escravatura, entendendo quais
elementos foram de extrema relevancia para sua exclusdo da sociedade que em fins do século
XIX e inicio do XX buscava se delinear sob um paradigma eurocéntrico permeado de
principios normatizadores que tirava do/a negro/a oportunidade de ascensao social, o que
acarretou enormes prejuizos para aqueles/as que se viram desprotegido/as e sem nenhuma
perspectiva de futuro, isso também ocorreu no que tange a educacdo pois nesse mesmo
periodo a crianga negra ndo teve oportunidade de um ensino que a valorizasse como pessoa
humana de direito. Em um segundo momento analisamos a Lei 10.639/2003 e sua
aplicabilidade nas escolas brasileiras e paraibanas trazendo como enfoque as duas escolas
espacos da pesquisa, que foram as Escolas Africa do Sul e a Escola Africa do Norte no
municipio de Gurinhém- PB. No terceiro e ultimo momento continuamos com a anélise das
duas escolas campo da pesquisa utilizando de entrevistas para conhecer a realidade de ambas
e entendendo como se da a exclusao/inclusdo das criangas negras, de modo a compreender o

ensino nesses espacos, e se ha preocupacdo para com a educacdo étnico-racial.

Palavras-Chave: Crianca Negra- A Lei 10.639/2003- Educacao.



ABSTRACT

This monograph make a critical and reflexive analysis about the black child at school.
To this end we seek at first outline the historical background of the black / a in Brazilian
society in the post-abolition of slavery, understanding which elements were extremely
important for their exclusion from society in the late nineteenth century and early twentieth
sought to delineate under a Eurocentric paradigm permeate standard-setting principles that
took the / a black / the opportunity for social mobility, leading to huge losses for those / those
who found themselves unprotected / as and without any future perspective, this also occurred
with respect to education for the same period the black child had no chance of an education
that valued as a human right. In a second step we analyze the Law 10.639 / 2003 and its
applicability in Brazil and Paraiba schools bringing the two schools as focus areas of research
that were the schools of South Africa and North Africa School in the municipality of
Gurinhém- PB. In the third and last time we continue with the analysis of the two field
schools research using interviews to know the reality of both and understanding how is the
exclusion / inclusion of black children in order to understand the teaching in these spaces, and

there is concern toward the ethnic-racial education.

Keywords: Negra- Child Law 10.639 / 2003- Education.
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1. INTRODUCAO

O exercicio de analise do /a negro/a na historiografia brasileira na primeira
Republica entre (1889-1930) e especificamente a criangca negra, possibilitou perceber uma
lacuna referente a sua inclusdo como cidaddo/a de direito. Diante desse fato concreto na
historiografia brasileira nosso trabalho busca entender quais dispositivos foram operantes para
a exclusdo da criangca negra e como a educagdo brasileira foi delineada sob um prisma
educacional opressor que ao invés de incluir excluia aqueles/as que fizeram e fazem tanto
para a construcdo da sociedade brasileira. Perceber como se delineou a historia do Brasil e
como os paradigmas educacionais foram sendo gerados, possibilitou entender que ocorreu o
afastamento dessa histéria, (do negro/a), o que significou uma tentativa de silenciamento da
pessoa negra, visto o curriculo muitas vezes foi, e é hoje pensado na oOtica dominante, a
prépria lei 10.639/2003 é uma dessas medidas encontradas para que ndo se perpetue esse
discurso elitista, contrapondo-se as ideias distorcidas que historicamente foram criadas em

relacdo a pessoa negra.

Depois da abolicdo da escraviddo em 1888 e do fim da monarquia em 1889 com a
implantacdo da Republica a elite brasileira ndo entendeu como importante a inclusdo dos/as
ex- escravizados/as, os/as mesmos/as continuam a margem da sociedade sem direitos e
garantias de melhores condi¢des de vida. O proprio governo via como necessario trazer mao
de obra branca da Europa e assim branquear o Brasil, afirmando o tornar prospero e
desenvolvido. Acreditava-se, portanto que um pais de brancos seria desenvolvido, essas

teorias circundavam a sociedade nesse momento historico.

Em meio a tudo isso que foi citado a ciéncia veio junto com o discurso do superior e
inferior, ou seja, a mesma criou a ideia de que negro/a era inferior, portanto o que justificaria
sua escravizagdo e posteriormente sua exclusdo como cidaddo/a que ndo dispbe de direitos
iguais as das outras etnias ditas superiores. No que tange ao sistema educacional brasileiro é
categoérico afirmar que o mesmo foi muito falho ao receber esse contingente populacional e
ndo lhes dar a mesma importancia e valor. Segundo Barros (2005) ao analisar a entrada de
criangas negras nas escolas de Sdo Paulo em fins do século XIX, verificou-se que ndo era
vedada sua entrada, no entanto ndo era vista com bons olhos pela elite e por aqueles/as que
eram responsaveis por esses espacos escolares. A crianga negra encontrou resisténcias a sua
entrada e permanéncia no ambiente escolar, ficando evidente que da a oportunidade de esta
em um espaco de conhecimento ndo significa sua inclusdo e garantias de direitos. O que
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ocorreu em Sdo Paulo ndo foi diferente em outras regides do pais, como Minas Gerais e
Bahia. Ja hoje em pleno século XXI, criangas negras ainda acumulam prejuizos nos espacos
escolares, lugares que deveriam incluir garantias de permanéncias, objetivando chamar a
atencdo do/a aluno/a o desejo pela sua historia, de modo que a mesma seja vista e analisada
numa perspectiva positiva, que nédo tire do/a educando/a o prazer pelo seu pertencimento

étnico racial.

Para entender como se operou o processo de exclusdo da crianga negra no espago
escolar, trazemos autores/as como Aradjo & Silva (2005); Barros (2005); Fonseca (2002)
(2005) e (2009); Felipe & Teruya (2007); todos eles/as trazem em suas pesquisas elementos
gue mostram como a educacdo brasileira em fins do império e na primeira republica era
delineada sobre um mesmo paradigma de exclusdo do contingente negro. Ao analisar a
realidade de Minas Gerais e Sdo Paulo nesse periodo, evidenciou-se a total intolerancia e

desprezo pelo qual passou a pessoa negra nos espacos escolares.

Em um segundo momento, trazemos a realidade das duas escolas campos de
pesquisa, na cidade de Gurinhém Paraiba. Dispomo-nos a analisar a aplicabilidade da lei
10.639/2003 e se a mesma é colocada em préatica nas escolas de Gurinhém-PB. Seguindo essa
linha de raciocinio buscamos no segundo capitulo compreender como foi e é a recepcao da lei
10.639/2003 nos espacos educacionais brasileiros, paraibanos e nas duas escolas campos da
pesquisa, fazemos uma andlise atenta compreendendo como se da esse processo de
inclusdo/exclusdo dos conteudos e tematicas que ressaltem as questBes étnico raciais. No
terceiro e Ultimo momento trazemos a realidade de ambas as escolas, buscando compreender a
dinamicidade de questBes que sao pertinentes a essa conjuntura educacional, utilizando-se de
um questionario para as professoras e direcdo de ambas as escolas, buscamos extrair deles o
maximo de informagGes que nos ajudaria entender essa realidade escolar. Para ndo expor 0s
nomes das professoras utilizamos de siglas para designar as mesmas Para tanto se fez
necessario fazer um levantamento de dados extraidos das fichas de matriculas de alunos/as em
ambas as escolas, buscando através disso, saber o nimero de alunos/as e seus pertencimentos
étnico-raciais, a partir dai entender se a pessoa negra € ou ndo contemplada como agente
historico que teve e tem importancia para a construcdo da sociedade brasileira. Verificamos
também os PPP e se 0s mesmos contemplam essa tematica ou se apenas esta |4 mais nada se
faz para mudar a realidade de exclus&o histdrica das criangas negras do curriculo escolar. Para

resguardar o anonimato das escolas campo da pesquisa e dos/as professores/as que integram
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seus quadros chamamos de Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Africa do
Norte e Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Africa do Sul. As mesmas foram
muito importantes para compreendermos de forma micro o que acontece na realidade escolar
brasileira e como as criangas negras sdo vistas dentro desses espacos, compreendendo a partir
da lei 10.639/2003 a importancia de um ensino que trabalhe na perspectiva da equidade racial
de todos/as que a ai se encontram.
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2. NEGROS E NEGRAS NO BRASIL REPUBLICANO: A CRIANCA NEGRA NO
ESPACO ESCOLAR

2.1 OS INVISIBILIZADOS DA HISTORIA DO BRASIL

Neste capitulo discutimos sobre a invisibilidade do/ negro/ na sociedade brasileira de final
do século XIX e inicio do século XX, pois ser negro significava nesse momento historico ndo
ter oportunidades, nem visibilidade dentro dessa sociedade que o olhava de forma
estereotipada, pois apesar da abolicdo da escravatura e de deixarem de ser escravizados/as
os/as mesmos/as continuaram a margem dos direitos e oportunidades. Diferentemente das
outras etnias ditas como superiores que nao tiveram dificuldades, pelo contrario tiraram do/a
mesmo/a chance de ascensao social. Segundo Pereira (2007) no comeco da década de 10 do
século XX os militantes negros usavam de sua imprensa para ensinar 0S negros a viver 0s
comportamentos sociais da entdo classe média branca. Segundo esse autor a comunidade
negra no inicio da primeira republica via como forma de superar o entrave que a escravidao
deixou absorver o ideal de branquitude, algo que ndo os tirou desse entrave, pois Azevedo
(2004) cita que no inicio da republica acreditava-se que os maleficios da escravidao teria se
infiltrado nos negros/as, a ponto de seus sentimentos ndo ser tdo bons como os dos brancos

gue nunca foram escravos. Segundo a autora:

Ao final de contas a distin¢do racial em termos de inferioridade mental do negro
permanece, embora ndo tenha partido de argumentos especificamente racistas. O
negro é inferior (ndo tem bons sentimentos, ndo liga para a liberdade, ndo tem apego
aos que lhe sdo préximos) e vai ser inferior ainda por muito tempo porque carrega
nas veias “sangue escravo”. Na andlise propriamente racista bastaria trocar este
ultimo termo por “sangue africano”. (AZEVEDO, 2004, p.193).

Percebemos nas palavras da autora a percepcdo do que era ser negro para elite nesse
momento emblematico da historiografia brasileira, pois ela (a elite) analisa sob uma mesma
dimensao, 0s perigos que esse contingente populacional representava para a nacdo, por isso a
importancia de fazé-los sé-los aquilo que o ideal republicano® pautava-se e pensava-se numa
Otica homogénea que tentava extinguir os vestigios africanos e leva-los a todo 0 momento a

experimentar e vivenciar um paradigma de branquitude, pois essa elite analisa a pessoa negra

! O ideal republicano no Brasil, era evidentemente anterior a fundagdo do partido republicano Paulista-PRP, e
varias revoltas internas do periodo regencial ja planejavam a queda da monarquia. Mas estes movimentos faltava
uma base legalista e econdmica e o apoio dos conservadores. Em 1870, surgiu no Rio de Janeiro o partido
republicano e em 3 de Dezembro do mesmo ano foi lancado o célebre: Manifesto republicano redigido por
Quintino Bocailva, com cinquenta e oito signatarios. Era um movimento de moderados, embora muitos de seus
integrantes fossem egressos do Partido Liberal Radical e entre eles, houvesse gente como tempestuoso Lopes
Trovdo, que como Silva Jardim pregavam que a republica deveria ser conseguida por uma revolugédo popular.
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sob uma Gtica biologica, entre ditos superiores e inferiores 0 que na realidade estava
equivocado, pois ser negro passava por uma légica diferente, onde é um conceito politico e
cultural, com aspectos sociais e religiosos de ser e esta no mundo como pessoa humana, com
valores civilizatérios diferentes, mais que precisam ser valorizados ter direitos iguais, ndo que
fosse inferior ao branco como era afirmado por essa elite.

Na chamada primeira republica, ou seja, o periodo entre 1889 a 1930 discutimos como
se deu o processo de exclusdo desse sujeito num momento emblematico na historia do Brasil
visto a singularidade apresentada. Pois em 13 de maio de 1888 fora assinada a Lei Aurea que
pds fim a escraviddo e em 15 de novembro de 1889 fora Proclamada a Republica do Brasil.
No entanto, os ex-escravizados foram jogados de forma ingreme na sociedade que passou a
ndo os ver com bons olhos. Nao houve por parte do Estado a preocupacdo de criar
mecanismos que incluissem a populacdo negra a sociedade. Essa apesar de livre da escraviddo
continuou presa ao passado, ou seja, as amarras que a excluia da garantia dos direitos sociais e
politicos proclamados pela Republica.

Para discutir tal questdo recorremos a teoria formulada por Fernandes e analisamos a
condicdo da pessoa negra durante a Primeira Republica. Nesse periodo os governantes
reforcaram a ideologia discriminatdria que ao invés de incluir, excluiu aqueles (as) que por
séculos viveram acorrentados (as) as amarras de uma sociedade intransigente e insensata que
ndo viu o/a negro/a (a) como pessoa humana, com direito a cidadania. Por isso, a luta do povo
negro foi e continua sendo intensa para que direitos sejam obtidos, algo que historicamente
Ihes foram negados.

Durante a primeira Republica o governo utilizou-se de uma politica opressora para
legitimar o Estado como instituicdo politica e administrativa e tornar o Brasil uma nagéo
civilizada e moderna, portanto civilizar consistia em seguir os moldes de vida europeus, sob
uma oOtica tida como superior, por isso a mesma foi importada para nosso Pais. Ja o conceito
de modernidade consistia nessa mesma perspectiva, utilizando-se do discurso do progresso,
onde moderno seria tudo aquilo que ndo lembrasse o passado imperial e alavancasse para um
futuro prospero e desenvolvido, pensado pela elite, o que resultou na negacdo do/a negro/a
como cidaddo/a e de suas praticas culturais. Para tanto, 0s governos recorreram ao uso da
forca policial para oprimir aqueles (as) que ousassem questionar a ordem instituida e circular
pelas cidades que se modernizavam. Segundo Pesavento (1999) Ao analisar o Rio de Janeiro a
capital do Pais no inicio da primeira replblica, cita os problemas que 14 existia, como ruas

sujas, epidemias de febre amarela, ruas escuras, tortas com lombas e buracos e varios
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elementos que precisavam se modernizar. A cidade era pensada nessa linha de raciocinio
como o lugar do novo, do belo, do exuberante, do moderno e do civilizado, mais que segundo
a autora vivia seus contrastes sociais, a exemplo disso é a propria Paris que era paradigma de

modernidade e civilidade, e que, no entanto tinha seus contrastes. Segundo a autora:

[...] uma metropole propicia aos seus habitantes representacfes contraditorias do
espaco e das socialidades que ai tem lugar. Ela &, por um lado, luz, seducéo, meca da
cultura, civilizagdo, sinbnimo de progresso. Mas por outro lado, ela pode ser
representada como ameacadora, centro de perdicdo, império do crime e da barbarie,
mostrando uma faceta de inseguranca e medo para quem nela habita.(PESAVENTO,
1999,p.19).

Mesmo com 0s contrastes sociais existentes nas cidades, as mesmas continuaram
imprimindo um paradigma de civilidade e modernidade a ser seguido, onde as construgdes
eram padronizadas pelo poder publico, onde o espaco seria feito e pensado numa oOtica dita
como estando no caminho do progresso. Segundo Follis:

Nesse contexto, as cidades assumiram redobrado valor como locus da atividade
civilizatoria, espago privilegiado para usufruir o conforto material e contemplar as
inovacdes introduzidas pela modernidade. Para isso, as cidades precisavam renovar
suas feicbes de modo a se mostrarem modernas, progressistas e civilizadas. As
cidades modernizadas constituiram entdo a maior expressdo do progresso material e
civilizatorio de um periodo que se convencionou chamar de Belle Epoque.
(FOLLIS, 2004, p.15)

Outros elementos de civilidade foram importados para o Brasil no inicio do século
XX, onde essa mesma cidade absorve em toda a sua estrutura, e em seu diversificado espaco,
a cultura e os requintes estrangeiros, de forma que pudesse assumir papeis de doutrinacao
civilizatdria, um exemplo disso é o trazido pela historiadora Margaret Rago, onde analisando
0 universo da prostituicdo, percebe como esse lugar também € privilegiado, ao trazer

elementos civilizatorios, segundo ela:

[...] o universo das praticas sexuais ilicitas desempenhou uma fun¢ao ‘civilizadora’ na
sociedade provinciana do periodo. Muitos romances e depoimentos destacam essa
dimensdo da vida dos bordéis e cabarés, onde as prostitutas estrangeiras,
experientes e viajadas, ensinavam regras sofisticadas de conduta aos Paulistas
deslumbrados com as conquistas da modernidade e com o progresso. Juntamente
com a venda do prazer, o mundo da prostituicdo destilava préaticas erdticas, sexuais e
sociais mais refinadas, ja que ai se praticavam formas de sociabilidade referenciadas
pelos padrfes da cultura europeia. Homens de idades, classes, profissdes,
nacionalidades diversas participavam desse microcosmo, discutindo politica,
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jogando cartas, bebendo, dancando, acompanhados pelas cocotes ou pelas meretrizes
mais pobres. (RAGO, 1991, p.25).

A modernizagéo era algo pensado a todo instante pela elite brasileira que via como
algo a ser vivenciado a qualquer custo, segundo Araujo & Meneses:

A modernidade, enquanto projeto civilizatério, efetivava-se através de préaticas e
ideias modernizantes autoritarias. A modernizacdo era difundida como um valor que
precisava ser vivido pelas cidades do mundo. N&o importava qual era a
“necessidade” de todos, o que era tido como necessario, no final do século XIX, era
viabilizar caminhos para a modernizacdo chegar. Dai o conceito de civilizagdo se
tratar de uma nocdo importante para discutir o panorama das cidades do final do
século XIX. (ARAUJO, MENESES, 2010, p.20).

Segundo Aradjo & Meneses (2010) ap6s as ideias de modernidade e civilidade a
cidade passou a ser um local de vigilancia onde andar e caminhar perdia seu aspecto
corriqueiro e passava a exigir do individuo uma preparacdo anterior, pois a parti de agora esse
espaco sO era habitado por pessoas que dispusessem de habitos tidos como civilizados, ndo
podendo esta ali pessoas tidas como de ma aparéncia, ou seja, que ndo se enquadrassem nesse
paradigma de civilidade, a exemplo desses, podemos ressaltar os/as negros/as, que livres do
cativeiro, mas sem a garantia das condi¢des minimas de vida, deixaram as fazendas e
engenhos e partiram para as cidades em busca de garantias para viver. Por isso, muitas vezes
foram acusados (as) de vadiagem, e criminosos, sobretudo, 0s capoeiras ou 0s praticantes dos
cultos africanos; praticas consideradas indesejadas e incompativeis com a ordem republicana,
entdo instituida.

Esse contexto é denotativo do qudo dificil passou a ser a vida de negros/as;
anteriormente escravizados, agora livres, mas policiados a todo instante, impedidos de
manifestar suas culturas e vistos pela sociedade como perigosos (as), ou seja, aqueles/as que
poderiam a qualquer momento quebrar a ordem estabelecida e colocar em risco o projeto de

modernizagéo e civilizagdo do Brasil. Segundo Del Priore e Venancio (2010):

O racismo dos tempos iniciais da Republica voltou-se também ao combate de
tradigdes culturais. A capoeira e as varias formas de religiosidade africanas tornam-
se, segundo o codigo penal de 1890, praticas criminosas, enquanto a culinaria dos
antigos escravos sofre severa condenacdo médica. Nem as festas escapam ao furor
anti-africano. Em pleno Salvador, os batuques, afoxés e Candomblés s&o colocados
na ilegalidade. Enquanto isso, em diversas outras cidades, o entrudo, comemoracao
publica na qual os negros participavam como coadjuvantes, nas festas de Momo ou
na condicdo de alvo das brincadeiras com agua de cheiro, comeca a perder adeptos
entre a elite, que passa a frequentar carnavais em bailes de saldo, com serpentina e
confete, a moda Veneziana (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010, p. 223).
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Toda manifestacdo cultural que remetessem as origens africanas foram desprezadas e
como a propria lei se utilizava de elementos norteadores as ratificavam de forma categorica

como praticas inferiores e submissas. Segundo Chalhoub (1990):

Ao perseguir capoeiras, demolir corti¢os, modificar tragados urbanos- em suma, ao
procurar mudar o sentido do desenvolvimento da cidade-, os republicanos atacavam
na verdade a memdria histérica da busca da liberdade. Eles ndo simplesmente
demoliam casas e removiam entulhos, mas procuravam também desmontar cenarios,
esvaziar significados penosamente construidos na longa luta da cidade negra contra
escraviddo. O que se segue é um relato desta luta, que é na realidade a formacédo
historica da cidade negra (CHALHOUB, 1990, p.186).

N&o foi facil para negros/as viverem numa sociedade que enfatizava a cultura
europeia, por isso tanta persegui¢do. Mesmo “livres” oS ex- escravizados se viram
desprotegidos, e submissos a realidade dura e cruel que tiveram que enfrentar. Acerca dessa
questdo Del Priore e Venancio (2010) nos trazem um relato peculiar de como em fins do
século XIX se construiu o paradigma de sociedade, pensada sob o viés eurocéntrico, 0 que
representou a transposicao da cultura europeia e suas especificidades para o Brasil. Segundo

esses autores:

A politica higienista da belle époque desdobrou-se ainda no espago urbano. Apds
1889, em diferentes cidades como Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Belém e Fortaleza, foi
dado inicio ao que ficou conhecido como a era do “bota baixo”. O espago urbano
colonial, fruto de uma experiéncia secular de adaptacdo da arquitetura portuguesa
aos tropicos, cede lugar a projetos de reurbanizacdo, orientados pela abertura de
largas avenidas e pela imitacdo de prédios europeus; decisdo levada a cabo pelos
poderes publicos e que implicavam desalojar milhares de familias pobres- a maior
parte delas de negros e mulatos-, expulsando-as de areas centrais, onde estavam os
corticos, para os locais de dificil edificacdo. Dessa maneira, a mesma cidade que se
embelezava era também aquela que inventava a favela, termo que nasce na época,
alias, concomitante com a expressdo pivette (erva daninha)- designacdo em Francés,
a lingua da moda, para crian¢a de rua. (DEL PRIORE &VENANCIO, 2010, pp.
222-223).

A cidade republicana foi pensada e construida sob o prisma etnocéntrico que
viabilizou a exclusdo negra com a ideia de progresso trazida pelo positivismo; corrente de
pensamento que construiu os paradigmas a serem seguidos. A primeira Republica foi pensada
nesse vies, segundo a Gtica positivista de desenvolvimento a cidade deveria abrigar em seu
centro a elite branca, enquanto se construia o desenvolvimento, e a margem da rigueza
deveria ficar a populacdo pobre que em sua maioria é composta por negros (as) e mulatos (as),

como bem salientam Del Priore e Venancio (2010).
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A sociedade brasileira de final do século XIX e inicio do seculo XX absorveu
pensamentos e paradigmas estrangeiros para se construir como exemplo de civilidade e
modernidade, cuja meta era o desenvolvimento aos moldes europeus. Nessa forma
emblematica de chegar ao sucesso tdo almejado com a implantacdo da jovem republica que
acabara de nascer, os republicanos além de perseguir negros/as, decidiram branquear o Brasil,
como forma de apagar e anular a pessoa negra, vista pelos homens modernos e civilizados
como sinénimo de atraso e inferioridade por serem descendentes de africanos (as); um povo
que construiu a riqueza do Brasil na condicdo de escravizado, mas nunca se beneficiou do que

produziu.

Assim o Brasil foi sendo pensado e criado numa perspectiva homogénea e europeia.
No pensamento da sociedade brasileira de final do século X1X e inicio do seculo XX para o
Brasil desenvolver-se sob 0 viés modernizador era necessario apagar o passado imperial e
monarquico. Isto significava silenciar e apagar da histéria do Brasil os/as africanos/as,
sobretudo, a presenca dessa gente na construcdo da sociedade e da cultura brasileira. Segundo

Del Priore e Venancio:

Por apresentar uma visdo otimista do presente e do futuro, o final do século XIX e
inicio do XX foram caracterizados- seguindo a moda europeia- como sendo uma
belle époque. Havia, contudo, uma face sombria nesse periodo. O inicio da
Republica conviveu com crises econdmicas, marcadas por inflacdo, desemprego e
superproducdo de café. Tal situacdo, aliada a concentragdo de terras e a auséncia de
um sistema escolar abrangente, fez que a maioria dos escravos recém-libertos
passasse a viver em estado de quase completo abandono. Além dos sofrimentos da
pobreza, tiveram de enfrentar uma série de preconceitos cristalizados em instituicdes
e leis, feitas para estigmatiza-los como sub cidadados, elementos sem direito e voz na
sociedade brasileira. (DEL PRIORE & VENANCIO, 2010, pp. 219-220).

Nessa citacdo (Del Priore, Venancio, 2010) evidenciam a disparidade entre brancos/as e
negros/as na sociedade brasileira e o qudo eram dificeis suas vidas em meio a um mundo
intolerante que primava pelo desenvolvimento. Nesse universo social negros/as ndo foram
incorporados como capazes de colaborar com tal proposta, pois ndo foram concebidos como
agente historico, apenas como elemento subalterno e inferior.

A superioridade branca encontrou respaldo e legitimidade na ciéncia da época. Os
higienistas produziram o discurso de que o0s descendentes de africanos eram seres
despreziveis, sem cultura e importancia para a constru¢do de um pais desenvolvido. Segundo
(Del Priore e Venancio, 2010, p.220).
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[...] A ciéncia europeia da época, que passou a ser vista como critério definidor das
sociedades civilizadas, era marcada por visdes racistas, na qual os brancos
ocupavam o primeiro lugar do desenvolvimento humano, e os negros o Gltimo.

Nesse contexto é importante ressaltar que a ciéncia ndo apenas afirmava mais fazia
experiéncias cientificas que asseguravam ser veridica a conclusao de que os europeus eram de

fato uma raca superior.

Na discussdao sobre o conceito de raca Schwarcz (1993) cita os pensamentos
cientificos em evidencia no final do século XIX e inicio do XX e caracteriza as principais
teorias cientificas que permearam esse momento historico. Essa autora ao citar o cientista
Francés Broca, trds uma discussao dele com relacdo ao tamanho do cranio, pois segundo esse
cientista a partir do cranio se poderia comprovar a inter-relacdo entre a inferioridade fisica e
mental de uma pessoa. Na compreensdo desse cientista a hibridagdo humana era algo a se
condenar, pois, segundo ele a miscigenacao trazia maleficios graves a humanidade, causava a
esterilidade das espécies miscigenadas. Broca chegou a comparar a infertilidade da mula com
a possivel esterilidade do mulato por esse ser considerado resultado da mistura das racas
existentes no Brasil (SCHWARCZ, 1993, p.54).

Vérias correntes teoricas surgiram e efetivaram o carater doutrinario de superioridade
por parte dos brancos. Em 1859 Charles Darwin publicou “A origem das Espécies”, onde
analisa a fauna e a flora e explica a evolucdo da espécie humana. A teoria de Darwin defendia
que organismos Vvivos evoluem através de um processo que ele chamou de “sele¢@o natural”.
Nela, organismos com variacGes genéticas que se adaptam ao seu meio ambiente tendem a
propagar mais descendentes que organismos da mesma espécie aos quais faltam as variacoes,
influenciando, por conseguinte a estrutura genética em geral das espécies. Ao se apropriar das
ideias de Darwin os cientistas sociais e humanos criaram o Darwinismo Social para explicar

que existe a selecdo entre as “racas humanas.” Segundo Gois Junior:

[...] os darwinistas sociais usavam a teoria evolucionista de Charles Darwin para
comprovar a tese de racas superiores e inferiores. Segundo esta corrente, as ragas
superiores teriam uma melhor adaptacdo ao meio em que viviam, e sobreviveriam, o
que ndo aconteceria com as ragas inferiores, condenadas ao desaparecimento. (GOIS
JUNIOR, 2002, p.50).
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De acordo com essa teoria 0s mais aptos conseguiriam se sobressair, ou seja, nessa
Otica apenas os brancos seriam os mais habilidosos e capazes de governar e fazer acontecer a
evolucdo humana com sucesso. Nessa perspectiva o0 progresso seria obtido com inteira
responsabilidade, e o homem branco capaz de desenvolver-se, enquanto as “outras ragas”

seriam inferiores e, portanto, menos habeis para obter as conquistas tdo almejadas.

Essa teoria puramente etnocéntrica foi propagada com extrema naturalidade, e
garantiu desse modo a continuidade dos esteredtipos com rela¢do as “ragas ditas inferiores”,
sobretudo, os/as negros/as foram considerados como os mais inferiores de todas as ragas.
Nesse contexto demarcado pela hierarquizacdo das racas entre superior e inferior foram se
perpetuando os paradigmas de modo institucionalizado, o que proporcionou dessa forma a
construcdo de um modelo de civilidade a partir de um lugar social que néo teria como mudar,
pois ao/a branco/a caberia 0 poder de decisdo sobre todos o0s aspectos constitutivos de uma

sociedade desenvolvida e em progresso. Segundo Schwarcz:

Recortando na Histéria mundial exemplos que reforgavam seus argumentos, esses
tedricos acreditavam que o bom desenvolvimento de uma nacdo seria resultado,
quase imediato, de sua conformacéo racial pura. A evolugéo europeia, e em especial
0 tipo ariano, representaria para pensadores como Gobineau um caso extremo em
que o apuro racial teria levado a um caminho certo rumo a civilizagdo. Ja no Egito,
segundo Morton (1844), teria conhecido um periodo de decadéncia a partir do
século 1X A.C. devido a grande miscigenacdo racial ocorrida a partir de entdo
(SCHWARCZ, 1993, p.61).

Como bem salienta essa autora, fica evidente na construcdo teorica a preocupacao da
ciéncia em reforgar a superioridade ariana. Todos esses discursos foram trazidos para o Brasil
com o intuito de subsidiar a construcdo do pais moderno que precisava desenvolver-se no
mesmo nivel das sociedades europeias, caso isso ndo ocorresse, 0 Brasil continuaria a ser
sinbnimo de atraso e inferioridade.

O medo de permanecer no atraso a que eles julgavam o Brasil vivia, levou as elites a
deseja-lo uma nacéo prospera e que se assemelhasse aos paises desenvolvidos, para isso
delineou-se a politica de branqueamento, como caminho a ser seguido, pois uma nagdo que
desejasse perseguir os rumos do progresso precisava ser branca. A partir dai o governo
republicano pensou na seguinte estratégia para branquear o pais: trazer os imigrantes
europeus, entre eles os italianos, alemaes, portugueses, espanhois e entre outros. Essa tatica

imigratdria utilizada pelo governo serviu de aparato compensatério para que de fato o pais
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conseguisse o tdo almejado branqueamento e entrasse no caminho do sucesso. Para Fonseca
(2009, p.88) “Nos finais do escravismo e no inicio do século XX, a ideia de branqueamento
foi intensificada e se tornou até mesmo uma politica de Estado, que foi amplamente difundida
em Vvarios setores da sociedade”.

O projeto de branqueamento ndo foi pensado de modo aleatério, mais planejado e
elaborado, pois para tal intento houve mobilizacéo por parte do governo federal, que de modo
norteador buscou imprimir signos e paradigmas que fizessem a sociedade absorver tais ideias,
geradas sob a Otica alienante. Para tanto, o governo federal se utilizou da retorica e
intensificou a propagacgdo do pensamento cientifico.

Segundo Souza & Santos (2012) Em meio a essa discussdo em 1912 o antropdlogo
eugenista Jodo Batista Lacerda, afirmou que segundo seus estudos antropoldgicos, em 2012
80% da populaco brasileira seria de brancos, 17% de indios, 3% de mesticos e 0% de pretos.
Isso nos mostra como a ciéncia previa a sociedade brasileira um século apds a
institucionalizacdo da politica de branqueamento com a chegada de imigrantes brancos, o que

de fato ndo ocorreu. Segundo os dois autores Jodo Batista Lacerda dizia que:

Em sua compreensao, esse processo deveria ocorrer por trés motivos principais. Em
primeiro lugar, devido a “seleg¢@o sexual”, os mulatos procurariam sempre encontrar
parceiros que pudessem “trazer de volta seus descendentes para o tipo branco puro”,
removendo 0s aspectos caracteristicos da “raga negra”, inclusive o atavismo. Além
disso, a crescente entrada de imigrantes europeus no pais, somada aos problemas
sociais, € o0 abandono que os negros foram obrigados a enfrentar desde a aboli¢éo,
traziam a perspectiva futura de uma nacdo inteiramente branca. (SOUZA &
SANTOS, 2012, p.754).

A perspectiva do projeto institucionalizado pelo Estado era anular e extinguir os (as) negros
(as), tira-los (as) de cena, fazendo-os viver sob percalcos, e de forma estigmatizada, ser
silenciada a sua histdria assim como sua cultura e tudo aquilo que fazia parte de sua totalidade
como ser humano e como cidadao (&) de direito.

Durante o periodo da primeira Republica os projetos governamentais em nenhum
deles contavam com a participacdo popular e efetiva dos (as) negros (as), 0 que na
compreensdo dos governantes da época seria um atraso catastréfico para construcdo da nagéo

desenvolvida almejada e pensada pelas elites. Segundo Fonseca:

2 Qito por cento da populacéo brasileira se considera de cor preta, conforme dados da Pesquisa Nacional por
Amostragem de Domicilio (PNAD) de 2013, divulgados no ultimo dia 18 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Em 2004, esse nimero era de 5,9%. Ainda segundo a pesquisa, 45% dos brasileiros se
consideraram de cor parda. Juntos, eles somam 53,1% da populacéo.
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Se levarmos em conta o debate que se estabeleceu durante o processo de aboligdo da
escraviddo e que, com maior clareza, acionou uma elite que se dispds a pensar o
Brasil a partir de elementos como um “projeto de nacdo”, é possivel constatar que
essa elite nem sequer contava com a populacdo que descendia de africanos como
parte desse projeto. O projeto de imigracdo europeia que vigorou entre os anos de
1870 e 1950 foi construido a partir de uma percepcdo quanto a necessidade de
combater o processo de africanizacdo do pais e de produzir um branqueamento da
populacdo brasileira. Neste contexto, em que havia um pensamento sobre as
condicOes raciais do pais, 0 negro ndo foi pensado em termos pura e simplesmente
de dominacdo, mas, sim, de uma eliminacdo fisica que gradativamente deveria
proporcionar a substituicdo deste grupo por uma populacdo com feicbes semelhantes
a dos povos europeus (FONSECA, 2009, p.91).

A sociedade brasileira de inicio do século XX mesmo tendo abolido a escravid&o,
ndo conseguiu apagar seu passado monarquico que entrelacava a pessoa negra numa categoria
de inferioridade semelhante a vivida no periodo escravista. Branquear e trazer imigrantes para
0 pais significou tirar a oportunidade de muitos/as negros/as de ter uma vida digna e desfrutar
das oportunidades, que por muito tempo lhe foram negadas. Pensar num pais moderno e
civilizado implicava perpetuar um pensamento que ndo mudava a vida daqueles/as, que de
forma extenuante trabalharam e ajudaram a construir uma nacgéo cuja retribuicéo foi Ihe dar as
costas, e ndo reconhecer seu valor humanitario e simbdélico, como um povo que fez e faz parte

da histéria do Brasil.

Segundo Fernandes (2008) o liberto se viu convencido em ser senhor de si mesmo
podendo ter a liberdade que antes ndo tinha, entretanto ndo detinha de aparatos e meios
materiais e morais para realizar essa proeza nos quadros de uma economia competitiva.

Segundo Munanga e Gomes:

O fato de serem libertados por forca da lei ndo garantia aos negros 0s mesmos
direitos de fato e todas as oportunidades dadas aos brancos em nosso pais,
sobretudo, as camadas mais ricas da populagéo. Por isso, além da libertagdo oficial,
instituida na lei, os negros brasileiros apds abolicdo tiveram que implementar um
longo e arduo processo de construgdo de igualdade e de acesso aos diversos setores
sociais (MUNANGA & GOMES, 2006, p.83).

A luta dos/as negros/as por melhores condigdes de vida foi longa, sobretudo, porque
foram colocados a margem da sociedade. Segundo Munanga ¢ Gomes (2006, p.83) “No
Brasil, os grupos empobrecidos e descendentes de escravizados, apesar da abolicdo da
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escravatura e da proclamacdo da Republica, continuaram a viver em completa e violenta

desigualdade.”.

A sociedade brasileira ao invés de criar mecanismos de inclusdo da pessoa negra na
sociedade largou-a ao seu proprio destino, colocando sobre ela a responsabilidade de se
reeducar e de se transformar de forma, que pudesse atender aos novos paradigmas, criados

pelo advento do trabalho livre, do regime republicano e do capitalismo. Segundo Fernandes:

O impacto da competicdo com o ‘estrangeiro’ foi aniquilador para o negro e o
mulato, porque eles ndo contavam com elementos: seja para resguardar as posi¢oes
relativamente vantajosas, ja adquiridas, seja para concorrer nas sucessivas
redistribui¢des das oportunidades econdmicas entre 0s grupos étnicos concorrentes,
embora elas fossem, entdo, muito fluidas, acessiveis e el&sticas, por causa da
extrema mobilidade imperante no meio econémico e social. Enquanto o branco da
camada dominante conseguia proteger e até melhorar sua posi¢cdo na estrutura de
poder econdmico, social e politico da cidade e enquanto o imigrante trocava
sucessivamente de ocupacGes de areas de especializacdo econdmica e de posicBes
estratégicas para a conquista de riquezas, de prestigio social e de poder, 0 negro e 0
mulato tinham de disputar eternamente as oportunidades residuais com o0s
componentes marginais de sistema- com os que ‘ndo serviam para outra coisa’ ou
com os que ‘estavam comegando bem por baixo’. (FERNANDES, 2008, p.42).

Fica evidente nas palavras desse autor, a intensa luta do/a negro/a por espaco dentro de
uma sociedade que segregava aqueles (as) cujas regalias ndo existiam, apenas estavam
jogados (as) de forma incipiente num mundo atrelado a uma ideia fixa de progresso e de
desenvolvimento, que néo lhes cabia desfrutar.

Enquanto o negro e o mulato viam o trabalho como o fim Gltimo, cujo meio era capaz
de liberta-los das amarras do passado escravista, dando-lhes dignidade e liberdade como
pessoa humana. O imigrante via no trabalho assalariado um meio simples para iniciar sua vida
dentro de uma nova patria, e que o0 mais depressa possivel conseguiria passar por essa fase,
obtendo ascensdo social (FERNANDES, 2008). Nas palavras de Fernandes:

Sem as garantias de reparacdes materiais e morais escrupulosas, justas e eficazes, a
abolicdo equivalia nas zonas de vitalidade da lavoura cafeeira- a condena-lo a
eliminacdo no mercado competitivo de trabalho ou, no minimo, ao aviltamento de
sua condicdo, como agente potencial de trabalho livre. Longe de equipara-lo ao
trabalhador assalariado, branco, estrangeiro ou nacional, expunha-o fatalmente, de
modo previsivel e insanavel, ao desajustamento econémico, a regressdo ocupacional
e ao desiquilibrio social (FERNANDES, 2008, p.59).
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A sociedade de classe que se instituiu no Brasil moderno ndo garantiu ao/a negro/a
nenhuma via de redencao coletiva, pois até a subsisténcia ndo lhe foi assegurada, o que fez
com que tenha sido privado do minimo possivel para a sua sobrevivéncia com dignidade
humana. Assim o/a negro/a se viu relegado a uma situacdo pior do que a que vivia na
escravidao, pois se viu substituido pelo imigrante europeu e sem oportunidades claras de
ascender socialmente (FERNANDES, 2008).

O processo de marginalizacdo da pessoa negra fora evidente e estava respaldado nas
teorias cientificas que o legitimava. Nesse contexto surgiu a teoria da harmonia das ragas; essa
se fundamentava no discurso da boa convivéncia, ou seja, da cordialidade racial. Na obra
“Casa Grande e Senzala”, Gilberto Freyre analisa as experiéncias vividas entre senhores/as, e

escravizados/as no Brasil e assim se constituiu no principal expoente dessa teoria.

Segundo Freyre (1992) a relacdo entre senhores/as e escravizados/as no Brasil se fez
de forma adocicada e amena. Esse autor chegou a comparar o tipo de relagdo entre
senhores/as e escravizados/as no Brasil com a de um pai para com seu filho. Na narrativa
Freyriana o senhor é concebido como sendo um homem zeloso para com 0 seu escravizado,
embora algumas vezes tenha sido um pouco rigoroso para com seu filho/a, o/a escravizado/a.
Mas tudo era permitido, pois era para o bem do/a filho/a, do/a escravizado/a. Portanto, eram

relacBes paternalistas e amigaveis.

Apesar de suavizar a relacdo entre senhores/as e escravizados/as na obra “Casa Grande

e Senzala”, Freyre traz um novo olhar para se pensar as relacdes raciais no periodo escravista.

Trazendo a teoria Freyriana para o periodo da primeira Republica, as ideias de Freyre
foram usadas para delinear o “Mito da Democracia Racial”. Ao comungar com as ideias desse
e de outros tedricos da época acreditava-se que ndo existia discriminacdo racial no Brasil e
que todas as ragas viviam em comum unidade aceitando-se e respeitando-se entre si, algo que
na pratica ndo ocorria, pois 0s ex-escravizados/as estavam excluidos/as em todos os setores da
sociedade, ndo existia igualdade de condi¢fes, nem mesmo 0 minimo respeito para com as

pessoas negras. Segundo Fernandes:

Uma democracia ndo pode funcionar sem um minimo de equilibrio e de autonomia
nas relagdes das categorias sociais associadas pela ordem societaria imperante.
Mesmo que essas condigdes tivessem aparecido nas relagdes dos segmentos sociais
pertencentes a ‘raca dominante’, elas ainda seriam insuficientes para promover a
conversdo do ‘homem de cor’ em parceiro historicamente vélido. Ora, sem que se
realize essa condi¢do suprema, ninguém pode garantir que as impulsdes de
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democratizagdo, existentes entre os ‘brancos’ conduzissem, uniforme e
invariavelmente, na direcdo de uma ordem racial democratica. Em nossa situacéo,
s6 a atuacdo organizada, ativa e intransigente do negro e do mulato- dadas outras
condices favoraveis- poderia assegurar tal desfecho (FERNANDES, 2008, pp. 325-
326).

Fica evidente nas palavras de Fernandes o quanto de fato ndo se tinha uma ordem
racial democratica que garantisse a autonomia do/a negro/a, pois segundo esse autor s6 0
proprio descendente de africano/a poderia, caso tivesse o poder em suas maos de realizar as
melhorias necessarias na sociedade de classe e assim garantir sua insercdo. Esse autor
corrobora com a ideia de que a classe dominante ndo poderia fazer tais mudancas na
conjuntura social, e mesmo que fizessem seriam insuficientes para suprir todas as
necessidades das pessoas negras, a exemplo da inser¢do no mercado de trabalho e de acesso a
escola, sobretudo, das criancas negras;, aspecto que discutimos no item a seguir,
principalmente como se configurou o processo de escolarizacdo dessas criancas e assim

compreender como de fato se deu sua entronizacdo no espago escolar.

2.2 O ACESSO DA CRIANCA NEGRA AO ESPACO ESCOLAR

Refletir sobre a crianca negra no Brasil é um desafio, pois se constitui numa
oportunidade de entender historicamente os principios que nortearam sua exclusao e é acima
de tudo compreender a sociedade brasileira durante a primeira republica, ou seja, é refletir
sobre os paradigmas de familia, de comportamentos, de religido, de cultura entre outros
elementos que formaram o Brasil na sua totalidade. No entanto, ao analisar a condi¢édo social
de meninos e meninas negras nesse periodo € importante ressaltar como se deram as relacbes
entre escravizados/as e senhores/as no periodo colonial e imperial da histéria do Brasil, e

COmo essa gente passou a viver na primeira republica.

Para tanto, se faz necessario adentrar os espacos escolares, uma vez que neles
negros/as foram vistas com maus olhos, pois mesmo tendo direito de estudar a populacdo
negra fora marginalizada. Com o fim da escraviddo ndo houve por parte do Estado uma
politica publica de insercdo social do/a negro/a, pelo contrério, essas pessoas foram
empurradas para as periferias das grandes cidades, sem emprego e sem perspectiva de vida,
muitos acabaram entrando na criminalidade. Por isso, no inicio da republica a elite que
“aceitou” as criancas negras na escola as repugnou.

26



Nessa perspectiva, Fonseca (2005) ao analisar a presenca do/a negro/a nas escolas
mineiras no seculo XIX, percebeu que esses sujeitos revestiam-se de mecanismos e estratégias
de enfrentamento, pois estavam imersos em uma sociedade racista e hierarquizada, por isso a
importancia de se afirmarem no espaco social. Ao analisar as instituicbes mineiras esse autor

constatou que:

O fato de encontrarmos um ndmero significativo de afrodescendentes nas escolas
ndo nos encaminha para a constatacdo de um carater democratico e nem tampouco
para a auséncia de preconceito nos espagos escolares da sociedade Mineira
oitocentista. Nas listas elaboradas por professores, as quais fizemos referéncia no
momento em que construiamos a problematica investigada neste texto, encontramos
uma hierarquia dos grupos presentes na escola. Invariavelmente os professores
listavam primeiro as criangas brancas, em seguida as pardas e por fim, os crioulos,
pretos e cabras. Este procedimento demonstra que a escola operava com uma
hierarquia racial que conferia aos brancos um status maior. Outra dimensdo que
reafirma o preconceito racial na escola é o fato de que os afrodescendentes eram
maioria na escola de primeiras letras, mas nos niveis mais elevado do ensino os
brancos predominavam. Este fato demonstra que havia um filtro no sistema
educacional que dificultava o acesso dos afrodescendentes aos niveis mais elevados
do ensino. Processo muito semelhante ao que encontramos na atualidade
(FONSECA, 2005, p.110).

Na sua pesquisa esse autor afirma que ha um carater etnocéntrico e de forte disciplina
onde os brancos tentaram desqualificar os sujeitos que eram diferentes a cultura eurocéntrica.
Ainda segundo Fonseca (2005) a escola tinha um paradigma a ser seguido, e que combatia as

culturas tidas como “perigosa”, ou Seja, o/a negro/a. Na percepcdo de Cruz:

Apesar de a historia da educagao brasileira ter funcionado como um dos veiculos de
continuismo da reprodugdo do tratamento desigual relegado aos negros na sociedade
brasileira, ndo se pode negar que existe uma historia da educacéo e da escolarizagao
das camadas afro-brasileiras (CRUZ, 2005, p.30).

Na sua pesquisa essa autora mostra-nos que realmente existiu uma escolarizagdo para
as camadas populares, mesmo havendo uma disparidade entre as etnias. No século XIX leis
foram criadas no intuito de ndo incluir os negros escravizados no sistema educacional apenas
uma minoria liberta, que apesar de estd nas escolas ndo tinham condic¢Ges de continuar 0s

estudos, e por isso, abandonavam a escola. Sobre essa questdo, Aradjo & Silva afirmam que:

[...] A populacdo escrava era impedida de frequentar a escola formal, que era
restrita, por lei, aos cidaddos brasileiros- automaticamente esta legislacéo (art.6, item
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1 da constituicio de 1824) coibia o ingresso da populacdo negra escrava, que era, em
larga escala, africana de nascimento. Ainda no século XIX surgiram as primeiras
faculdades de medicina, odontologia, engenharia e direito, esta Ultima fundada no
ano de 1827 em Sédo Paulo. Apesar dos subsidios do Estado, este ensino possuia um
custo altissimo, e era destinado quase que exclusivamente as classes sociais
privilegiadas para a formacdo de profissionais de alto nivel que iriam exercer as
funcdes do capital e as funces politicas no pais. (ARAUJO & SILVA, 2005, p.68).

Ainda sobre o acesso de negros/as a escola Silva e Aradjo (2005) ressaltam que a
escola sempre esteve nas méos da elite, que usou de mecanismos excludentes que permearam
esse espaco, a fim de selecionar incluindo e excluindo aqueles a quem se achasse necessario.

Na analise que faz das escolas paulistas esses autores afirmam que:

A interdicdo dos negros nos espagos de conhecimento, nos séculos XIX e XX,
comprova que a educacéo escolar paulista que poderia acelerar a transformagéo do
horizonte cultural transplantando para uma sociedade mais igualitaria transformou-
se, equivocadamente, num critério de seletividade entre negros e brancos (ARAUJO
& SILVA, 2005, p. 75).

Nas palavras de Barros (2005) o acesso a escola em S&o Paulo era um elemento de
manutencdo do poder por parte dos brancos. Segundo esse autor “[...] a escola ndo era
legalmente proibida aos negros, mas sua presenca era vedada através de mecanismos sutis de
discriminagdo.” (BARROS, 2005, p.91) Essa autora ainda sublinha que:

Assim como ter de provar que eram livres, durante a vigéncia da escraviddo,
diversos outros mecanismos foram acionados para dificultar o ingresso e a
permanéncia de alunos negros na escola, mesmo apdés o fim da escraviddo.
Depoimentos mostram que falta de ‘vestimentas adequadas’, auséncia de um adulto
responsavel para realizar a matricula, dificuldades para adquirir material escolar e
merenda, por exemplo, eram empecilhos enfrentados por alunos negros, presentes
durante o século XIX, permaneceram nas primeiras décadas do século XX, no
mesmo periodo em que aconteciam o0s debates acerca da importancia da
disseminacgdo da educacdo popular (BARRQOS, 2005, p.85).

Sobre a discussao acerca do carater da escola durante a primeira republica, Felipe e
Teruya (2007) afirmam que a escola pablica na primeira republica tinha um teor nacionalista
e patridtico, forjando um ideal de homem e mulher brasileiro/a, formando dessa forma uma
identidade nacional, onde o0 ex- escravizado ficou a margem dessa constituicdo de identidade
brasileira.
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De acordo com Felipe e Teruya “[...] A escola publica em sua génese ndo contemplou
0 negro brasileiro e o Estado ndo viabilizou a sua inclusdo durante o periodo de 1889 a 1930.
Isso ndo significou que o ex- escravo ndo encontrou alguma forma de lutar contra a
discriminacdo e excluséo social.” (FELIPE & TERUYA, 2007, p.119).

Acerca dessa questdo Fonseca (2002) afirma que no periodo escravista antes das
primeiras escolas existirem, as criangas negras sofreram uma educacdo disciplinadora com
muita rigidez, onde desde cedo, o individuo era educado a cumprir normas, ou seja, condutas

condizentes com a sua condicao de cativo. Para esse autor:

A crianga escrava, para o pleno cumprimento das obrigagcdes inerentes a sua
condicédo, deveria ser preparada para tomar parte das injustas relagdes sociais que
caracterizavam o mundo escravista, e acreditamos que essa preparagdo ocorria
através de procedimentos que podem ser entendidos como educacionais
(FONSECA, 2002, p.127).

Esse autor ainda afirma que existia uma formacdo pedagdgica onde as criangas
recebiam conteddos necessarios para sua condicdo de cativo, e para que percebesse sua
funcdo como objeto de trabalho que precisava ser engendrado aos mecanismos pautados sob a
Gtica senhorial. Sobre a aprendizagem das criangas negras Fonseca afirma que:

O processo de aprendizagem na educacdo tradicional operava-se numa linha de
continuidade com o mundo privado, tendo na impregnacdo proporcionada pelas
vivéncias do cotidiano seu principal mecanismo de transmissdo dos conteldos de
uma geracao para outra. Nessa perspectiva, entendemos que era na convivéncia com
os senhores e, sobretudo, com os adultos que a crianga tomava conhecimento de sua
condicéo e todas as implicacfes que isso representava (FONSECA, 2002, p.140).

No geral muitas das criangas desempenhavam func¢des que eram pertinentes ao seu dia
a dia, e muitas delas eram conhecidas pelas suas tarefas, como Chico Rocga, Jodo Pastor e Ana
Mucama. Assim meninos e meninas negras foram assolados e degenerados sob o prisma
europeu que fez do africano e seus descendentes meros objetos “estaticos” (FONSECA 2002,
p.127).

Com relagdo ao processo educacional no inicio da Republica, Fonseca (2009) afirma
gue nesse momento historico ocorria uma educacao que era pensada para superar as marcas

culturais africanas, e nesse processo a escola foi 0 espacgo devido e institucionalizado para tal
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fim. Na sua pesquisa esse autor ao analisar as escolas mineiras no inicio do século XX,
evidencia uma total falta de compromisso de todo o corpo docente para com o0s/as
descendentes de africanos/as. Segundo ele todas as experiéncias vivenciadas por essa camada
da populacdo foram reprimidas e silenciadas dentro do espagco escolar, pois as suas
experiéncias culturais ndo seriam importantes para integrar 0os conhecimentos pedagogicos.
Nesse sentido a discriminacdo racial também era algo que esteve presente nas escolas
mineiras durante o final do século XIX e inicio do XX. Ao analisar o processo educacional
Paulista entre fins dos oitocentos e inicio da Republica, Barros identificou aspectos que se

assemelham ao que Fonseca (2009) discute e sublinha que:

Apesar disso, o acesso da populacio negra ao sistema oficial de ensino néo foi
instituido de maneira satisfatoria para esse grupo. A despeito dos discursos e debates
em relagdo a importdncia da educacdo para inserir essa camada da popula¢do no
sistema escolar, é possivel perceber através de diversos registros encontrados na
documentacdo analisada que a escolarizagdo dos negros ndo ocorreu, n0S Mesmos
moldes que a da populagdo branca (BARROS, 2005, p.81).

Nas palavras de Barros (2005) a tamanha dificuldade encontrada pela populagédo negra
para adentar o espaco escolar de forma igualitaria, acarretou para eles (as) um prejuizo
enorme que nao facilitou as suas vidas dentro de uma sociedade que ndo os contemplava em
nenhum momento. Ainda segundo essa autora a diferenciacdo entre brancos e negros no
acesso e permanéncia na escola oficial, era algo manipulado pela elite que queria manter seus
privilégios. A elite utilizava de um discurso de democracia educacional entre todos (as), 0 que
na realidade era uma farsa, pois as palavras ndo condiziam com as préaticas de exclusdo

utilizadas para distanciar a pessoa negra do espaco escolar.

Fica evidente a total falta de interesse do Estado em colocar as criangas negras em pé
de igualdade com as criangas brancas dentro da escola; espago que era visto ndo apenas como
local de saber, mais também como instituicdo de poder. Na concepcéo das elites da época 0s
privilégios precisavam ser mantidos e perpetuados, para que de fato houvesse o continuismo,
e 0s elementos cristalizados. Pensava-se e construia-se a sociedade sob a ética capitalista da

modernidade e desenvolvimento.

Logo, as elites ndo via razdo alguma para o Estado criar mecanismos politicos que

contemplasse o contingente negro da populacéo brasileira que precisava ser apagado, ou seja,
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extinguido da nagdo. Por isso, era importante que também ficasse fora do espaco de acesso e

construcdo do conhecimento.

Segundo Barros (2005) havia professores (as) da provincia de Sao Paulo, que
chegaram a afirmar que era para existir uma escola s6 para brancos/as e outra s6 para
negros/as. Um desses professores afirmou que apesar dos/as negros/as se matricularem, eles

ndo frequentavam, a escola com assiduidade, vinham uma vez ou outra para estudar.

Na afirmativa de um professor trazida por Barros (2005) fica evidente o
descontentamento, de muitos (as) quando se vinham rodeados (as) de pessoas que para eles
(as) ndo deveriam estd naquele espaco, por ser consideradas inferiores e sem capacidade para

estudar, e ou que dispusesse do minimo de interesse.

Nas palavras de Fonseca (2009) quando houve a implantacdo da Republica, e a
instalacdo do governo republicano surgiram 0s grupos escolares, e com eles houve a
intervencdo macica do Estado que passou a organizé-los com o intuito de dificultar a
entronizacdo do negro/a na escola, por exceléncia espaco de saber.

Nas suas pesquisas Aradjo & Silva (2005) Barros (2005), Fonseca (2002) (2005) e
(2009), Felipe & Teruya (2007) deixam evidente como o governo brasileiro, especificamente,
nos Estados de Minas Gerais e Sdo Paulo em fins do século XIX e inicio do XX imprimiram
uma politica opressora na educacdo que ndo possibilitou o acesso dos ex- escravizados/as e de

seus filhos (as) aos bancos escolares, 0 que legitimou a excluséo.

A exclusdo da crianca negra do espaco escolar ndo se fez apenas no aspecto fisico,
mas também cultural, visto que por longos anos a escola excluiu do seu curriculo a historia e a
cultura afro-brasileira e africana. Mesmo que a partir dos anos 1970 com a massificacdo da
escola, sobretudo, do ensino primario (hoje fundamental 1), 0 que permitiu o acesso de grande
contingente de criangas negras aos bancos escolares, a escola ainda assim ndo contemplam no
seu curriculo os valores civilizatorios dos africanos, o que faz com que a inser¢do da crianga
negra no espaco escolar ainda ndo ocorra na sua totalidade, visto que essa institui¢do ainda

ignora as experiéncias de vida trazidas pelas criangas negras.

Por essa razdo no capitulo a seguir analisamos a condicéo da crianca negra na escola
contemporanea, sobretudo, apos a institucionalizagdo do ensino de historia e cultura afro-

brasileira e africana, conforme obriga a lei 10.639/2003.

31



Para tanto, nos atemos a um fragmento da realidade educacional da Paraiba, em
especial a duas escolas publicas de educacdo infantil localizadas na cidade de Gurinhém,
Paraiba, no povoado chamado Boqueirdo de Gurinhém pertencente a mesma cidade. Nas
escolas selecionadas analisamos as medidas que foram tomadas ou ndo para a
operacionalizacdo da inclusdo dos contetdos de historia e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar e a total inclusdo da crianca negra nesse espaco, uma vez que consideramos
que o fato de a crianca negra estd matriculada e frequentar a escola ndo é suficiente para
afirmarmos que esteja incluida. Consideramos a inclusdo um processo amplo que passa pelo
modo como a crianga e tratada, o material didatico a que tem acesso na escola e os contetdos
que lhes sdo ofertados. Ou seja, a inclusdo da crianga negra passa pela construcao do curriculo
escolar. Se esse contempla ou ndo os valores civilizatorios do grupo étnico-racial a que a

crianca pertence.

3. A LEl 10.639/2003 E SUA APLICABILIDADE: UM DESAFIO A SER
ALCANCADO

3.1 MEDIDAS AFIRMATIVAS DE INCLUSAO NO ESPACO ESCOLAR

Para se implementar medidas inclusivas no espaco escolar é preciso inserir e nao
excluir os sujeitos, é acima de tudo levar as criangas negras e brancas a se sentirem parte da
instituicdo na qual estudam, e a perceberem a diversidade cultural existente na escola e na
sociedade.

A partir da Lei 10.639/003, vérios principios que desde outrora norteiam a educagédo
brasileira passaram a ser deixados de lado. Um novo paradigma educacional entrou em cena e
passou a compor as transformacfes na educacdo brasileira as quais eram almejadas pelos
movimentos sociais negros. Na analise do curriculo escolar Aires (2013) faz referencia as
teorias criticas e pos-criticas®, que descontréi todo o discurso positivista tradicional, que
neutraliza e objetiva o curriculo. De acordo com esse autor o curriculo ndo é neutro, e
estatico, ele ¢ seletivo e interessado, e nele sdo usados dispositivos ideoldgicos com relagdes
de poder, que incluem ou excluem teméticas. Desse modo cabe as instituicdes educacionais de
educacdo bésica repensar o curriculo dentro de suas escolas, e como sdo operacionalizadas as

formas de ensino e aprendizagem. Segundo Aires:

® Para compreender melhor ver. SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introdugdo as

teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999. p.156.
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Assim, cabe ao profissional em educagdo mexer e remexer o curriculo de acordo
com as demandas que o presente historico nos coloca, selecionando objetos de
estudos que tragam significados relevantes para a vida dos estudantes (AIRES,
2013, p.26).

Nas palavras desse autor estdo evidentes a real importancia de se trabalhar a histéria e
cultura afro-brasileira e africana juntos aos discentes. Ao trazer isso para a realidade das duas
escolas campo da pesquisa percebemos que as educadoras das instituicbes pesquisadas
necessitam sensibilizar-se para isso, e ndo esperar apenas as atitudes do poder publico
municipal. Elas devem desenvolver nas escolas a¢des educativas que deem as empoderem e
as criangas a enfrentarem as discriminagdes raciais ocorridas no espago escolar. Ao relatar o
que de fato esta se fazendo para o ensino ser pautado na 6tica da incluséo escolar, a professora

NB* da Escola Africa do Norte afirmou que:

Uma data especifica € o dia da consciéncia negra, que os professores trabalham a
histdria da luta do povo africano e suas contribui¢des na sociedade brasileira, ndo s6
essa data mais também em alguns contelidos que sdo abordados durante o ano letivo,
como: As leis abolicionistas, a escraviddo no Brasil, traficos de escravos, a situacao
dos escravos libertos, a cultura africana nos dias atuais e outros.

No geral 14 educadoras afirmaram que trabalham os contedos de histéria e cultura
afro-brasileira e africana no dia da abolicdo da escravatura e da consciéncia negra. Apenas a
professora ND da escola Africa do Norte disse que ndo trabalha. Nas palavras da professora
NB fica evidente que alguma coisa com relacdo a esses contetdos se faz na escola, mais se
enfatiza as situacdes de sofrimento a que as pessoas negras foram submetidas na época da
escraviddo, porém ndo se problematiza esse fato. Quando se faz referéncias as coisas positivas
restringe-se a parte cultural de forma folclorizada, o que é um paradoxo. Segundo a professora
NA da escola Africa do Norte:

A escola costuma lembrar-se de duas datas que se refere a cultura do povo africano,
que sdo elas, dia 13 de Maio na abolicdo a escravatura e 20 de Novembro dia da

* Foi utilizado siglas para ndo evidenciar os nomes das professoras, deixando as mesmas no anonimato como
forma de resguardar suas identidades.
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consciéncia negra, porém esses dias sdo trabalhados de forma ilustrativa sem
nenhuma importancia a luta e contribuicdo do povo africano.

As afirmagdes recorrentes sdo as de que as pessoas negras sofreram, mas séo pessoas
culturalmente ricas, alegres, e festivas. Quando os castigos deveriam ser abordados de modo a
levar os alunos/as a compreenderem na histéria do Brasil que as pessoas negras lutaram por
seus direitos e resistiram a escraviddo através de varias frentes, a exemplo dos quilombos, dos
quais se destacou Palmares. Por isso, elas eram castigadas. Ou seja, por traz dos castigos ndo
h& um negro submisso, mas um sujeito rebelde que nédo se curvou frente as ordens do senhor e

da coroa portuguesa.

No aspecto da resisténcia os quilombos sdo a grande forma de resisténcia negra
ocorrida no periodo colonial, assim deve se fazer referencia também a luta dos movimentos
sociais negros contemporaneos contra a discriminacao racial e o racismo. Assim a historia de
vida de homens e mulheres negro/as é marcada pela resisténcia e essa deve ser ressaltada

como referéncia dentro do espaco escolar.

Essa perspectiva de abordagem da historia e cultura afro-brasileira e africana na escola
ainda é um desafio a ser conquistado, mas esta em processo, infelizmente muitos/as docentes
pensam que trabalhar esses conteldos € apenas reproduzir um paradigma de ensino pautado
no silenciamento da pessoa negra como agente historico e enfatizam apenas a escravidao a

que as pessoas negras foram submetidas.

Segundo Rocha (2013) os movimentos sociais negros passaram a questionar o0 modelo
eurocéntrico de histéria que ainda caracteriza as a¢cdes escolares, o que resultou segundo essa
autora, em inumeras medidas legais. Mesmo assim as a¢fes nas escolas nem sempre se fazem
a contento. Por isso, essa autora também se refere as resisténcias dos/as professores/as para
efetivar na sala de aula o que determina a lei 10.639/003 como sendo um grande problema a

ser superado:

A outra questdo refere-se a0 “protesto” de professoras e professores da educacdo
basica sobre a promulgacdo da lei 10.639/03, como uma determinacdo legal que
“veio de cima para baixo”, sem debate. Como procurei expor, a discussdo foi
expressiva desde os anos de 1980 e, no Brasil, havia préticas educacionais que
combatiam o eurocentrismo na educacdo, com propostas e execucdes de atividades
pedagdgicas, com vistas a valorizar a pluralidade cultural existente no pais. Portanto,
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o discurso de que a lei 10.639/03 foi imposta pelo executivo ndo se justifica
(ROCHA, 2013, p.314).

Devido a esse tipo de posturas de profissionais da educacdo bésica continua
perpetuando nas escolas o curriculo eurocéntrico, portanto, racista, que tende a trabalhar os
conteudos na perspectiva, homogeénea, positivista e tradicional. Trata-se de um curriculo que
ndo se abriu para as diferenca culturais existentes no espago escolar e na sociedade. O que faz
com que professores/as da educacdo basica continuem a praticar nas suas salas de aula
verdadeiros genocidios culturais, uma vez que trabalham a partir de conceitos e principios que

tendem a menosprezar e inferiorizar o outro por ele ser diferente daguele que o olha.

Acerca dessa questdo Chagas (2010) afirma que muitos docentes veem a cultura afro-
brasileira e africana como estranha e ndo percebem, nem identificam a realidade de meninos e
meninas negros/as e ndo negros/as, tratando-a desse modo como algo distante e morto a sua
realidade escolar. Para tanto, esse autor chama a atencdo para o cuidado com as fontes

utilizadas em sala de aula.

O uso de qualquer fonte, seja ela priméria ou secundaria, nas aulas de Histdria, exige
do (a) professor (a) uma postura diferente em relacdo ao processo ensino-
aprendizagem, principalmente porque ele deixard a condicdo de transmissor de
conteido e assumira a de orientador, ou seja, passa a ser aquele que auxiliard o
estudante na construcdo dos saberes. Logo, 0s conceitos, as imagens e as posturas,
antes estabelecidos, sdo questionados. O conhecimento deixa de ser dado como
pronto e acabado e passa a ser construido a partir das experiéncias dos estudantes,
visto que eles sdo convidados a ler criticamente a fonte e analisa-la (CHAGAS,
2010, p.32).

O conhecimento se constrdi na interagdo entre docente e discente, onde ambos passam
a trabalhar juntos, descontruindo preconceitos e criando mecanismos que viabilizem a
sociabilidade entre todos no ambiente escolar, de modo que cada cultura seja valorizada na
sua dimensdo histdrica e especifica. Pensar a realidade das escolas campo de pesquisa a partir
dessa perspectiva de construcdo do conhecimento nos remeteu ao relato da professora NI da
Escola Africa do Norte, que afirmou que ao trabalhar com os contetdos de histéria e cultura
afro-brasileira e africana de alguma forma se sentiu em sua sala de aula retraida, ou seja,
afastada, pois ndo soube como agir quando uma das alunas demonstrou ndo aceitar seu

pertencimento étnico-racial. A docente NI afirmou que isso ocorreu quando:
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(...) uma vez estava contando uma histéria, onde havia negros e brancos, quando
uma aluna que era negra, falou. Ela é preta, eu ndo gosto de negro. Mais na familia
dela a maioria é negra e ela tambhém.

Para uma crianca negra o processo de descoberta e aceitacdo de si nem sempre é facil.
Por isso, é importante que o/a professor/a esteja preparado/a para lidar com situagdes do tipo
relatado pela Professora NI da Escola Africa do Norte e assim colaborar com a crianga na
descoberta de seu pertencimento étnico-racial e ndo silenciar quando essa descoberta for
negativada. A Professora NI ndo relatou o que fez diante dessa situacdo, na sua fala ela apenas
enfatizou o lugar da crianga e deixa-nos a entender que a crianga ndo se aceita porque tem

preconceito com negro, quando é negra.

O comportamento da crianga ndo diz que ela é preconceituosa, esta apenas reproduz o
comportamento social que enxerga nos adultos e nos meios de comunicagdes, onde a pessoa
negra € representada como subalterna, feia, e ndo como protagonista. Logo, a crianca negra
apontada pela Professora NI ndo possui referenciais positivos sobre pessoas negras, que a
possibilite se identificar e se querer e gostar de pessoas negras. No meio social em que a tal
crianca convive certamente ela se depara apenas com imagens estereotipadas da pessoa negra,
0 que a levou a expressar que nao gosta de pessoas negras todas as vezes que é colocada

diante de imagens ou de pessoas negras.

Em situacdes dessa natureza cabe ao/a professor possibilitar as criancas elementos que
despertem nelas o respeito pela diversidade e assim construam suas identidades étnico-raciais

sem no, entanto, hierarquizar as etnias. Segundo Barros:

Na perspectiva de resolver essas e outras dificuldades em relagdo & diversidade no
ambiente escolar, em 2003, foi criada a secretaria de educacdo continuada,
alfabetizacdo e diversidade (SECAD), ligada ao ministério da educagdo. Essa
secretaria de educacdo continuada, alfabetizag8o diversidade e inclusdo (SECADI),
vém sendo responsavel por diversas agoes, no sentido de garantir a diversidade
racial na escola- produgdo de livros e material didatico, oferta de cursos de formacéao
continuada para professores, financiamento de projetos para educacéo e diversidade
racial, entre outros. Isso significa que as criticas iniciais comecaram a ser
respondidas através dessas acfes (BARROS, 2012, p.54).
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Segundo Rocha (2013) a educacdo € um meio capaz de criar relagdes sociais e raciais
sadias, onde todos os individuos se realizem enquanto ser humano e cidaddo, tendo seus
direitos basicos efetivados. Para Rocha essa ndo € uma tarefa facil, pois € necessario romper
com a mentalidade preconceituosa, e etnocéntrica. Para que tal desafio se efetive é preciso se
utilizar de novas propostas pedagogicas. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-

Brasileira e Africana:

A obrigatoriedade de inclusdo de historia e cultura Afro-brasileira e Africana nos
curriculos da Educacao Bésica trata-se de decisdo politica, com fortes repercussées
pedagogicas, inclusive na formacdo de professores. Com esta medida, reconhece-se
que, além de garantir vagas para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar
devidamente a historia e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se
repetem ha cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo
de temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e africana nao se restringe a
populacdo negra, ao contrério, diz respeito a todos os brasileiros, uma vez que
devem educar-se enquanto cidaddos atuantes no seio de uma sociedade multicultural
e pluriétnica, capazes de construir uma nacéo democratica. (BRASIL, 2004, p.17)

Para Macédo (2009) muitas das escolas publicas tratam seus alunos como se todos
fossem homogéneos, que ndo tém diferenca de cultura, de religido, experiéncias e entre outros
elementos que os diferenciam. De acordo com Macédo, a institui¢do de ensino produz “[...]
um fazer escolar racista e discriminatorio, que se traduz numa memoria de dor para aqueles/as
vitimados/as [...]” (MACEDO, 2009, p.197).

A educacdo deve ser antirracista e que ao formar o sujeito valorize suas
potencialidades, conforme afirma Parente (2009) quando diz que a educacdo possibilita o
acesso a cidadania, oportunidades de emprego, melhores salérios, qualidade de saude,
participacdo politica, atividades culturais, e possibilita ao sujeito alcan¢ar melhor qualidade de

vida.

Quanto & postura dos/as educadores/as, Oliveira (2012) afirma que, “E, pois, tarefa de
todo e qualquer educador, independentemente do seu pertencimento étnico racial, crenca
religiosa ou posicdo politica, incentivar atitudes positivas de agregacdo, pertencimento e
respeito as diferencas” (OLIVEIRA, 2012, p.21). No entanto, as escolas evidenciam outra
realidade nem sempre compativel com o papel dessa instituicdo, sobretudo, no que diz

respeito & educacéo infantil.
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{...} pesquisas realizadas a partir da década de 1980 tém demonstrado a existéncia
de comportamentos preconceituosos e de atitudes discriminatorias em relagdo as
criancas pré-escolares e entre elas, além de apontar que o cuidado e a educacédo
destinados as criancas pequenas sdo desiguais, sendo essas desigualdades
relacionadas, em sua maioria, aos seus pertencimentos étnico-raciais. Em se tratando
de professores (as) que se ocupam da educacdo voltada a essa faixa etaria, as
posturas discriminatdrias se evidenciam pela auséncia de reconhecimento das
diferencas de origem, pelos maus-tratos e principalmente pelo siléncio diante de
situacBes de discriminagdo vivenciadas pelas criancas negras no espaco escolar.
(BRASIL, 2014, p, 07-08).

Nesse sentido discutir a discriminacdo racial no espaco escolar é acima de tudo
compreender os diversos dispositivos que ferem e distorcem com ideologias transcendentes,
as criangcas negras, que sdo encaradas na escola como inferiores e sem importancia na
sociedade. As praticas pedagogicas de professores/as em sala de aula devem se fazer numa
perspectiva que se mantenha:

(...) Uma escola que ndo reproduza em seu interior praticas de discriminagdo e
preconceito racial, mas que, antes, eduque para e na diversidade. Uma escola que se
realize, de fato, como direito social para todos, sem negar as diferencas (BRASIL,
2014, p, 13).

Segundo Moreira (2010) nds somos frutos da educacdo eurocéntrica, que fez-nos
reprodutores de preconceitos e esteredtipos que permeiam a sociedade. Sobre essa questdo
esse autor também salienta que muitos professores/as tém dificuldade em lidar com a
diversidade étnico-cultural existente na escola e na sociedade, muitas vezes por despreparo,
falta-lhes formacdo necesséaria para discutir tais assuntos, o que faz com que recorram ao mito

da democracia racial e reproduza a ideologia de que todos/as sdo iguais. Para esse autor:

Dentro do processo escolar, a crianga ou o jovem séo tratados como se ndo houvesse
uma histdria antes da insercéo desses individuos num meio social que por si s0 ja se
manifesta conflitante que é a escola, sobretudo por que maioria das vezes ndo ha
uma compatibilidade com os aprendizados, os valores e costumes sociais arraigados
pela criangca no seu ndcleo familiar, ou seja, ndo h4 uma valorizacdo desses
aprendizados por parte da escola, via de regra esse individuo ser4 submetido a
padrdes totalmente diversos que muitas vezes ira suprimir seus valores culturais e
concomitantemente sera ‘estuprado culturalmente’ (MOREIRA, 2010, p.4-5).

O estupro cultural do qual o autor discute é justamente o silenciamento dos sujeitos
que ndo sdo valorizados. Na trama tecida a sua historia ndo faz parte do curriculo que exime e

dilui os individuos, e ndo respeita 0 conhecimento empirico que este possui e leva para a
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escola. Essa realidade faz com que o/a aluno/a se desinteresse pelos contedidos que Ihes sdo
ensinados, visto ndo ter nada a ver com a sua realidade cotidiana. Ao analisar a historia dos/as

negros/as nas escolas, Moreira percebeu que:

[...] as criancas convivem na escola com uma ideia distorcida desse grupo social,
haja vista que para eles o negro ja vivia na condicdo de escravo antes de ser
aprisionado pelos traficantes negreiros, antes de vir para o Brasil. Tendo como
forma linear o nosso raciocinio podemos perceber que a identidade do negro
também é negada pelo fato também de haver poucos referenciais negros em cargos
de expressdo no pais, ndo obstante, as referencias sdo sempre de pobreza, miséria e
somando-se a isso 0s esteredtipos aprendidos na familia, com os colegas e reforcado
pela escola e pelos meios de comunicacdo (MOREIRA, 2010, p. 7-8).

Nas observacbes que fizemos do cotidiano das escolas campo de estagio
contemplamos criancas de 04 a 08 anos de idade. Sobre essa questdo, Moreira (2010) afirma
que o silencio do corpo docente € visivel quando presencia os apelidos, do tipo, “nego do
leite” Z¢ de buia, Nego do ebd entre outros apelidos que desqualificam a imagem da crianca
negra. Segundo esse autor ao atentar para os materiais didaticos com que professores/as
trabalham cotidianamente coma as criancas se percebe a auséncia de conteddos e gravuras que
coloque o ser negro em evidencia. As representagdes se resumem ao Sujeito negro como

empregado doméstico, escravos, ou seja, em condicdes subalternas. Moreira sublinha que:

Com isso, posso afirmar que o silencio presente nas escolas relacionado ao debate
sobre questdes como preconceito, discriminacdo e racismo afetara no processo de
construgdo social, no desenvolvimento cognitivo das criancas e jovens negros, como
também estard contribuindo para a formacdo de criancas e jovens brancos com um
sentimento de superioridade (MOREIRA, 2010, p.13).

Segundo Perini e Belle (2011) é preciso que o/a professor/a na sua pratica pedagogica
em sala de aula valorize as diversas culturas e etnias existentes na sociedade brasileira.
Mesmo que na escola ndo exista criangas negras, o que € impossivel, todas as culturas e etnias
devem ser incluidas no curriculo escolar, e ressaltadas a importancia de cada uma para a
construgéo dessa sociedade, “[...] dando atengdo as ‘minorias’, as diferengas de género, de
classe, de raca e de etnia”. (PERINI, BELLE, 2011, p.06) Nas palavras de Botelho:

Aspectos da cultura afro-brasileira precisam ser percebidos e explorados por todos e
todas que participam do sistema educacional brasileiro, como estratégia para
minimizar os preconceitos, as discriminacfes e 0 racismo que imperam em nossa
sociedade atingem, sobretudo, estudantes negros e negras de nosso pais
(BOTELHO, 2007, p. 178).
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Segundo Trindade (2004) € preciso tirar do esquecimento a memdria individual e
coletiva do povo negro, desse modo a educacao tera o ideal democrético, e todos devem ser
inseridos, como agentes historicos que constréi sua propria histéria de forma eficaz, e se

reconhecam protagonistas. No seu entender:

Desnaturalizar a concepcao de crianga escrava, como algo quase bioldgico, fechado,
etiquetado, e olha-las como criancas que foram, sim, escravizadas ontem e hoje,
parecem-me fundamental. Fundamental para desnaturalizar o lugar de
subalternidade, de marginalidade, de exclusdo ao qual tentam colar, aprisionar
nossas criancas. Fundamental para reafirmar o compromisso e o débito social de
garantir-lhes sua infancia, seu direito de brincar, de sorrir, de ter orgulho da sua
meméria e do seu povo (TRINDADE, 2004, p.145).

Acerca dessa questdo Lima (2011) afirma que a educacdo é uma grande aliada na luta
contra 0s preconceitos raciais, segundo essa autora a escola € o local que ndo pode negar 0s
conhecimentos produzidos pela humanidade, e que situacGes de preconceito deveriam ser
debatidas com mais intensidade, mais infelizmente isso ndo ocorre, h4 na escola um
silenciamento por parte dos profissionais da educacdo infantil. Ao relatar sua pesquisa em

uma escola do interior de Goias, Lima afirma que:

Percebemos que muitas criancas negras, na instituicio de EI, ainda sofrem
preconceitos, tanto por profissionais da instituicdo como das proprias criangas que
estdo ali inseridas, como por exemplo, a cor da pele, do cabelo, dentre outros. Vimos
0 professor ndo se manifestar diante de determinadas situacGes que ocorreram
durante nossas observacdes; o silencio do professor, quando ocorre manifestacGes de
preconceito racial, mostra o despreparo para lidar com situag6es de discriminagdes
raciais (LIMA, 2011, p.9).

Essa autora aponta um tipo de préatica que ndo deveria existir na escola, sobretudo,

porgue vivemos num pais onde a diversidade étnica e cultural € uma realidade. Logo:

[...] A e escola, enquanto instituicdo social responsavel por assegurar o direito da
educacdo a todo e qualquer cidaddo, devera se posicionar politicamente, como ja
vimos, contra toda e qualquer forma de discriminagdo. A luta pela superacdo do
racismo e da discriminacdo racial é, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu pertencimento étnico-racial, crenga religiosa ou posi¢do
politica. O racismo, segundo o artigo 5° da constituicdo brasileira, é crime
inafiancavel e isso se aplica a todos os cidadaos e institui¢cdes, inclusive, a escola.
(BRASIL, 2004, p. 16).
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Acerca da condicdo da crianga na escola, Cavalleiro faz uma anélise sobre como as

criancas deveriam ser contempladas no espaco escolar. Para essa autora:

Compreende-se que o reconhecimento positivo das diferencas étnicas deve ser
proporcionado desde os primeiros anos de vida. Para tornar a pré-escola um espago
positivo ao entendimento das diferengas étnicas, € necessario observarmos o
processo de socializagdo atualmente desenvolvido no espaco escolar, que, conforme
demonstrado por diversos estudos e pesquisas, parece ignorar essa questao.
Contudo, a educacéo infantil ndo pode esquivar-se do dever de preparar o individuo
para a existéncia das diferencas étnicas, ja que ela, inevitavelmente, permeara a sua
relagdo com os demais cidaddos. (CAVALLEIRO, 2000, p.26).

Percebemos na fala dessa autora que as diferencas devem sim ser colocadas em pauta
desde os primeiros anos de vida da crianca, deve haver na escola discussdo relevante acerca
dos aspectos que Ihe sdo inerentes como pessoa humana e que esta inserida numa sociedade
multicultural. Por isso, € importante ressaltar a educacao antirracista, sobretudo, porque ela se
faz nos mecanismos pautados na perspectiva da respeitabilidade o que ndo deixa que as
diferencas venham se tornar em desigualdades, e traga para todos/as a chance de se verem
contemplados como protagonistas de suas préprias historias.

A seguir discutiremos como a Lei 10.639/2003 deve ser cumprida no espago escolar
cujo curriculo ndo pode se restringir a homogeneidade, mais acima de tudo deve ser voltado
para compreender e respeitar as diversidades existentes na escola e assim as singularidades de
cada crianca. Portanto é cabivel a todos/as professores/as a responsabilidade de pensar e fazer

a educacdo brasileira a partir de uma nova perspectiva, ou seja, da educacado étnico-racial.

3.2 CUMPRIR A LEI UM DESAFIO A SER ALCANCADO

No Brasil é comum a existéncia de leis que versam sobre as mais diversas questdes
que digam respeito as relagcdes que os sujeitos estabelecem em sociedade. Sdo muitas leis, as
mais avangadas possiveis, mas poucas sdo cumpridas, ou seja, postas em préatica, o que faz

com que muitas sejam desconhecidas pela sociedade e outras nunca se quer sairam do papel.

Com relacdo a Lei 10.639/03 desde a sua promulgacdo, ha doze anos esta vem sendo
propalada, divulgada e disseminada nas escolas da educacéo basica e instituicbes de ensino
superior, visto que desde entdo, muitas pesquisas e praticas sobre os contetdos que esta
determina foram realizadas nas escolas e universidades. Mesmo assim esta lei ndo ficou fora

do problema que caracteriza a sociedade brasileira, qual seja o cumprimento do que
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determina. Assim o problema da Lei 10.639/003 ndo é desconhecimento do que ela
determina, mas de aplicabilidade. Ndo negamos que ainda hé professores/as e secretérios de
educacdo que a desconheca, mas o maior empecilho na sua aplicabilidade ndo é o
desconhecimento desta, mas o preconceito que professores/as e secretarios/as de educacgédo
manifestam com relacdo aos contetdos que esta lei determina. Essa é a maior dificuldade que
professores/as e gestores/as que se dispdem a aplica-la encontram nas escolas e salas de aula
onde trabalham, visto que as praticas realizadas nem sempre recebem o apoio e solidariedade
dos colegas de escola, gestdo escolar e secretaria de educacdo. Em funcéo disso, os trabalhos
realizados, apesar de hesitosas tendem a ficar nas méos de um pequeno grupo de
professores/as que sdo escolhido-nomeados pelos seus pares a levar adiante a efetivacdo de tal
lei por entenderem que o tal grupo é gquem gosta dessas “coisas de negro/a”. Assim a lei
10.639/003 é compreendida com a que trata de conte(dos para 0S negros, e que Sa0 0S
professores/as negros/as quem deve leva-los adiante, o que ndo é verdade. Os conteidos de
historia e cultura afro-brasileira e africana, de que trata a Lei 10.639/003 deve ser ensinado e
aprendido por todos/as professores/as e estudantes, independente do seu pertencimento étnico-

racial, visto que conforme essa lei deve ser ensinada no &mbito do curriculo escolar.

Assim o siléncio impera, calando a voz daqueles/as que historicamente sempre
estiveram a margem da sociedade e s6 é quebrado nos dias 13 de maio ou 20 de novembro.
Hoje em pleno século XXI muitos querem calar o/a negro/a, assim como sua cultura e modos

de pensar, ser e viver. Para Rocha:

Como exposto, observamos que, a partir das demandas colocadas ativamente pelos
movimentos sociais negros contemporéaneos, sobremaneira nos anos de 1980, se
passou a debater a questionar o padrdo hegemdnico branco presentes nas agdes
escolares e a inserir o tema das relagdes raciais na educacdo, que resultou em
indmeras medidas legais, cujo desafio na atualidade, ap6s dez anos da promulgacao
da lei 10.639/03 e de suas diretrizes, ¢ a efetivacdo de praticas pedagdgicas em todo
0 Brasil (ROCHA, 2013, pp.313-14).

Na concepcdo de Andrade e Wanderley “[...] ndo bastam as politicas de agdes
afirmativas, defendidas no Brasil, é necessaria uma mudanga estrutural da sociedade, que nao
deve aceitar o jogo da inclusdo/exclusio” (WANDERLY E ANDRADE, 2013, p.372). Na
concepgdo desses autores 0s gestores publicos ndo tém pautado em suas agendas

administrativas as questdes étnico-raciais, pois nas gestbes ndo se discutem tematicas
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referentes ao assunto, nem em ambito estadual, nem municipal, ndo acontecendo desse modo
formacdo continuada para professores/as. E dessa maneira que percebemos um total
desinteresse dos gestores/as da educacdo pela discussdo, 0 que acarreta na manutengédo e

reproducédo do preconceito e das dificuldades de se implementar a Lei 10.639/003:

Desta forma a efetivacdo de uma educacdo para as relacdes étnico-raciais vem se
constituindo numa bandeira de luta de algumas pessoas inseridas no ambiente
escolar que percebem a necessidade e a importancia da tematica na construgao de
uma identidade positiva de negros (as) estudantes (ANDRADE E WANDERLEY,
2013, p.373).

Para silenciar essa abordagem e a referida lei, muitos tém se utilizado do discurso da
democracia racial, analisado e divulgado por Gilberto Freyre na década de 30 do século XX, e
ainda hoje este discurso € veiculado e nega a histdria da dominacao branca sobre 0 negro e a
manutencdo do racismo. Para manter essa ideologia, geralmente as pessoas que a defende
valem-se da prerrogativa de que todos/as somos iguais e que assim nao precisamos de
politicas afirmativas que insiram ninguém, pois segundo o0 mito da democracia racial € uma
afronta e fere os principios norteadores da Constituicdo Brasileira de 1988, que em seu artigo
5° afirma que “todos/as s3o iguais” perante a lei. Deve-se ser iguais sim, no sentido da
garantia e acesso aos direitos. Pois estes que afirmam que somos todos iguais, se esquecem de
dizer que a mesma constituicdo afirma que ninguém pode sofrer qualquer tipo de
discriminacdo seja ela qual for principalmente a de racismo que é considerado crime
inafiancavel. Trazendo essa discussdo para a realidade das escolas pesquisadas percebemos a
fala da professora SB da Escola Africa do Sul que ao relatar sobre a lei 10.639/2003, disse:

Conheco a lei que foi promulgada em 2003 e a lei de diretrizes e base que passou a
exigir das escolas, mas em minha opinido precisa de formacdo continuada para que
o0s educadores debatam sobre a tematica.

A afirmativa dessa professora nos deixa intrigado, sobretudo, porque ela afirma que
conhece a lei, mas como justificativa para explicar porque ndao a pde em préatica diz que
precisa de formacdo. Professores/as sempre usam desse argumento, no entanto, ocorre de na

mesma escola encontrarmos professores/as que também ndo passaram por uma formacéo
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especifica executarem excelentes trabalhos com os contetdos de histéria e cultura afro-
brasileira. Assim como encontramos o contrério, professores/as que passaram por uma

formacéo, mas nunca desenvolveram nenhum trabalho com esses contedos.

E nesse emblematico e polémico embate que a Lei 10.639/03 existe e professores/as
usam das mais diversas estratégias para efetiva-la ou ndo. “As diferentes experiéncias das
populacbes negras no Brasil e no mundo € o objeto central de estudo e discussdo demandado
pela Lei 10.639/2003”. (MACEDO, 2009, p, 187). Segundo Macédo (2009) a referida lei trés
em si uma reformulagdo politica curricular que considera as dimensdes histéricas, sociais, e
antropoldgicas, da realidade brasileira no combate ao racismo e a qualquer tipo de
discriminacdo que atinjam particularmente o povo negro desse pais. Ao analisar a préatica de
professores e professoras Macédo (2009), percebe que hé certo despreparo dos docentes para
lidar com a temaética étnico-racial, sobretudo, porque esta possibilita um novo olhar sobre a
histéria do Brasil, de modo que as singularidades de sua gente sejam valorizadas e
respeitadas. A dificuldade em colocar em pratica os contetdos de que trata a Lei 10.639/003 é
que Macédo (2009) afirma:

O grande problema a ser enfrentado nessa jornada € a improvisacao. Partindo muitas
vezes de uma vontade individual, a abordagem realizada ndo é fruto de uma
iniciativa coletiva, ou de um projeto pedagogico sistematizado; os professores ndo
receberam formacdo adequada para ministrarem o ensino dessa tematica, nem
contam com recursos para isso (MACEDO, 2009, p, 203).

A realidade ¢é alarmante, sobretudo, porque professores/as ndo conseguem quebrar as
barreiras de um passado da histéria do Brasil caracterizado pela opressdo, cujo ensino e
aprendizagem n&o viam a importancia e a presenca da cultura negra como parte integrante e

constitutiva da formacéo da sociedade brasileira em todas as suas especificidades.

Segundo Macédo (2009) é preciso dar voz aos sujeitos inseridos nos processos de
dominacgdes, onde se deve buscar e pensar ideias, valores, praticas e comportamentos
referentes as populacdes negras em lugares diversificados do mundo, enfatizar a importancia
de cada um para assim compreendermos a historia desse povo, na construcdo de uma

educacéo de fato igualitaria para todos/as.
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A lei 10.639/2003 tem essa preocupac¢do, pois ao tratar das questBes étnico raciais,
essa lei busca em seu principio, orientar professores/as sobre a necessidade de contemplar as
discussbes sobre essas questdes no espaco escolar. Ao relatar a importancia de sua pesquisa

com professores/as da educacéo basica e o dialogo com a lei, Macédo salienta que:

A experiéncia vivenciada na realizacdo dessa pesquisa fortalece a ideia de que as
determinagdes da lei 10.639/2003 sdo de vital importancia para o combate ao
racismo e ao debate sobre uma educacéo multicultural. Mais do que isso, demonstra
que tornar as diretrizes da lei uma realidade pode configurar caminho mais
contundente de inclusdo da populagdo negra nos processos histéricos do
presente/passado. (MACEDO, 2009, p, 204).

Segundo Silva (2009) a implementacdo da lei ndo foi feita da noite para o dia, pois foi

preciso anos para ser sancionada em 2003. Segundo essa autora:

A emergéncia da Lei 10.639/2003 exige que se repensem as bases das relagdes
étnico-raciais, sociais e pedagogicas sobre as quais se assentam a politica
educacional brasileira. Embora os marcos legais de obrigatoriedade sejam elementos
essenciais para a inclusio das tematicas da Educacio das Relacbes Etnico Raciais e
da Historia e Cultura Afro brasileira e Africana nos estabelecimentos de ensino, ndo
sdo suficiente para sua efetiva implementacéo (SILVA, 2009, p, 20).

Na afirmacédo dessa autora fica evidente que mesmo existindo a obrigatoriedade de um
ensino que se paute na perspectiva étnico racial, ainda se torna inoperante um ensino que

valorize a diversidade existente no espago escolar. De acordo com Silva:

Com a Lei 10.639/2003, a escola aparece como o lugar privilegiado para promover
acdes com vista a igualdade racial e o direito as diferencas; dessa forma est4 posto
como desafio para essa instituicdo conhecer e valorizar as contribui¢fes da cultura
africana e afro-brasileira em seus curriculos e projetos pedagdgicos a fim de que as
criangas, 0s adolescentes, 0s jovens e os adultos negros/as tenham o direito de
reconhecer e construir a sua identidade negra de forma positiva. (SILVA, 2009, p,
223).

A referida lei tem esse papel relevante para a construcdo da igualdade nos espacos
escolares, pois muitas vezes, a mesma nao e trabalhada de modo a promover na escola a

equidade racial. Desde 2003 as escolas brasileiras publicas e privadas devem compor seus
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curriculos a partir da Lei 10.639/2003, no entanto, 0 que ocorre € uma tentativa de burlé-la,
quando professores/as, gestores/as e secretarios/as de educacdo deixam varios/as alunos/as
negros/as e brancos/as sem conhecer a historia dos antepassados que construiram as riquezas

do Brasil e sdo referenciais positivos para a construcdo de suas identidades. Segundo Barros:

(...) A Lei 10.639/03 atua diretamente sobre o curriculo da educacdo basica,
tornando obrigatorio o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira. Se essa
modificacdo ja representa uma mudanca radical na maneira como os conteldos
vinham sendo apresentados aos alunos, ao longo de varias geracdes brasileiras, a
questdo curricular somam-se outros aspectos da convivéncia entre brancos e negros
que representam tensBes ainda dificeis de serem enfrentadas: o material didatico
disponivel, especialmente os livros didaticos e as representagdes sobre a populagdo
negra neles contidas; o preconceito em relacdo as religides de matriz africana; a
dificuldade na relacdo com o corpo negro (que pode ser exemplificada com a
questdo do cabelo crespo), entre outros. S8o questdes que vém sendo debatidas e
modificadas em cursos de formacao docente ( inicial e continuada), em projetos de
pesquisa e extensdo, na pratica da sala de aula de professores e de gestores
comprometidos com a igualdade na escola brasileira. (BARROS, 2012, p, 54-55).

Essa autora deixa claro que a Lei 10.639/2003 veio transformar o ensino brasileiro, ja
gue ha muito tempo 0 mesmo se pautava sob o viés eurocéntrico, e nele a historia do Brasil
era contada na perspectiva do europeu. Mesmo com essa conquista no curriculo escolar, o que
esta garantido na referida lei, Barros (2012) salienta que muitas conquistas ainda precisam ser
obtidas, precisamente porque mesmo havendo a garantia de um ensino na perspectiva étnico
racial, ainda € preciso desconstruir os estere6tipos com relacdo a pessoa negra, sobretudo, no
que diz respeito ao seu corpo, uma vez que o0s cabelos crespos e o tom da pele s&o
desconsiderados nos espagos escolares. Estas e outras questbes sdo debatidas por
professores/as da educacdo basica e da educacdo superior, sobretudo, aqueles/as
preocupados/as com a construcdo da igualdade racial nos espacos educacionais. Segundo
Chagas:

A Lei 10.639/003, quando comparada com o Artigo 26 da LDB (1996) e com o0s
PCN’s (1997), avanca, visto trazer a obrigatoriedade do ensino sobre a histéria e
cultura afro-brasileira e africana por afirmar que esses conteudos serdo ‘ministrados
no ambito de todo curriculo escolar’, embora especifique suas areas de atuacéo
como sendo Educacdo Artistica, Literatura e Histéria Brasileira. Isso nao significa
que as outras areas do saber sejam impedidas de trabalhar tais contedidos, uma vez

que por curriculo se compreendam todas as areas do saber e as suas respectivas
praticas na escola (CHAGAS, 2012, p, 28).
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Esse autor enfatiza a importancia de se trabalhar o ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana ndo apenas nas disciplinas de Educacdo Artistica, Literatura ou Historia
do Brasil, conforme orienta a Lei 10.639/003, é preciso trabalhar para além dessas areas de
saber. E preciso que haja integracio das areas de saber, de modo que todos os/as
professores/as nas suas respectivas disciplinas que ensinam e tem formagdo possam sem
problema algum fazer a discusséo acerca dos conteddos de historia e cultura afro-brasileira e
africana e assim provocar a interacdo de todos/as na escola, quebrar as barreiras que mantém a
educacdo na perspectiva etnocéntrica. Ao responder uma pergunta referente a essa questdo, a

professora NB da Escola Africa do Norte salientou que:

A inclusdo deste tema no curriculo escolar propicia a possiblidade de um trabalho
integrado entre diversas disciplinas que o compde, enriquecendo e dando um maior
significado & aprendizagem dos alunos (...).

Nas palavras dessa professora fica evidente que a integracdo das disciplinas ajuda de
forma significativa a aprendizagem dos/as alunos/as, sobretudo, porque traz para eles/as uma
visdo positiva, capaz de fazer com que 0s contelidos ministrados tenham importancia para a

vida deles/as. Acerca dessa perspectiva de educacdo Gomes afirma que:

(...) todo (a) educador (a), ao trabalhar com a questdo racial, deveria tomar
conhecimento das lutas, demandas e conquistas do movimento negro. Ndo podemos
nos esquecer de que a inclusdo da tematica racial na escola brasileira e o
reconhecimento da sua inclusd@o no curriculo devem muito & atuacdo desse
movimento (GOMES, 2005, p, 153).

Enfim, Cumprir a Lei 10.639/2003 se torna um desafio para todos/as educadores/as
que tém comprometimento com um ensino de qualidade e pensam em fazer a diferenca no
espaco escolar, e desse modo desejam levarem seus/suas alunos/as compreenderem a
importancia de um ensino que prima pela equidade racial e orienta-se pela dindmica do
respeito as diferencas e a diversidade existente na escola e na sociedade. Esse professor/a faz
acontecer a mudanca de mentalidades preconceituosas que muitas vezes tem permeado 0
espaco escolar. Assim nesse direcionamento professor/a, gestor/a escolar e secretario de
educacdo, tem o compromisso de ser porta voz e os/as primeiros/as a fazer a diferenca para

ocorrer uma guinada na educacéo brasileira.
47



4. A EDUCACAO NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO ETNICO-RACIAL

4.1 0S MOVIMENTOS NEGROS E A EDUCACAO ETNICO-RACIAL

Durante longo periodo da historia do Brasil ndo houve por parte dos governantes a
preocupacdo em garantir a populacdo negra os direitos sociais. Mesmo que as populagdes
negras tenham sido libertas da escraviddo e o Brasil tenha se tornado uma Republica, as
pessoas negras foram aligadas de que qualquer tipo de direitos sociais. No que concerne a
educacéo isto ndo foi diferente, pois 0 modelo educacional brasileiro foi pensado pela elite
que via o sistema escolar como algo exclusivo da minoria branca e economicamente
poderosa, enquanto negros/as e pobres nao tiveram vez e nem voz, tdo pouco direitos; estes

foram silenciados.

Diante de tamanha disparidade social entre negros e brancos, ao longo do século XX
os/as negros/as deram continuidade as suas lutas. Dessa vez o objetivo ndo era a liberdade,
mas a garantia dos direitos sociais. Para tanto, levantaram vérias bandeiras, e depois de muito
resistirem conseguiram mobilizar-se através de movimentos, entre eles ressaltamos os dois
mais importantes, que foram a FNB (Frente Negra Brasileira) e o TEN (Teatro Experimental

do Negro).

Segundo Gonzalez (1982) a Frente Negra Brasileira foi o primeiro grande movimento
organizado pelos negros com cunho ideolégico e politico surgido no século XX, precisamente
em 1931. A FNB precedeu a imprensa negra que ja discutia a situacdo de exclusdo das
pessoas negras no pais. Surgiu na cidade de Sdo Paulo e buscou delinear aparatos que
ajudasse esse contingente populacional a tomar consciéncia de seus direitos e de si mesmos

como pessoa pertencente a esse grupo racial.

Segundo Munanga & Gomes (2006) a FNB foi bem estruturada, pois fora constituida
por um conselho com 20 membros, dividido entre chefe e secretario, havia o conselho
auxiliar, formado pelos cabos distritais da capital e dentre seus fundadores contava com a
ilustre presenca de Abdias do Nascimento, militante negro, ator, dramaturgo e ex- senador da
Republica. A Frente Negra Brasileira fez tanto sucesso que em 1936 se tornou um partido
politico, mais em 1937 com golpe do Estado Novo, ela e tantos outros partidos foram
fechados. Mesmo tendo sido fechada deixou um legado no que tange a garantia dos direitos
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sociais as pessoas negras, principalmente o direito a uma educagdo de qualidade, algo que
desde outrora Ihe era negado. Segundo Munanga & Gomes:

A Frente Negra, estruturada inicialmente em S&o Paulo, teve seus nucleos fundados
em outros Estados como Rio de Janeiro, Pernambuco, Bahia, Rio Grande do Sul,
entre outros. A sua proposta fundamentava-se em uma filosofia educacional,
acreditando que o negro venceria a medida que conseguisse firmar-se nos diversos
niveis da ciéncia, das artes, e da literatura. Nesse sentido, os frentenegrinos davam
um grande valor a educacdo (MUNANGA & GOMES, 2006, p.92).

Segundo Munanga & Gomes (2006) fica evidente que esse movimento foi de extrema
importancia para que a populacdo negra tivesse um canal que conduzisse seus anseios, haja
vista que, logo de inicio houve a incompreensdo por parte da sociedade, que dizia se estava
fazendo discriminacdo ao contrario, ou seja, 0s/as negros agora estavam excluindo quem néo

fossem seus pares.

Como bem foi salientado por Munanga & Gomes (2006) os frentenegrinos davam
grande énfase e valor a educacéo, por isso esse movimento buscou delinear parametros que
incluisse a populacdo negra, em todos os meios que historicamente Ihes foram negados, e
entre eles o educacional, o que Ihes conferia grande alegria, pois ter oportunidade de estudar

significava uma chance de ascenséo social, e uma guinada na vida das pessoas negras.

Como afirmam Munanga & Gomes (2006) outro movimento de importante expressao
social e politica foi o TEN (Teatro Experimental do Negro). Um ano antes de sua criacdo em
1943 o Brasil vivia intenso momento politico e social em defesa da democracia, pois os danos
causados pelo Estado Novo com o Governo Vargas e a Segunda Guerra Mundial ainda em
curso fizeram aumentar a consciéncia de direitos entre uma parcela da populacdo, inclusive
os/as negros/as que voltaram a reivindicar, e dessa vez ac¢Oes afirmativas com o objetivo de

diminuir o fosso social entre negros e brancos. Segundo esses autores:

No ano de 1944, surge na cidade do Rio de Janeiro o Teatro Experimental do Negro
(TEN). Esse grupo, fundado e dirigido por Abdias do Nascimento, tinha o objetivo
de abrir as portas das artes cénicas brasileiras para os atores e atrizes negros. O TEN
foi responsavel também pela publicacdo do jornal Quilombo, o qual retratou o
ambiente politico e cultural da mobilizagdo Anti-Racista no Brasil, no inicio da
democracia contemporénea (MUNANGA & GOMES, 2006, p.93).
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Assim como a Frente Negra Brasileira o Teatro experimental do Negro lutou de forma
incansavel para que a populacdo negra tivesse seus direitos sociais assegurados como pessoa
humana. Segundo Munanga & Gomes (2006) o TEN ndo era apenas um grupo de atores
preocupados apenas com a arte e o teatro, mais acima de tudo era uma frente de luta cujo
objetivo era a libertacdo cultural do povo negro. Para tanto, trouxe para a sociedade brasileira
a leitura a partir do olhar do préprio negro, com sua heranca cultural e toda a sua importancia,
afastando-se do paradigma que fora institucionalizado na Gtica eurocéntrica e ocidental de vé
e entender a cultura negra. Segundo Santos:

[...] ao perceberem a inferiorizacdo dos negros, ou melhor, a producdo e a
reproducéo da discriminacéo racial contra os negros e seus descendentes no sistema
de ensino brasileiro, 0s movimentos sociais negros (bem como os intelectuais negros
militantes) passaram a incluir em suas agendas de reivindica¢des junto ao Estado
brasileiro, no que tange & educacdo, o estudo da historia, do continente africano e
dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacdo da sociedade nacional brasileira. Parte desta reivindicacdo ja constava na
declaracéo final do | Congresso do Negro Brasileiro, que foi promovido pelo Teatro

Experimental do Negro (TEN), no Rio de Janeiro, entre 26 de agosto e 4 de
Setembro de 1950, portanto, hd mais de meio século (SANTOS, 2005, p.23).

Acerca dessa questdo, Gonzalez (1982) afirma que o TEN utilizou-se de mecanismos da
mais alta expressdo, com uma posicao critica em face ao racismo e de suas praticas, pois teve
um trabalho concreto de alfabetizacdo, informacéo, formacéo de atores e criacdo de pecas que
apontavam para a questdo racial, como também teve a presenca de representantes dos setores
progressistas brancos. Isso mostra que a mobilizacdo negra ndo se restringiu apenas as
pessoas negras, mais foi expandido as varias pessoas que compreenderam o valor simbdlico,

cultural e humanitério que o povo negro teve e tém para a historia do Brasil.

Nas suas pesquisas sobre o Teatro Experimental do Negro (TEN) Romao (2005)
afirma que esse movimento ndo se restringiu apenas a escolarizacdo do negro/a mais
incorporou ao projeto, uma perspectiva emancipatoria da pessoa negra em Seu percurso
politico e consciente de sua inser¢cdo no mercado de trabalho, na medida em que pretendia
formar profissionais no campo artistico do teatro, contrapondo-se a negacdo da suposta
inferioridade do negro, ou da superioridade do brasileiro. I1sso mostra que o TEN ajudou de
forma eficaz no combate as diversas formas de discriminacdo, e colaborou para valorizar a

todos/as dando-lhes oportunidades. Segundo essa autora:

A mobilizagdo provocada pelo Teatro Negro entre a populagdo e os artistas brancos
promoveu forte impacto a época conforme verificamos pelas matérias de jornais.
Alguns dos remanescentes dos grupos estimam que o TEN atendeu mais de 600
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pessoas em seu curso de alfabetizacdo de adultos. Aqui ndo se mede o resultado
quantitativo do projeto, mas, o da adesdo aos movimentos do grupo e das pessoas
para derrubar as barreiras da invisibilidade ou dos discursos de naturalizacdo das
diferencas e desigualdades raciais (ROMAO, 2005, p.119).

Nessa citagdo fica evidente que os/as negros/as lutaram por melhores condigdes de vida
e de seus direitos, seja na FNB (Frente Negra Brasileira) ou no TEN (Teatro Experimental do
Negro) as pessoas negras foram em busca da garantia dos seus direitos, pois estes dois

movimentos deram-lhes a oportunidade de se assumirem cidadaos/as.

No que tange a educacdo varios mecanismos foram criados para se contemplar a
histéria do negro/a, pois se 14 nos anos 1930/1940 a FNB e o TEN reivindicaram que a
historia da Africa, do negro brasileiro e suas lutas deveriam ser ensinadas nas escolas. Nos
anos 1970, os Movimentos Negros reivindicavam um ensino nas escolas, onde ndo colocasse
0 negro no livro didatico apenas como coadjuvante, mais como protagonista, e autor de sua
prépria historia. Foi nesse emblematico embate que muita luta foi travada até chegar a
efetivacdo do ensino, da histdria e cultura afro-brasileira e africana, 0 que s6 ocorreu no

século XXI. Segundo Rocha:

Além de propostas e agdes pedagdgicas executadas de forma isolada pelo Brasil,
sobretudo por professoras (es) vinculadas ao ativismo negro e professoras (es) ndo
negros (0s), mas comprometidas (0s) com a necessidade da revisdo do curriculo
escolar e a inclusio da historia da Africa e da populagio negra brasileira, o proprio
Movimento Negro brasileiro, com certa coesdo e com carater muito ativo, na década
de 1980, realizou varios encontros, a exemplo dos realizados no Norte e Nordeste
(ROCHA, 2013, pp.306-307).

Segundo Rocha (2013), durante o governo de José Sarney entre 1985-1990, foi criada
a Fundacdo Palmares, 6rgdo de promocdo e valorizacdo da cultura afro-brasileira, ligado ao
Ministério da Cultura. Esta fundacdo fora criada para promover e preservar a cultura afro-
brasileira. A sua criacdo foi uma grande vitoria para os Movimentos Negros e para a
sociedade brasileira, mais a luta ndo parou por ai, pois ainda ndo se tinha nos curriculos
escolares medidas que valorizassem a histéria do negro/a no Brasil de forma positiva, 0 que
ainda gerou muita discussdo em torno de um ensino que mantivesse equidade entre brancos e
negros e valorizasse 0s saberes, haja vista que, a historia do Brasil sempre foi analisada,
estudada, e pensada na ética do colonizador, o que de fato acarretou danos e prejuizos as

criancas e jovens negros que no espaco escolar ndo estudavam sua historia € nem
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compreendiam a dinamicidade do que é ser contemplado/a em sua totalidade, como agente
historico e produtor de cultura.

Em 1988 com a volta da democracia e a promulgacdo de uma nova constitui¢do
brasileira, 0s movimentos negros intensificaram sua bandeira de luta, pois representantes e
militantes politicos lutaram através de emendas e projetos de lei, para que de fato medidas
fossem operacionalizadas no que tange a um ensino que trouxesse equidade entre as diversas
etnias compostas no espaco escolar. No artigo 242 da Constituigdo Federal de 1988 em seu
paragrafo 1° determina que “O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuicdes
das diferentes culturas e etnias para a formacgdo do povo brasileiro.” (CONSTITUICAO
FEDERAL BRASILEIRA de 1988, 2004, p, 135).

A partir dai, medidas foram tomadas, para valorizar as especificidades existentes no
ambito educacional. Segundo Rocha (2013) desde a década de 1980 e 1990 os movimentos
negros lutavam por politicas afirmativas que valorizassem as pessoas negras e suas culturas.
Nesse periodo deputados/as e senadores/as negros/as, minoria no congresso levaram adiante
as bandeiras pautadas pelos Movimentos Negros. Eles/as elaboraram projetos com politicas

afirmativas, e eram engavetados porque os parlamentares ndo achavam interessantes.

Entre os parlamentares negros ressaltam-se Abdias Nascimento, ativista do movimento
negro brasileiro e Deputado Federal (1983-86) pelo Partido Democrético Trabalhista (PDT-
RJ), o Deputado Federal Paulo Paim (1987-90) do Partido dos Trabalhadores (PT-RS), a
Senadora Benedita da Silva (1995-98) pelo partido dos trabalhadores (PT-RJ) e o Deputado
Federal Humberto Costa (1995-98) também do (PT-PE). Rocha (2013) salienta que 0s
mesmos tentaram trazer para o debate as questdes raciais, entre eles ela ressalta Abdias
Nascimento que criou o projeto de lei 1.332/1983, onde propunha medidas de acdes
compensatdrias nos campos da educacéo e do trabalho. Na educacdo propds a necessidade de
trazer para o conteudo de historia do Brasil, um ensino que fosse elencado a contribuicdo
positiva dos africanos e de seus descendentes para a civilizacdo brasileira e também para a
historia geral trazendo a importancia das civilizagdes africanas. O mesmo foi aprovado de
forma un&nime, porém jamais foi a plenario para votagdo final. J& Paulo Paim no seu mandato
entre 1987 e 1990 prop6s um projeto de lei 678/1988 cujo texto estabelecia a obrigatoriedade
e inclusdo da Historia geral da Africa e do negro no Brasil como disciplina integrante do
curriculo escolar, no entanto o projeto foi arquivado. Com a Senadora Benedita da Silva ndo

foi diferente, a mesma apresentou o projeto de lei 144/1995 que tinha como meta a inclusao
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da disciplina histéria e cultura da Africa nos curriculos e o0 mesmo também foi arquivado por
ndo obter maioria dos votos dos Senadores/as. Ja o deputado Humberto Costa tentou na
Assembleia Legislativa de seu estado, onde o mesmo prop0s aos deputados/as que
aprovassem uma lei que incluisse a tematica africana no curriculo escolar do estado de
Pernambuco. O deputado ndo foi atendido, pois seus/suas colegas entenderam que algo dessa
natureza feria a constituicdo do estado de Pernambuco. Mais tarde como deputado federal
reapresentou o projeto de lei na cdmara dos deputados, a PL n°® 859/1995 que tinha como
proposta uma educacdo antirracista a ser implantada em esfera nacional, no entanto, mesmo
sendo aprovado na comissdo de educacdo, cultura e desporto, ndo houve tempo de ser
aprovada em outras instancias. Isso nos prova como foi dificil a implementagéo de projetos e
leis que contemplassem a populacdo negra em um pais, tdo racista, preconceituoso e

excludente.

Segundo Santos (2005) apds a criacdo da Constituicdo Federal de 1988 varias outras
medidas foram operacionalizadas para a valorizacdo da cultura negra no Brasil, entre elas ele
ressalta a criagdo da Constituicdo do Estado da Bahia, promulgada em 05 de outubro de 1989,
valorizando em seu artigo 275 o ensino das disciplinas a realidade histérica afro-brasileira,
nos estabelecimentos estaduais de 1°, 2° e 3° graus. Também o autor ressalta a lei organica do
municipio de Belo Horizonte, promulgada em 21 de Marco de 1990. A lei n° 6.889, de 05 de
Setembro de 1991, do Municipio de Porto Alegre, Rio Grande do Sul. A lei 7.685, de Janeiro
de 1994, do Municipio de Belém, Estado do Para. A lei n°2.221, de 30 de Novembro de 1994,
do municipio de Aracaju, Estado de Sergipe. A lei n° 11.973, de 4 de Janeiro de 1996, do
municipio de Sao Paulo, Estado de Sao Paulo. A lei n°® 2.639, de 16 de Marco de 1998, do
municipio de Teresina, Estado do Piaui. A lei n°® 1.187 de 13 de Setembro de 1996 de
Brasilia, Distrito Federal.

Segundo Rocha (2013) nos anos de 1990 foi aprovada a (LDB), Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, lei (9.394/96) em consonéncia com a Constituicdo Federal de
1988 e em seguida os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNS) como diretrizes da politica
educacional nacional. Todas essas propostas ndo pararam por ai, pois algo ainda faltava para
que a histdria do povo negro fosse respeitada e contemplada em esfera nacional e ndo apenas

de forma esporadica e fragmentada como estava acontecendo. Segundo Santos:
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[...] no inicio do ano de 2003, o presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva,
reconhecendo a importancia das lutas antirracistas dos movimentos sociais negros,
reconhecendo as injusticas e discriminagdes raciais contra os negros no Brasil e
dando prosseguimento a construcdo de um ensino democratico que incorpore a
histéria e a dignidade de todos os povos que participaram da construcdo do Brasil,
alterou a lei n° 9.394, de 20 de Dezembro de 1996 (que estabelece as diretrizes e
bases da educacdo nacional), sancionando a lei n° 10.639, de 9 de Janeiro de 2003
(SANTOS, 2005, p32).

A mesma lei sofreu algumas alteracGes e passou a vigorar dos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre a historia e cultura afro-brasileira.
§1°- O contetdo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formagé&o da sociedade nacional, resgatando a contribui¢éo do
povo negro nas areas social, econdmica e politicas pertinentes a histéria do Brasil.
§20- Os conteldos referentes a historia e cultura Afro-brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas &reas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historias Brasileiras.

Art.79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de Novembro como “Dia Nacional da
consciéncia negra”.

Segundo Rocha (2013) os anos que se seguiram ao pos-lei 10.639, foram obtidas
varias conquistas, no que concerne a educagdo. Em 2004 foi instituido pelo Ministério da
Educagdo, e aprovada pelo Conselho Nacional de Educagdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das RelacBes Etnico-raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura

Afro-brasileira e Africana, em todos os niveis da educacao basica.

Vérios outros mecanismos foram criados e elaborados para valorizagdo, promocéao,
divulgacdo e implementacdo da historia e cultura afro-brasileira e africana, entre elas as
OrientacBes e Acbes para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais criada em 2006 pela
(SECAD) Secretaria da Educacdo Continuada Alfabetizacdo e Diversidade, 6rgdo pertencente
ao Ministério da Educacdo. Também foi criado o Estatuto da Igualdade Racial aprovado em
2010, através da Lei 12.288/201, proposta pelo Senador Paulo Paim (PT-RS). Depois de
muita luta o projeto de lei foi aprovado e teve como principio norteador garantir a populacéo
negra a igualdade de oportunidades e a defesa dos direitos étnicos e individuais. Segundo
Rocha:

[...] nos anos seguintes apds o lancamento da lei 10.639/2003 e aumento de

politicos, sobretudo do PT no poder executivo- municipal, estadual e federal-,
observamos a intensificacdo da criacdo de Orgdos publicos para combater o
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racismo e promover a “igualdade racial”. Nesse sentido, tivemos a fundagdo da
secretaria Especial de Politicas de Promog&o da Igualdade Racial (SEPPIR) pela
medida proviséria n° 111 e depois convertida na lei, 10.678/2003. No ano
seguinte, se criou o Forum Intergovernamental de Promocdo da Igualdade
Racial/FIPIR. Na estrutura do Ministério da Educacdo, foi criada a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade/SECAD, em 2003, cujas
atividades resultaram na Colecdo Educacédo para Todos, visando implementar a lei
10.639/2003. Mais recentemente, em 2010, tivemos a traducdo e publicacdo da
colegdo sobre a Historia Geral da Africa, iniciativa da SEPPIR em parceria com a
SECAD/MEC, UNESCO e UFSCar, entre outras. Para entender e Educacio
Basica, o governo federal estimula o uso dos programas do projeto a Cor da
Cultura (ROCHA, 2013, p, 320).

Diante de tudo que foi exposto acima, sobre as lutas e conquistas dos Movimentos
Negros, educar e respeitar sob o prisma da educacéo étnico racial € de suma importancia para
se compreender a dinamicidade que se constitui e configura-se a educacdo brasileira, desde
outrora vista e analisada no contexto de um paradigma que por muito tempo delineou-se sob
uma forma simplista e homogénea de ensinar e aprender atrelou-se numa perspectiva de
ensino que contemplava alguns e excluia a grande maioria da sociedade brasileira, composta

de pessoas negras.

No contexto que passou se configurar a partir do século XXI a Lei 10.639/2003 trouxe
a possibilidade de fazer ser conhecida a histdria dos antepassados de cada crianca negra e ndo
negra. Por muito tempo essa perspectiva de ensino foi aligada dos espacos escolares, mas com
essa lei um novo olhar sobre a historia do Brasil e das suas gentes passou a ser ensinado por
professores/as, expandiu-se desse modo a reflexdo critica sobre a histdria desse pais, desde
outrora ensinada nas escolas. A histéria do Brasil agora deve ser vista de forma a positivar a
presenca das pessoas negras, de modo a possibilitar as criancas negras e ndo negras que a

compreendam e se identifiqguem nelas.

Portanto, uma educacdo de qualidade é feita de principios normativos que contribui
para o respeito mituo entre todos/as e possibilita aos/as meninos/as a chance de viver em um
espaco que valorize seus pensamentos, atitudes, ideias, seu conhecimento empirico como um
todo, e acima de tudo seu pertencimento étnico-racial como pessoa humana e cidaddo/a de

direito. Segundo Souza:

Um dos grandes desafios colocados a nés, educadores infantis, é romper com a
dificuldade de conviver com as questBes raciais entre as criangas e entre nos
mesmos, a fim de que se construa uma pratica pedagogica voltada para o respeito
matuo, conscientizando-se de que é fundamental lidar com as diferencgas, partindo
do principio de que elas sdo riquezas e precisam ser respeitadas (SOUZA, 2005, p,
14).
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As riquezas a que essa autora se refere nos remete a ideia de que as singularidades nao
podem ser despercebidas no espago escolar, professores/as precisam estar atentos/as, e
compreender o universo cultural de seus/suas alunos/as. O/a Professor/a precisa acima de tudo
entender seu papel como agente transformador na sociedade, e na escola como microcosmo

desse universo multicultural. Segundo essa autora:

O educador infantil, enfim deve ter clareza de que, para responder as necessidades
das criangas, ndo basta apenas gostar delas, é preciso saber sobre o que a crianga
pensa e sente 0 que, 0 que ela sabe sobre si e sobre 0 mundo em que vive, como se
desenvolve, como aprende, para que possa se tornar um mediador no processo de
construgdo do conhecimento da crianga (SOUZA, 2005, p.28).

Segundo Souza (2005) é preciso trabalhar a histéria de vida de cada crianga no intuito
de eliminar todos os estereétipos que foram criados ao longo da sua vida, com relacdo a
pessoa negra, e trazer para elas conceitos positivos que possibilitem a alta estima. Para tanto,
é relevante que professores/as recorram aos varios meios e recursos metodoldgicos como a
masica, historias, lendas e exposi¢cdes de trabalhos, além de trazer a familia para a escola.
Nesse processo deve ser trabalhada a origem de cada crianca, através da histéria mostrar que
todas sdo importantes, cada uma com suas diferencas culturais. De acordo com as

OrientacBes e Acdes para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais:

[..] E necessaria & promogdo do respeito mdtuo, o respeito ao outro, 0
reconhecimento das diferencas, a possibilidade de se falar sobre as diferencas sem
medo, receio ou preconceito. Nesse ponto, deparamo-nos com a obrigagdo do
Ministério da Educacdo de implementar medidas que visem o combate ao racismo e
a estruturacdo de projeto pedagdgico que valorize o pertencimento racial dos (as)
alunos (as) negros (as) (BRASIL, 2006, p,23).

Segundo as Orientacdes e Acles para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais é
preciso promover ac¢des que possibilitem garantias de direitos e que tragam de forma efetiva o
compromisso legal, ao passo que possa equiparar a todos/as, reconhecer as diferencas sem
deixa-las transforma-las em desigualdades. Nesse contexto as criangas precisam reconhecer
suas diferencas culturais, religiosas, politicas e sociais, de modo que isso ndo traga prejuizos

para nenhuma delas. As criangas na realidade precisam de educadores/as que as conecte com
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0 mundo, de forma que as mesmas se sintam capazes de compreenderem as tradi¢des, 0s
habitos e os costumes as inovacdes do presente e as perspectivas de futuro. De acordo com

Souza:

Reconhecer o papel das instituicbes de educacgdo infantil significa reafirmar sua
fungdo de atender as necessidades das criancas constituindo um espago de
socializagdo e de convivéncia. Espaco este de cuidar e educar, que possibilite
explorar o mundo, novas vivéncias, troca de experiéncias, ter acesso a livros, no
qual brincar de boneca, casinha, soltar pipa, jogar bola de gude, amarelinha, entre
outras, signifique o resgate das brincadeiras infantis, como realidade de insercdo,
integracéo, transformacéo e interacdo das criangcas no mundo (SOUZA, 2005, p, 58).

A inclusdo da crianga no espaco escolar e na sociedade precisa ser feita diariamente,
nesse processo educadores/as devem ter cuidado na forma de falar e agir com os/as
meninos/as, possibilitar-lhes um leque de oportunidades que os sensibilizem a
compreenderem sobre a histéria do Brasil e a contribuicdo de cada povo na construcéo e
formacdo da sociedade brasileira, desde sua colonizacdo até o momento atual. A lei
10.639/2003 ajuda nessa compreensdo e com isso a diminuir a disparidade entre negros/as e
ndo negros/as, visto que outrora a histéria era contemplada através de um viés, o que a
tornava etnocéntrica, e assim se silenciavam as etnias ditas como inferiores. A partir de agora
0s sujeitos tém vez e voz no sistema educacional brasileiro, sé depende dos/as professores/as
em sala de aula colocar em prética as acGes que contribuam para a implementacédo da referida
lei, e assim trazer para 0 espaco da sala de aula a presenca das pessoas negras na construcdo e

formacéo do Brasil.

42 A EDUCACAO ETNICO RACIAL NA REDE PUBLICA MUNICIPAL DE
GURINHEM-PB: UM PROCESSO EM CONSTRUCAO

A pesquisa que apresentamos nessa monografia foi realizada em duas escolas
municipais da cidade de Gurinhém Paraiba tem como objetivo identificar quais elementos
ajudam incluir ou excluir a crianca negra do espaco escolar, e assim entender se nas escolas
campo da pesquisa a educacdo para as relacfes étnico-raciais se efetiva ou estd efetivada
conforme a Lei 10.639/2003.
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A pesquisa demonstrou algumas caracteristicas, a exemplo da falta de conhecimento
da secretaria de educacdo do municipio de Gurinhém, das dire¢fes de ambas as escolas, e de
professores/as sobre a lei 10.639/2003 e sua implementacdo. Para termos acesso as
informacdes referentes a ambas as escolas foram aplicadas um questionario com 07 questdes
subjetivas e 01 objetiva, junto as docentes. O questionario também foi aplicado as direcGes
das duas escolas. Foram entrevistadas num total de 15 professoras, conforme o quadro abaixo.
Nenhum dos/as professores/as do ensino fundamental Il foi entrevistado/a, apenas nos atemos

aos professores/as da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental | de ambas as escolas.

Quadro |
Professores/Modalidades de Ensino
Escola Professores/as/ Modalidade de Ensino Total
Escola Africa do Norte Educacéo Infantil 03
Escola Africa do Sul Educacéo Infantil 01
Escola Africa do Norte Ensino Fundamental | 09
Escola Africa do Sul Ensino Fundamental | 02
Total Geral 15

Fonte: Dados coletados do Questionario

Na escola Africa do Norte tem-se um total de 25 professores/as e na escola Africa do
Sul tem-se 11 professores/as. Além das professoras o questionario foi respondido pela vice-
diretora da Africa do Norte e pela diretora da Africa do Sul, além de uma conversa informal

com a Secretéria de Educacdo do Municipio.

Desde o inicio da pesquisa percebemos as dificuldades enfrentadas pelos/as
professores/as para trabalhar com a temaética histéria e cultura afro-brasileira e africana em
sala de aula e as criancas pretas e pardas que mesmo em maioria nas escolas ndo sao
contempladas no curriculo. Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico de ambas as escolas
percebemos uma lacuna entre a pratica do/a professor/a e o PPP referente a abordagem étnico
racial, pois mesmo estando inserido no PPP nédo sdo trabalhados durante todo o ano letivo,
apenas de forma breve e sucinta no dia da consciéncia negra que ¢ o 20 de Novembro. No
mesmo curriculo de ambas as escolas diz-se que ha formagdes voltadas para professores/as o

gue ndo ocorre na pratica.
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A realidade das duas escolas campo de pesquisa, de certo modo reflete a realidade das
escolas publicas brasileiras e paraibanas; estas ainda apresentam lacunas no seu fazer quando
a questdo sdo os contetdos de historia e cultura afro-brasileira e africana, que deveriam estar
inseridos no curriculo escolar e serem estudados cotidianamente a partir da realidade social,

cultural, politica e econdmica da comunidade onde as escolas estdo localizadas.

Em geral as medidas implantadas nos espagos escolares quanto a efetivacdo de uma
pratica pedagdgica na perspectiva da educacdo para as relagdes étnico-raciais ainda séo
incipientes, sobretudo, porque a multiplicidade de questdes que norteiam o espaco escolar
precisa ser entendida por professores/as e gestores/as, de modo que possam se sensibilizar e
juntos tomar medidas positivas que contemplem a gama de singularidades presentes na escola.

Segundo Fazzi:

Temos um grande desafio: construir uma sociedade igualitria em termos raciais, em
que o preconceito ndo opere em nenhum nivel das relagdes intersubjetivas. E, nessa
tarefa, precisamos nos orientar por uma ética da responsabilidade, que considere as
consequéncias das acdes propostas (FAZZI, 2004, p, 219).

Faz-se necessario utilizar de meios eficazes que fagam das relagdes étnico-raciais algo
sadio e positivo capaz de trazer aos/as envolvidos/as um sentimento bom e de pertenca ao
grupo racial com que se identifica. E nesse panorama que trazemos a realidade étnico-racial

dessas duas escolas publicas municipais localizadas no interior da Paraiba.

Quadro Il
Alunos/as Matriculados

Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Africa do Norte

Pertencimento Etnico-racial

Modalidade/Ensino | indio/a | Branco/a | Negro/a | Pardo/a | Amarelo/a Total
Educacao Infantil 00 10 08 31 00 49

Fundamental | 00 22 41 165 00 228
Fundamental 11 00 13 21 120 00 154
Total Geral 431

Fonte: Ficha de Matricula.

Na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Africa do Norte quando
fazemos a porcentagem do total de alunos/as matriculados em todas as séries verificam-se
10% de alunos/as sdo brancos/as, 17% de negros/as e 73% de pardos/as. Em ndmeros

absolutos temos 90% de alunos/as negros/as e pardos/as e apenas 10% de brancos. 1sso nos
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mostra que a grande maioria listada nas fichas de matriculas é negra ficando evidente a
tamanha disparidade. A seguir listaremos os dados da Escola Africa do Sul.

Quadro 111
Alunos/as Matriculados

Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Africa do Sul

Pertencimento Etnico-racial

Modalidade/Ensino | indio/a | Branco/a | Negro/a | Pardo/a | Amarelo/a Total
Educacdo Infantil 00 00 04 06 00 10
Fundamental | 00 05 10 23 00 38
Fundamental Il 00 20 36 48 00 104
Total Geral 152

Fonte: Ficha de Matricula

A Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental Africa do Sul possui 16%
de brancos/as, 33% de pretos/as e 51% de pardos/as. Em numeros absolutos 84% séo

pretos/as e pardos/as e apenas 16% séo brancos/as.

Na pesquisa nos atemos a estudar e perceber a realidade escolar com relagdo as
praticas pedagogicas relacionadas a educacdo étnico-racial do nivel Infantil ao Fundamental I.
Para tanto, foram entrevistadas 15 professoras, sendo 12 da Escola Municipal de Ensino
Infantil e Fundamental Africa do Norte que chamaremos de professores/as NA, NB, NC,
ND, NE, NF, NG, NH, NI, NJ, NK, NL e 03 da Escola Municipal de Ensino Infantil e
Fundamental Africa do Sul que chamaremos de SA, SB e SC. Todas as professoras
responderam ao questionario composto de 08 questdes sendo 07 abertas e uma fechada. Nas
suas respostas enunciam aspectos da realidade dessas escolas, ou seja, se reportam a realidade
que cotidianamente enfrentam como educadoras e formadoras de opinides que sdo. O
questionario constituiu-se das seguintes questdes.

QUADRO IV

QUESTOES

1)- Vocé tem conhecimento sobre a lei 10.639/2003, e sobre suas implicacdes no que tange o
ensino e a Historia da cultura afro-brasileira e africana?

2)- Se conhece/desconhece sobre a referida lei, que estd em vigor desde 2003, o que o/a
Senhor/a tém a dizer sobre as formagfes continuadas oferecidas pela secretaria de educacéo
deste Municipio. As mesmas ocorrem com frequéncia e explicitam a abordagem teorico-
metodoldgica da cultura afro-brasileira e africana como componente elementar do curriculo
escolar da educacéo basica? Elas (as formac6es) ajudaram a compreender e ter subsidios para
se trabalhar a tematica em sala de aula ou ainda ndo se tem formagé&o voltada para esse tema?
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3)- Existem projetos na escola voltados para a discussao étnico-racial?

4)- Durante todo o ano letivo existem datas especificas que sdo lembradas, de forma que
contemple a Histdria de luta do povo africano e sua contribuicdo histérica para a construcao
da sociedade brasileira? Quais sdo essas datas?

5)- O/a Senhor/a percebe no dia a dia praticas racistas no ambito escolar ao qual vocé esta
inserido/a. A exemplo delas ressaltamos chacotas do tipo: macaco, cabelo de bucha, cabelo
pixaim, cabelo de bom bril, cabelo ruim, nego preto, ticdo, suco de pneu, e etc.

6)- Ao refletir sobre sua préatica escolar, o/a Senhor/a vé uma equidade racial, ou seja ha uma
valorizacdo das especificidades raciais existentes em sua sala de aula, levando em
consideracdo a pluralidade étnica existente em nosso Pais?

7)- O/a Senhor/a percebe em sua sala de aula uma certa retrag@o por parte das criangas negras.
Se isto ocorre explique.

8)- A sua sala de aula é composta em sua maioria por grupos de quais racas/etnias?

A) Brancos/as

B) Amarelos/as

C) indios/as

D) Pretos/as e pardos/a

No questionario elencamos perguntas referentes as vivéncias das criangas negras em
suas salas de aula, assim como se existe alguma formacdo proposta pela Secretaria de
Educacao referente a educacao étnico-racial. Também lhes perguntamos se o projeto politico
pedagogico da escola contempla os conteudos relacionados a educagdo étnico-racial, e se as
professoras tém conhecimento sobre a Lei 10.639/2003. Com relacéo a essa pergunta das 15
entrevistadas ND, NE, NF, NG, NI, NJ e SC, responderam apenas sim, outras 07 NA, NB,
NC, NK, NL, SA e SB, falaram um pouco sobre a lei e apenas a professora NH afirmou que:
“sel em parte.”.

As professoras foram categ6ricas em suas respostas ao dizer que tém conhecimento
sobre essa lei mais ndo entraram em detalhes. Esse tipo de resposta mostra que ainda falta
conhecimento das professoras sobre o contetido dessa lei, ou 0s conhecimentos que possuem
sdo insuficientes para entenderem a importancia de sua implementacdo para a promocéao da

equidade racial na escola. Segundo Chagas:

Desde 2003, as escolas publicas e particulares de ensino fundamental e médio, em
todo o pais, estdo obrigadas a inserir no curriculo os contetidos referentes a histéria
da Africa, a historia do negro e a cultura afro-brasileira. Todavia, a maioria dos
professores ainda ndo trabalha esse conteldo por desconhecer essa exigéncia ou
porque poucos deles tiveram acesso a algum tipo de formacdo com essa
especificidade de contelido (CHAGAS, 2010, p. 25).

Fica evidente nas palavras do autor que muitas vezes professores/as desconhecem ou ha uma

falha gritante no que concerne a formagdo continuada dos/as mesmos/as. Por isso, é preciso

61




trabalhar essa tematica nos espacos educacionais de modo mais efetivo e permanente.
Percebemos que nas duas escolas campo de pesquisa hd uma grande lacuna referente aos
estudos afro-brasileiros e africanos e consequentemente a educacdo para as relacfes étnico-
raciais. Pois como afirma a professora ND da escola Africa do Norte na questdo namero 02
do questionério. Ao ser perguntado sobre as formacgdes continuadas oferecidas pela Secretaria
de Educacdo do municipio, a mesma afirmou que: “Né&o se fez nenhuma formagdo voltada para

este tema.”.

Quando perguntadas na questdo nuimero 03 se existem projetos na escola que
contemple a temética étnico-racial, a vice-diretora da Escola Africa do Norte foi enfatica ao

afirmar que: “Nao ha nada trabalhado referente a esses contetidos”.

Na escola Africa do Sul a diretora afirmou algo semelhante, quando indagada na
mesma questdo, ela disse que: “N&o. Mais a escola pretende realizar projetos envolvendo o

tema”.

No ensino Infantil e Fundamental | de ambas as escolas foram percebidas através das
respostas das educadoras que a educacao étnico-racial ainda é inoperante. Em conversa com a

Secretaria de Educagdo do Municipio de Gurinhém a mesma salientou que:

Sé tenho conhecimento de se trabalhar os conteddos de historia e cultura afro-
brasileira e africana em uma escola quilombola da zona rural, chamada de Matéo.
Pois das 21 escolas existentes no municipio apenas a da comunidade de Matdo tem
em seu curriculo, a referida abordagem.

Ao perguntar sobre o que ela como Secretaria de Educacdo tem feito para mudar esse

quadro, a mesma ressaltou que:

Faz pouco tempo que iniciei essa gestéo, em breve farei formagdes continuadas para
professores e professoras de toda a rede municipal de ensino, referente a esse tema.

Desde a promulgagdo da Lei 10.639/2003 n&o tem sido facil para professores/as e
gestores implementa-la, passados 12 anos de sua aprovagdo, pouca coisa tem sido feita para

mudar o panorama educacional. Segundo Chagas:

{...} ndo basta inserir esse tema no curriculo escolar. E preciso atentar para a
abordagem que vai trabalhar, para ndo correr o risco de reproduzir o preconceito, 0s
estereotipos e reforcar a ideia de superioridade do branco e inferioridade do negro.
Todavia, inserir a tematica/negro nos curriculos do ensino fundamental e do médio
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nao significa substituir a historia dos europeus pela dos africanos, mais legitimar, em
sala de aula a diversidade cultural que caracteriza o Brasil, trabalhando, portanto, a
historia, com um olhar voltado para sua diversidade étnica. Nessa perspectiva, 0s
africanos e os negros devem ser concebidos como protagonistas, e ndo, como
coadjuvantes da historia, como sempre foram tratados. E preciso, ainda desconstruir
a ideia de passividade historica desses sujeitos e de que a Africa é um continente
sem histéria. Por fim, quebrar com a hierarquizacdo dos conteldos, ainda presentes
nos curriculos escolares (CHAGAS, 2010, p. 39).

As mudancas a serem operacionalizadas no ensino devem ser feitas de forma
categorica e objetiva, pois a escola ndo pode eximir a historia e a cultura dos varios povos que
no Brasil foram e sdo importantes para a compreensdo da multiplicidade étnico-racial que
compde a escola. Nesse mesmo direcionamento buscamos na pesquisa analisar os dispositivos
que de forma operante sdo fatores chaves capazes de refor¢ar um curriculo dominante que ndo
da espaco, para trazer uma nova forma de vé e pensar o ensino de forma democréatica. Ao

analisar a partir de seu lugar como assistente social Costa afirma que:

No cotidiano de nossa pratica, no convivio com educadores infantis, com o0s
professores, com diretores, com a equipe técnica, observo que ainda nos falta
conhecimento e instrumentos para lidarmos com estas questdes de diversidade de
género, classe e étnico racial de nossas criancas e de nossa histéria (SOUZA, 2005,
p, 38).

Nas palavras dessa autora a falta de preparo por parte de muitos/as educadores/as para
lidar com questdes de género, classe e identidades étnico-raciais € um problema a ser
superado, e evidencia que ndo € facil mudar as realidades construidas historicamente sob a
perspectiva de educacdo elitista que segregou e diluiu aqueles/as que ndo se encaixam nessa

forma de ensino e aprendizagem.

As professoras das escolas ao relatarem suas experiéncias com o ensino dos conteidos
de historia e cultura afro-brasileira e africana evidenciaram que ha muita coisa a ser feita para
mudar a realidade, pois mesmo ambas as instituicGes escolares compondo-se em sua maioria
de criancas negras e pardas, com 90% na Escola Africa do Norte e 84% da escola Africa do
Sul respectivamente, nada é feito para mudar o quadro de silenciamento da historia dos
negros/as nas escolas. Quando as indagamos sobre a oferta de formag6es continuadas pela
Secretaria de Educacgo sobre esse tema, a professora NL da Escola Africa do Norte afirmou

que:
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Em nosso municipio (Gurinhém), infelizmente, a secretaria da educacéo pelo que eu
saiba, ndo tem feito muita coisa relacionada a referida lei. Eu mesma, como parte
integrante dessa secretaria, jamais fui convidada (e nem soube de alguém que foi), a
participar de nenhuma formacéo relacionada ao assunto. Nem mesmo, fui orientada
a incluir no curriculo escolar a temética étnico-racial.

Fica evidente nas palavras da professora que ndo se tem uma preocupagdo com a
abordagem de conteudos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira e africana, ha uma
lacuna no ensino ofertado em Gurinhém, visto que ndo contempla as especificidades
demandadas pela Lei 10,639/003. A professora NA da Escola Africa do Norte ao ser

questionado sobre essa mesma questéo afirmou que:

O que tenho conhecimento, é que, até o presente momento, foi oferecido uma
formacdo com uma abordagem tedrico-metodoldgica da cultura afro-brasileira e
africana, apenas para os professores do ensino fundamental Il. Porém a referida
formacg&o ndo se deu continuacdo e até os dias atuais, ndo temos observado interesse
nenhum por parte da secretaria de educacdo em dar énfase e/ou a devida importancia
a esta lei. Com isso a maioria dos alunos ainda néo conhece a contribuicéao historico-
social dos descendentes de africanos do nosso pais.

A educadora NA deixa evidente que os/as alunos/as ndo tém conhecimento sobre essa
historia e que a formacdo continuada ja ocorreu ha muito tempo e que nao se teve continuagéo
e nem preocupacao com os/as professores/as da educacdo infantil e ensino fundamental I, em
contempléa-los com as referidas formacdes. A professora NK da Escola Africa do Norte ao

responder a mesma questdo manteve a mesma linha de raciocinio e afirmou que:

As formagdes continuadas sobre a referida lei com certeza sdo necessarias e ja
deveriam ter comegado nos situando informando trazendo informagdes e subsidios
para as aulas. Ndo dar para fecharmos os olhos diante dessa importante cultura que
tanto contribui na nossa vida, mas que a cada dia se tornam mais discriminados
desvalorizados na sociedade. E compromisso de o educador formar cidad&os
conscientes dignos de uma vida social saudavel.

A educadora NK da Escola Africa do Norte ainda ressaltou que as formacdes
deveriam ter iniciado, e deixa evidente na sua resposta o silenciamento e distanciamento do
gestor municipal de educacdo em relacdo a historia e cultura afro-brasileira e africana.
Segundo essa professora, os/as professores/as ndo podem fechar os olhos diante dessa
situacdo, pois ao seu vé o povo negro a cada dia que passa € mais discriminado e nada se faz

para mudar essa realidade.
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Com relagéo aos projetos trabalhados no espaco escolar, 14 professoras afirmaram que

ndo h& nada em suas escolas que contemplem os conteldos demandados pela Lei 10.639/003,

foram elas as professoras da Escola Africa do Norte: NA, NB, NC, ND, NE, NF, NG, NH,

NJ, NK, NL e da Escola Africa do Sul, SA, SB, SC Apenas a professora NI da Escola Africa

do Norte afirmou que: “Sim, no projeto politico pedagogico da escola.” No entanto, ndo

especificou o que de fato tem-se trabalhado dentro da sua escola. Ao trazer a fala da
professora NL da Escola Africa do Norte, ela afirmou que:

Nédo. Como ja citei, ndo temos projetos voltados (pelo menos o fundamental 1), para

a discussdo étnico racial. O que aconteceu no ano passado (2014), foi a visita de

alguns professores e alunos, juntamente com a dire¢do da escola ao quilombo do
Matéo, para que conhecéssemos a histéria do lugar.

Sobre que praticas efetivas aconteceram nas escolas na perspectiva da educacao
étnico-racial, a professora foi bastante enfatica ao relatar a visita & Matdo; uma comunidade
quilombola localizada na zona rural da cidade. E importante que professores/as e estudantes
conhecam a histéria dessa comunidade, visto que esse tipo de experiéncia contempla a
diversidade étnico-racial que caracteriza o Brasil e possibilita a todos que compdem a escola
entender que a historia de Matéo faz parte da historia do Brasil e de todos/as, independente de

seu pertencimento étnico-racial.

Acerca dessa questdo, Lopes (1995), ao analisar sobre a socializacdo humana e a
importancia de se compreender e respeitar o diferente ndo apenas no sentido como € visto,

mais em toda a sua amplitude, como pessoa humana de valores e cultura, afirma que:

Uma socializa¢do que o faca compreender que ao seu contorno hd uma comunidade
de circunstancias da qual é parte constitutiva que ndo pode ser negada, e sim
assumida, na sua amplitude, pois o seu repertorio existencial é pleno de significado,
onde se destaca um grande acervo de tradigBes, rico, variado e original (LOPES,
1995, p, 22).

E nesse sentido que devemos colocar o ensino da historia e cultura afro-brasileira e
africana em pauta, de modo que todos/as envolvidos/as se sintam lembrados/as na sua

singularidade, em todos seus aspectos constitutivos. Segundo Lopes com esse tipo de pratica:

Buscamos entender o papel da escola como mais um espago de socializacdo no
processo de construgdo do conhecimento e da cidadania. Entendendo a cidadania
como direito de ter direito, como conquista da humanidade, pois, desde o seu
nascimento, a pessoa humana ja estd investida de um conjunto intransferivel de
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direitos, pelo fato Gnico de ter ingressado na sociedade humana (LOPES, 1995, p,
24-25).

Nessa perspectiva a escola deve ser o lugar que tras em seu interior a dinamica do
respeito as diferencas e a insercdo de todos/as, a comegar por ela como microcosmo da
sociedade. Segundo Lopes (1995) a escola deve ter cuidado ao falar do negro/a, pois, muitas
vezes fala de forma vazia sem contextualizagdo, havendo desse modo, um vazio histdrico,
onde a historia se resume a contribuicdo de algumas palavras que compde o receitudrio da
alimentacdo nacional e ficando apenas huma mesmice que em nada contribui para vencer as

amarras do racismo.

Sobre as préticas racistas existentes nas salas de aulas de suas escolas, as 15
professoras sem excecdo disseram que j& viram ou que ha praticas dessa natureza no espago
escolar. Os relatos de algumas delas especificam o que ja presenciaram. A Professora NC da

Escola Africa do Norte disse que:

E o que mais vejo dentro e fora de sala de aula, trabalho sobre o preconceito
sabemos que tem pessoas negras muito bem estruturadas que merece respeito, ex:
Maria Jalia a mulher do tempo, que passa no Jornal Nacional, e foi vitima de
preconceito a semana anterior.

A professora SA da Escola Africa do Sul afirmou que:

Sim, escuto muito esses tipos de chacotas séo situagdes muito chata e incontrolavel.
J& ocorreu na minha sala de aula uma aluna ndo queria ficar em dupla com a outra
colega para fazer uma atividade porque ela era negra (....) chamou a colega de
macaca.

A professora NB da Escola Africa do Norte respondeu:

Sim, sempre existem preconceitos, ou melhor, praticas racistas principalmente no
ambito escolar, pois é onde existem maior diversidades de género, ou seja, as
criangas ndo estdo preparadas para lidar com a situacdo e acabam ressaltando
chacotas até mesmo em brincadeiras.

A professora NA da Escola Africa do Norte enfatizou:
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Infelizmente ainda percebo praticas racistas, principalmente por parte dos alunos que
se refere aos colegas com deboches e chacotas que fazem com que 0s mesmos se
sintam agredidos e diminuidos perante toda a classe.

A Professora NL da Escola Africa do Norte ressaltou:

Sim. Meus alunos t&ém o costume de praticar alguns desses apelidos, principalmente
o de chamar os colegas de cabelo de pixaim ou cabelo de bucha.

A professora SC da Escola Africa do Sul disse que: “Em parte sim, mais ainda existe

discriminacéo por parte de alguns alunos”.

A realidade dessas duas escolas ndo é diferente das muitas que existem na Paraiba e no
Brasil, onde praticas racistas sdo evidenciadas a cada dia e muitas vezes nada se fazem para
acabar com isso, tornando a situacdo cada vez mais dificil. Os relatos das docentes s
confirmam o universo escolar permeado de silenciamento e falta de formacéao para lidar com

determinadas situa¢Ges em que ha preconceito, discriminacdo ou racismo. Segundo Lopes:

E importante, portanto, que educadores, pesquisadores e todos aqueles preocupados
com a educacdo das classes reconhecam as diferencas étnicas culturais dessa classe e
reformulem seus curriculos, respeitando a diversidade étnica e cultural do povo
brasileiro (LOPES, 1995, p, 126).

N&o é facil quebrar os dispositivos permeados de paradigmas institucionalizados, onde
as mudancas sao feitas de forma gradativa e que deve ter a participacdo ndo sé de todo o
corpo docente, mais de todos/as aqueles/as que de forma direta ou indireta tém
responsabilidades e ética no que implica uma educacdo que de fato seja democratica e
igualitéria para todos/as.

As professoras que fizeram parte da pesquisa também relataram suas inquietudes com
relacdo as situacdes vivenciadas, as mesmas também descreveram o que estdo fazendo no
combate a qualquer forma de preconceito, discriminacdo ou racismo que possa Vir a existir,
onde a crianga negra é o grande alvo e que sofre todo tipo de caltnia trazendo para as mesmas

um prejuizo irremediével para suas vidas, como criangas e depois como adultos/as.

Sobre essa questo a Professora NA da Escola Africa do Norte salientou:
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(...) Na minha prética em sala de aula, tento dar a devida importancia e passar para
todos/as a questdo da igualdade de direitos, porém a sociedade como um todo, ndo
age da mesma forma.

Sobre a discriminagdo na sala de aula a docente NK da Escola Africa do Norte disse:
“tenho tentado levando leituras reflexdes e entre outras”.
A discriminacdo existe em meio a diversidade étnico-racial que caracteriza o Brasil,

conforme reforgou a Professora NC da Escola Africa do Norte quando disse:

Sim eu vivencio todos os dias esta pluralidade racial, pois 0 nosso pais é um pais
racista que falta muito para tornar-se um pais digno de seres humanos viverem sem
nem um tipo de racismo.

Sobre como enfrentar a discriminacéo racial na sala de aula a Professora NB da Escola

Africa do Norte afirmou:

Sim, sempre valorizo seus talentos, sua evolucdo e criatividade em sala de aula no
dia a dia, refletindo sobre as diferencas existentes e a diversidade de género.

A Professora NL da Escola Africa do Norte disse:

Sim. Procuro fazer o possivel para que todos se tratem com o respeito que merecem
ter. Tento fazer que compreendam o valor de cada um, independente das
especificidades raciais. Procuro fazé-los entender que a pluralidade étnica é uma
realidade em nosso pais, que cada um de nds brasileiros, trazemos em nossas veias 0
sangue africano, indigena e europeu. Portanto, somos uma mistura de ragas.

A professora SB da Escola Africa do Sul disse que: “na escola que eu estou inserida

debatemos bastante sob o preconceito, mais ainda continua, devemos lutar mais sobre o racismo”.

Cada professora salientou o que estd fazendo, no entanto, sé isso ndo resolve o
problema enfrentado, precisa-se que o poder publico através da Secretaria de Educacdo do
municipio, mude as estruturas do sistema educacional a comecgar por cumprir a Lei
10.639/2003 que mesmo estando em vigor desde 2003, muita coisa ainda néo se efetivou, pois
muitas escolas ainda ndao tém em seus curriculos os conteudos a que essa lei obriga. Segundo

Cavalleiro:
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Aspectos do cotidiano escolar como curriculo, material didatico e relagOes
interpessoais sdo hostis e limitadoras de aprendizagem para os (as) alunos (as)
negros (as). Nesses espacos, as ocorréncias de tratamentos diferenciados podem
conduzir, direta ou indiretamente, a exclusdo deles (as) da escola, ou ainda, para 0s
(as) que la permanecem, a construcdo de um sentimento de inadequacdo ao sistema
escolar e inferioridade racial (CAVALLEIRO, 2005, p. 69).

O sentimento de inferioridade do qual fala essa autora precisa ser banido do espaco
escolar onde criangas negras e ndo negras sintam orgulho de seu pertencimento racial, para
isso deve-se ter uma conscientizacdo de todos/as, mostrando que ndo é feio, nem ruim ser

diferente.

Levando em consideracdo 0s aspectos inerentes de uma escola, percebe-se quéo dificil
é constituir de fato um ensino que se paute na mudanca de pensamento, pois educar para 0
respeito a diversidade étnico-racial ndo é facil, principalmente porque estabelece mudancas de
habitos e atitudes que para muitos/as € algo dificil de ser deixados/as por esta arraigado em
suas consciéncias como algo certo, pronto e acabado, que nao precisa mudar. A linha de
pensamento preconceituoso/a ainda é operante nas escolas; lugares ainda desdenhados de
atitudes racistas onde alguns professores/as ndo aceitam trabalhar o diferente.

Na analise do cotidiano de uma escola do interior do estado da Bahia na cidade de
Cachoeira a Professora Beatriz Giugliani faz uma abordagem referente ao curriculo dessa
escola que mesmo sendo composta de 88% de negros e pardos ndo contempla em sua

dinamicidade esses individuos.

A realidade trazida por essa autora ndo é diferente das escolas pesquisadas na cidade

de Gurinhém estado da Paraiba, visto que na Escola Africa do Norte 90% dos alunos/as é

composta de negros/as e pardos/as e na Escola Africa do Sul 84%. O curriculo de ambas as

escolas tem algo que valorize a identidade negra, os projetos politicos pedagdgicos apontam

acles que valorizam a formacdo de professores/as voltados para a tematica étnico-racial, e 0

projeto do dia da consciéncia negra. Mas na pratica quase nada tem a vé com a realidade

trazida e vivida pelas criangcas que frequentam ambas as escolas, visto que nos conteudos

aprendidos ndo lhes ensinam a histéria de seus antepassados de forma positiva. Segundo
Giugliani:

(...) Estamos tratando como minoria uma maioria. Mesmo assim, o curriculo

reverencia uma Unica cultura, a cultura branca, europeia, do colonizador. A omissao

de conhecimentos sobre os negros e a intencdo de desenraiza-los e cultivar

mentalidades escravizadas tem sido o objetivo do sistema de ensino brasileiro em
geral. Para reverter os efeitos da homogeneizacdo promovida pelos colonizadores, e
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por uma nova mentalidade, insistimos na promoc¢do de oportunidades que defendam
cada especificidade étnico racial (GIUGLIANI, 2014, p, 04).

Algo semelhante ocorre nas escolas pesquisadas, pois todas as professoras afirmaram
que suas salas de aula sdo compostas em sua maioria de meninos/as pretos/as e pardos/as,
objetivando desse modo a uma mudanca de curriculo j& que nele ndo se vé a pessoa negra

como maioria, mais de forma silenciada e oculta.

Nesse contexto a crianga negra precisa ser visibilizada, entendida e respeitada na sua
especificidade. Os diversos tipos de xingamentos ocorridos com criangas negras e relatados
pelas docentes, evidencia que algo esta errado, pois o espaco de conhecimento também deve
ser o0 lugar do respeito as diferencas, pois muitas vezes se constréi um paradigma de beleza
que é institucionalizado pela midia e a escola acaba reproduzindo esses conceitos sem se da
conta de que ao reproduzir o discurso mididtico acaba excluindo aqueles/as que ndo se
encaixam no modelo valorizado, que € elitista. Muitas vezes meninos/as acabam tendo de
mudar penteados de cabelos, roupas e outras coisas, para se sentir aceitos/as e respeitados/as
pelos colegas e docentes, e assim silenciam suas identidades. Segundo as OrientacOes e A¢Oes
para a Educacéo das Relagdes Etnico raciais:

A crianga que vivencia situagdo semelhante de discriminagdo com relagdo ao seu
corpo pode ndo construir uma imagem positiva de si mesma. Os referenciais da
crianga negra a respeito de seu corpo, cor da pele, tipo de cabelo devem ser
modificados, para que seja aceita por colegas e educadoras desconsiderando-se
assim a sua historia, sua cultura ( BRASIL, 2006, p,47).

A lei 10.639/2003 aponta para a preocupacao do/a professor/a com essas questdes, por
isso ela precisa estd presente em todos os espacos escolares do pais. As respectivas escolas
pesquisadas ainda estdo muito aquém de terem uma educagdo para as relag@es étnico- raciais,
pois enquanto professores/as ndo tiverem formagéo continuada para lidar com essa abordagem
e 0s projetos pedagogicos de ambas as escolas estiverem silenciando a maioria negra, e 0
poder publico junto a Secretaria de Educacdo ndo se mobilizar, ndo teremos uma educacao

antirracista.

Nas escolas pesquisadas percebemos o interesse e 0 desejo de professores/as em
mudar a metodologia de ensino e a abordagem dos conteudos, porém lhes faltam formacoes a
que comecem e deem continuidade, que seria de grande valia, no entanto, também
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percebemos acomodacdo de alguns, ou certo receio com relacdo a lida dessa tematica, ficando
evidente que nem todos/as aceitam-na, ou sdo receptivos a ideia de um ensino que valorize a

pessoa negra como protagonista de sua propria historia.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

N&o é de estranhar que as escolas campo da pesquisa ainda ndo conseguem mudar a
forma como seus contetdos séo trabalhados e como séo incipientes para haver uma equidade
racial, haja vista que a maioria dos/as educandos/as de ambas as escolas sdo negro/as,
evidenciando que ser maioria e esta em um espaco escolar ndo significa inclusdo e
valorizacdo de sua historia e compreensdo dessa multiplicidade de questfes que permeiam

esse espagco.

A partir da pesquisa realizada ficou claro que as escolas campo da pesquisa insistem
em manter um ensino muitas vezes tradicional, ndo respeitando leis como a 10.639/2003, o
gue ocorre muitas vezes € um entrave para as mudancas, um ensino com manutencdo de
privilégios e como forma de poder, exerce sobre os corpos que ai estdo, uma relacao
conflituosa, onde os educandos/as séo vistos/as como seres desprovidos/as, passivos/as apenas
receptivos/as, cabendo-lhes apenas receber o conhecimento pronto e acabado vindo de cima
para baixo sem nenhuma reflexdo e cuidado para que criancas negras e ndo negras
correlacionem suas experiéncias de vidas com os contetdos ali aprendido, ocorrendo desse
modo uma lacuna enorme na constru¢do de um conhecimento democratico, que valorize as

especificidades ai existentes.

Como profissional da educagdo Infantil, reconheco que ndo é facil mudar esse
panorama educacional, pois apesar de varias medidas implementadas para uma educagdo
antirracista, e a aprovacao da Lei 10.639/2003 que coloca em pauta um ensino que valorize a
cultura africana e afro-brasileira, dentro das escolas, percebemos em nossa pesquisa de campo
que a falta de formacédo continuada, aliado a ma vontade de alguns/as, sdo fatores primordiais
para ndo se trabalhar a tematica étnico racial em ambas as escolas pesquisadas. O presente
trabalho nos ajudou a entender a realidade micro de como a maioria das escolas brasileiras
tratam das questdes étnico raciais, isso nos faz entender que ndo ha um comprometimento

efetivo por parte do poder publico junto as secretarias de educacéo.

Como educador, pesquisador e defensor do tema sei que é preciso mobilizar o poder
publico junto a sociedade com professores/as comprometidos/as com o tema, para que de fato
a Lei 10.639/2003 seja posta em pratica e que as criangas brasileiras tenham uma educagéo

antirracista que promova uma equidade racial.
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Enfim, ndo é facil mudar o panorama educacional brasileiro, haja vista que imbuidos
de um espirito tradicionalista, as escolas ainda continuam inoperantes em fazer uma educacéo

antirracista que haja incluséo e valorizacdo de todos/as que nela se encontra.
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7. ANEXO

2. DADOS DE IDENTIFICAGAO DO ALUNO

- MOD.O1
ESTADO DA PARAIBA FICHA INDIVIDUAL DO ALUNO
PREFEITURA MUNICIPAL DE GURINHEM EDUCAGAO INFANTIL (CRECHE)
= SECRETARIA DA EDUCAGAO E CULTURA y,
.
(2 |1.1| ESTABELECIMENTO DE ENSINO: Mc@
Eg 1.3| ENDEREGO PROFISSIONAL (AV, RUA, N°, BAIRRO):
gé 1.4 MUNICIPIO: IEIU.F. iEFELEFONE: p
( REGISTRO DE MATRICULA )
[2.1 [NOME DO ALUNO: [2.10]
|2.2 [NATURAL DE: IEIU.F.
2.4|REGISTRO DE NASCIMENTO N°: FOLHA: DATA DA EMISSAO:
UF. N° DO CARTORIO: x4

2.5 |SEXO:

2.6 | DATA DE NASCIMENTO:

2.8 |NOME DO PAL:

[:' NAO(ANO)

2.9 INOME DA MAE:

|:| NAO(ANO)

3. DADOS DE IDENTIFICAGAC DO RESPONSAVEL

3.1| NOME DO RESPONSAVEL:

3,2]IDADE: 3.3|ANO:

3.4] NOME DO RESPONSAVEL:

3.5|IDADE: 3.6]ANO:

3.7 I NOME DO RESPONSAVEL:

EJIDADE: 3_11 ANO:

5.1] NOME DO RESPONSAVEL:

.J;EIIDADE: MANOZ

3.13IENDERE¢0 (AV, RUA, N°, BAIRRO):

3.14] MUNICIPIO:

|3_15 U.F. Ig_15 TELEFONE:

3.17| ATUALIZAGAO DO ENDEREGO (AV, RUA, N°, BAIRRO):

3.18] MUNICIPIO: 3.19[UF. F__@m;
3.21| GRAU DE PARENTESCO: ;ﬁ NIVEL DE FORMAGAOC: ﬂPROFIE’SAO:
&IGRAU DE PARENTESCO: ﬂ NIVEL DE FORMAGAO: 3_25] PROFISSAO:
3.27| GRAU DE PARENTESCO: ﬁ’l NIVEL DE FORMAGAO: SE PROFISSAO:
3.30| GRAU DE PARENTESCO: 3_3_1] NIVEL DE FORMAGAO: MPROFISST\O:

2 i S

3,33'PARTICIPADOPROGRAMABOLSAFAMILIA: sm( ) NAO(’ )
UTILIZA O TRANSPORTE ESCOLAR: SIM( ) NAO( )

3,34' ENDEREGO PROFISSIONAL (AV, RUA, N°, BAIRRO):

[3.39] MUNICIPIO:

IS.SG U.F. 3.37' TELEFONE:

3.38| ATUALIZAGAO DE ENDEREGO PROFISSIONAL (AV, RUA, N°, BAIRRO):

3.39| MUNICIPIO:

5. ATUALIZAGAO

Is.ao UF. ]3,41 TELEFONE:

5.1 [ANO: 5.2 Iﬁé s_al ASS. DO RESPONSAVEL PELO ALUNO:

54 IASS. DO FUNCIONARIO/MATRICULA:

5.5 |ANO: 5.6|PRE: s,7l ASS. DO RESPONSAVEL PELO ALUNO:

58]ASS. DO FUNCIONARIO/MATRICULA:

59]ANO:  [5.10[PRE:  [5.11] ASS. DO RESPONSAVEL PELO ALUNO:

5.12]ASS. DO FUNCIONARIGIMATRICULA:

5.13ANO: 5.14| PRE: 5.15I ASS. DO RESPONSAVEL PELO ALUNO:

5.16]ASS. DO FUNCIONARIO/MATRICULA:

8. OBSERVAGOES [

-

80



ESTADO DA PARAIBA MODOT
PREFEITURA MUNICIPAL DE GURINHEM

SECRETARIA DA EDUCAGAO E CULTURA

1.1 IESTABELECIMENTO DE ENSINO: I1.Z'CREC: \
1.3 I ENDEREGCO PROFISSIONAL (AV, RUA, N°, BAIRRO):

1_4IMUNICIPIO: 1.5 |U.F F TELEFONE:

REGISTRO DE MATRICULA
2.1 |NOME DO ALUNO: 2.1

2.2 [NATURAL BE: - l Z3[UF.
2.4[REGISTRO DE NASGIMENTO 1°; FOLHA: LIVRO: DATA DA EMISSAO:
UF. N° DO CARTORIO: X4
25| SEX0: Iz_s; DATA DE NASCIMENTO: lz.v | CORRAGA: j
2.8NOME DO PAT:
VIVO: D SIM: D NAO(ANO)

e - VIVA: D SIM: D NAO[ANO)

3.1|NOME DO RESPONSAVEL: W ANO:
[54]NOWE 56 RESFONSAVEL—— 3.5 [1DADE: O —
m 3.8 |IDADE: R —
m 3.11]IDADE: sagANG: |
313 ENDEREGO (AV, RUA, IV, BAIRRO):

:HEMUNDC]PIO: - U.F. _ TELEFONE:

MATUAUZAQAO DO ENDEREGO (AV, RUA, N, BAIRRO):

3.18‘MUNICIPIO: 3.19|U.F. l: IBTELEFONE:

FICHA INDIVIDUAL DO ALUNO
ENSINO FUNDAMENTAL (1° AO 5° ANO)

oE suuué'

LECIMENTO

1

TN
A0 DO ALUNO

2. DADOS DE

3.21] GRAU DE PARENTESCO: L"’ NIVEL DE FORMAGAO: 3,23 PROFISSAQ:
E‘Tﬁ; DE PARENTESCO: [3.26 NIVEL DE FORMAGAO: 3.2 PROFISSAO:
3.27| GRAU DE PARENTESCO: 3.28) NIVEL DE FORMAGAO: 3.29| PROFISSAO:
@WM& 3.32] PROFISSAG:

3. DADOS DE IDENTIFICAGAO DO RESPONSAVEL

3_33' PARTICIPA DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA: SIM( ) NAO[ )

UTILIZA O TRANSPORTE ESCOLAR: SIM{ ) NAO({ )

5,34 ENDEREGO PROFISSIONAL (AV, RUA, 1", BAIRRO}:
335 HUNICIFIO: 3.36]U.F. - TELEFONE:

S.SBIATUAUZA(;I-\O DE ENDERECO PROFISSIONAL (AV, RUA, N°, BAIRRO):

3.39' MUNICIPIO: 3.40{U.F. '3,41|TELEFONE:

4.1|ESTABELECIMENTO DE ENSINO PROCEDENCIA:

4.5 'ENDERECO PROFISSIONAL (AV, RUA, N°, BAIRRO):

4,5'MUNICIPIO: F.MIU.F. lA_anTELEFONE:
51 IANO: 5.2 | SERIE: s.sl ASS. DO RESPONSAVEL PELO ALUNO: 5.4 |ASS. DO FUNCIONARIO/MATRICULA:

55 'ANO: S.SISERIE: 5.7' ASS. DO RESPONSAVEL PELO ALUNO: s_aIASS. DO FUNCIONARIO/MATRICULAT
5.9 |ANO: |5 10| SERIE: 5_11] ASS. DO RESPONSAVEL PELO ALUNO: 5.12|ASS. DO FUNCIONARIO/MATRICULA:
5.1:_!1ANO: 5.14'SERIE: 5.1§ASS< DO RESPONSAVEL PELO ALUNO: 15.16|ASS. DO FUNCIONARIO/MATRICULA:

4. DADOS EscOLARES]
ANTERIORES

5. ATUALIZAGAG

-3 EXAME MEDICO:

g’;‘g ::1NO: D APTO: D INAPTO: IANO: D APTO: D INAPTO:
%a ANO: D APTO: D INAPTO: IANO: D APTO: D INAPTO:
o

gg ESPORTE: CULTURA:

‘E ARTE: OUTRAS:

G

. OBSERVAGOES

=
— )
3




i ~
- o1 ><>_|_>O>O APROVEITAMENTO FREQUENCIA P
= <
Ensino Fundamental de - 2 2 P < | & | RESULTADO
BIMESTRES S S g @ 3
1°AO 5° ANO 2 Bl | 2|85 uE| § FINAL
=g 2 =
ATIVIDADES o2 |3 |4 | 2| 8|32 %8
o e o
g 'j | LINGUA PORTUGUESA
e P
& | HISTORIA
O | GEOGRAFIA _H._ APROVADO
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L
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\;. LOCAL E DATA ASSINATURA DO SECRETARIO ESCOLAR - REGISTRO N° ASSINATURA DO ADMINISTRADOR ESCOLAR - REGISTRO N° 7,
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