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RESUMO

As Tecnologias de Informagdo Comunicacao - TICs tem se tornando cada vez
mais presentes na vida cotidiana das pessoas atuando em ambientes diversos.
A escola é um local primordial para sua insercdo e execu¢do de maneira
consciente. A chegada da tecnologia educativa no Brasil se deu na década de
70, e vem se propagando até os dias atuais, devido principalmente ao
barateamento dos equipamentos digitais. A insercdo das TICs no espago
escolar tem contribuindo de maneira positiva na inclusédo social dos discentes,
a partir da proliferagcdo de conhecimentos proporcionados pelo uso de tais
recursos tecnoldgicos. Nesse sentido, a busca por melhorias na educacao,
principalmente a maneira como pode ser abordados os saberes cientificos
pelos docentes tem sido alvo de discussdes por muitos pesquisadores. Com a
inclusdo das TICs no espago escolar, o professor assume para Si 0
compromisso de se enquadrar neste contexto, pois ndo adianta a escola dispor
de materiais tecnoldgicos diversos, se 0 mesmo ndo possui formacgao
necessaria para desenvolver propostas pedagogicas auxiliadas pelo o uso de
tais ferramentas. Nesta perspectiva, € necessario investir nos cursos de
formacéo inicial e continuada dando suporte necessario para que o professor
possa exercer o trabalho com tais ferramentas de forma pedagogicamente
adequada. Os dispositivos moveis (tablets) tem se configurado como
ferramentas pedagdgicas que podem contribuir no processo de ensino e
aprendizagem, devido principalmente a flexibilidade e o custo, uma vez que
pode ser conduzido e utilizado em qualquer lugar. Nesta perspectiva, o
Governo Federal, criou um programa que vem distribuindo tablets para todas
as escolas estaduais de ensino médio do Pais, por meio do programa Proinfo-
Programa Nacional de Formacdo Continuada em Tecnologia Educacional.
Neste sentido a presente pesquisa tem como objetivo diagnosticar como 0s
professores de Ciéncias Naturais tém utilizado os tablets em escolas publicas
do Municipio Massaranduba — PB. Trata-se de um estudo de caso de natureza
qguali- quantitativa, onde o publico alvo foram sete professores que lecionam
disciplinas da area de Ciéncias Naturais no Ensino Médio. Como instrumento
de coleta de dados foi utilizado um questionario contendo treze questdes
voltadas a formacdo e uso das TICs pelos professores e em particular em
relacdo ao uso dos tablets. Para as analises das questdes abertas utilizaram-se
0S pressupostos teoricos da andlise de conteido de Bardin, jA& para as
guestbes fechadas os dados foram expressos em graficos elaborados no Excel
(2014) que foram categorizados, interpretados e analisados a luz do referencial
tedrico. Os resultados revelam que poucos professores utilizam os tablets em
sua pratica pedagdgica, justificando fatores como: a falta de formacéo inicial e
continuada; falta de técnicos que facam a manutencao destes equipamentos;
falhas na internet da escola; entre outros aspectos.

Palavras- Chave: Formacao de Professores; Ciéncias Naturais; Tablets.



ABSTRACT

The Information Communication Technologies - ICTs have become increasingly
present in the daily lives of people working in different environments. The
school is a prime location for their integration and execution consciously . The
arrival of educational technology in Brazil took place in the 70s , and has been
spreading to the present day , mainly due to cheaper digital equipment. The
integration of ICT at school has contributed positively to the social inclusion of
students from the proliferation of knowledge provided by the use of such
technological resources. In this sense, the search for improvements in
education , especially the way can be addressed scientific knowledge by
teachers has been under discussion for many researchers . With the inclusion
of ICT at school , the teacher assumes for himself the commitment to fit this
context , it does not help the school have various technological materials , if it
does not have necessary training to develop educational proposals aided by the
use of such tools. In this perspective, it is necessary to invest in initial and
continuing education courses giving necessary support for the teacher to start
working with these tools in a pedagogically appropriate manner. Mobile devices
( tablets ) has been set up as pedagogical tools that can contribute to the
process of teaching and learning , mainly due to flexibility and cost , since it can
be carried and used anywhere. In this perspective, the federal government
created a program that has been distributing tablets to all high school state
schools in the country through the program Proinfo- National Continuing
Education Program in Educational Technology . In this sense, this research
aims to diagnose and teachers of Natural Sciences have used tablets in public
schools in the city Massaranduba - PB. It is a case study of quantitative
gualitative nature, where the target audience were seven professors who teach
disciplines of natural sciences area in high school. As data collection instrument
was a questionnaire with thirteen questions aimed at training and use of ICT by
teachers and in particular regarding the use of tablets. For the analyzes of the
open questions we used the theoretical presuppositions of Bardin's content
analysis as to the closed questions the data were expressed in charts prepared,
Excel (2014) who were categorized, interpreted and analyzed the theoretical
reference. The results reveal that few teachers use the tablets in their practice,
justifying factors such as the lack of initial and continuing education; lack of
technicians to maintain the equipment; failures in school internet; among others.

Key-words: Teacher Training; Natural Sciences; Tablets.



SUMARIO

1 INTRODUGAO. ... ..ottt e e ee ettt en et ean e, 14
L1 OBIETIVOS. ..ttt e e e ee bt e e e e eeanes 15
1.1.1 ODJELIVO GEIAI ..eveeiiiiiiiieii et e 15
1.1.2 ODbjetivos ESPECITICOS ....uuuuiiiiiiiiiiiiiiieeee e 15
2. FUNDAMENTAGCAO TEORICA .....coeoeieeeeeeeeee e 16

2.1 BREVE RESGATE HISTORICO DA CHEGADA DA INFORMATICA
EDUCATIVA NO BRASIL. ...t 16
2.2 AS CONTRIBUICOES DAS TICs NO ESPACO
ESCOL A 22

2.2.1 O Papel das TICs no Ensino de Ciéncias Naturais................oceeen. 24

2.3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O TRABALHO COM AS

TICs NO ESPACO ESCOLAR
....................................................................................................................... 27
2.4 A CHEGADA DOS TABLETS NO ESPACO ESCOLAR:
DISCUTINDO A SUA IMPORTANCIA E OS DESAFIOS IMPOSTOS AOS
PROFESSORES DA EDUCAGAO BASICA .......ooviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeenn s 29
2.4.1 A chegada dos Tablets nas escolas publicas da Paraiba............... 31
25 A FORMAQAO DE PROFESSORES PARA A UTILIZAQAO DOS
TABLETS E AS LIMITAC}OES PARA INCORPORAQAO DO USO DA
FERRAMENTA EM SUA PRATICA PEDAGOGICA........cceoeurireenernienenens 33
S METODOLOGIA. ... e e e e e ea s 35

3.1 NATUREZA DA PESQUISA. ... 36


file:///E:\TCC\TCC-Vers�o%20Final\SUM�RIO-TCC-TABELA.docx%23_Toc428781337
file:///E:\TCC\TCC-Vers�o%20Final\SUM�RIO-TCC-TABELA.docx%23_Toc428781337
file:///E:\TCC\TCC-Vers�o%20Final\SUM�RIO-TCC-TABELA.docx%23_Toc428781338
file:///E:\TCC\TCC-Vers�o%20Final\SUM�RIO-TCC-TABELA.docx%23_Toc428781340
file:///E:\TCC\TCC-Vers�o%20Final\SUM�RIO-TCC-TABELA.docx%23_Toc428781340
file:///E:\TCC\TCC-Vers�o%20Final\SUM�RIO-TCC-TABELA.docx%23_Toc428781340
file:///E:\TCC\TCC-Vers�o%20Final\SUM�RIO-TCC-TABELA.docx%23_Toc428781341

3.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA. ... 36

3.2.1 Universo da PeSOUISA........ccuueiiiiiiiiiiiiiiiiieeie e 36

3.2.1.1 O municipio de Massaranduba-PB: aspectos geograficos, politicos

€ CUIUIAIS. ...ee et e e e e e e e e e e e e e e e e e e e eraaa e eens 36
3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS........ccoceverieeereeereeeeeeeeen, 37
3.4 ANALISE DOS RESULTADOS........cocooveveeeeeteeeeeereseeeeeseeeseseeneenen s s 38
4 RESULTADOS E DISCUSSAO........cooiioereeeeeeeeeeeeeeeerenen e, 39
5 CONSIDERACOES FINAIS.......oovivieieeeeeeee e eee s en e 59
REFERENCIAS ..ottt ettt ettt eve e 61

APENDICE. ... oo et 67



Quadro 1

Quadro 2

Quadro 3

Quadro 4

Quadro 5

Quadro 6

Quadro 7

Quadro 8

Quadro 9

Quadro 10

Quadro 11

LISTA DE QUADROS

Relacéo existente entre os objetivos especificos e o instrumento

de coleta de

Formacdo Académica dos Professores da Area Ciéncias
NALUFAIS. ... ee e eeee e e e e e e
Importancia atribuida pelo professor frente ao uso das tics em

sala de

Formacdo académica quanto ao estudo das TICs, dos
professores de Ciéncias Naturais..........ccceeeeveeeieiieeeeeeeeeeeeeieeieieen,
Frequéncia que os docentes vem utilizando as TICs em seu
trabalno dOCENte..........ccooi
Frequéncia que os docentes vem utilizando as TICs em seu
trabalno docente............ooo i
As tecnologias utilizadas em sala de aula e a metodologia
adotada pelos ProfeSSOresS........ooviiiiiiiiiiiiii e
Preparacédo do docente para o trabalho com as TICs...................
Importancia da utilizacdo dos Tablets no processo de ensino e
aprendizagem na Visao dos profesSsores..........ccccvvveeieeeeeviiiiieeenn,
Metodologia adotada referente a utilizacdo dos tablets................

Limitacdes no trabalho com os tablets..............ccooeeiiiiiiiiicicninnn,

37

39

43

45

46

48

49

50



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURA

CAIE — Comité Assessor de Informética na Educacao

Capre — Comissao Coordenadora das Atividades de Processamento Eletrénico
CENIFOR - Centro de Informatica

CNPq — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
Clates — Centro Latino — Americano de Tecnologia na Educacgéao

BID - Banco Internacional de Desenvolvimento

Digibras — Empresa Digital Brasileira

Educon — Projeto Computadores na Educacéo

EUA - Estados Unidos da América

Finep - Financiadora de Estudos Digitais e Projetos

FNDE — Fundo Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico
Fundeb — Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizacao dos Profissionais da Educacéao

FORMAR - Formacao de Recursos Humanos em Informatica na Educacao
INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

LEC - Laboratério de Estudos Cognitivos

MEC - Ministério da Educacéao

MIT/EUA — Laboratdério do Instituto de Tecnologia nos Massachusstes, Estados
Unidos da América

Nied — Nucleo Interdisciplinar Aplicada a Educacao

NTEs - Nucleos de Tecnologia Educacional e Saude

NCE - Nucleo de Computacdao Eletrénica

Proinfo - Programa Nacional de Informética na Educagéo ou,

Prolnfo - Programa Nacional de Tecnologia Educacional

PRONINFE - Programa Nacional de Informatica Educativa

Premen — Programa de Reformulagcéo do Ensino

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais para a Educacao Basica

TIC — Tecnologias de Informac¢éo e Comunicacao

UFMG - Universidade Federal de Minas Gerais,

UFRJ - Universidade Federal do Rio de Janeiro,

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul,

Unicamp - Universidade Estadual de Campinas.



UnB — Universidade Estadual da Bahia

USP — Universidade de Sao Paulo

SEDUC - Secretaria de Estado de Educacao
SEED - Secretaria de Educacéo a Distancia

SEI - Secretaria Especial de Informatica



14

1 INTRODUCAO

A realidade da vida atual vem tomando novos rumos. Hoje as noticias,
por exemplo, se propagam com uma rapidez tdo grande que quase nao se fala
mais em cartas, bilhetes, etc, como ha algumas décadas atras. Tudo isso por
gue as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TICs, tem se disseminado
de uma maneira rapida, permitindo que as pessoas estejam ligadas a elas.

Em meio a uma realidade em que as informagfes se propagam com
velocidades inexplicaveis, verifica-se que a escola é o espaco adequado para
diagnosticar como estas informacdes podem e devem chegar ao alcance dos
discentes. Por isso € necessario um olhar critico dos docentes em relacdo ao
modo como as tecnologias estdo sendo usadas pelos alunos, visto que os
individuos ja nascem incorporados neste universo das TICs.

A inclusédo de novas metodologias participativas no processo de ensino e
aprendizagem vem crescendo ao longo dos tempos. Novos instrumentos e
ferramentas estdo adentrando no espacgo escolar e as TICs podem contribuir
para minimizar o ensino conteudista adotado em muitas escolas que tem se
caracterizado pela memorizacéo de conteudos, férmulas, conceitos, etc, restrita
a baixos niveis cognitivos sem qualquer relacdo com o contexto de vida do
individuo.

Na atualidade as diversas tecnologias existentes vém provocando
mudancas significativas na maneira de ensinar, cabendo ao professor buscar
novas metodologias de ensino, auxiliar o processo de construcdo do
conhecimento indo além da sala de aula. Novas tecnologias deverdo ser
adotadas buscando prender a atencdo dos alunos em atividades propostas
fugindo das praticas pedagdgicas tradicionais.

O uso de novas ferramentas associadas as tecnologias, como por
exemplo os dispositivos moveis, provocam melhorias no processo de ensino
aprendizagem e conhecimento cientifico.

Os dispositivos moveis por serem muito praticos provocam mudancas
nas formas de adquirir informacdes, visto que estes equipamentos vao além
dos muros da escola, facilitando a interacdo com pessoas distantes ou
proximas possibilitando conhecimento das mais diversas tradi¢bes e culturas,

além de atuar como entretenimentode se investir na formacdo inicial e
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continuada contribuindo para atender as necessidades formativas dos
professores de ciéncias.

Nesse sentido, para que o trabalho com tal ferramenta ocorra
efetivamente em sala de aula, € necessario que o professor esteja bem
preparado para planejar atividades que possam proporcionar uma
aprendizagem significativa e que recebam formacdo para a insercdo dos
tablets em sua prética docente, sendo atendidas as necessidades formativas
dos professores de ciéncias.

Diante do exposto, a presente pesquisa buscara respostas que atendam
ao seguinte problema em estudo: Como os professores de Ciéncias Naturais
tem utilizado os tablets em escolas publicas do Municipio de Massaranduba-
PB? Quais as potencialidades e limitacbes que os professores apresentam

para o uso de tal ferramenta?

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral
- Diagnosticar como os professores de Ciéncias Naturais tém utilizado os

tablets em escolas publicas do Municipio Massaranduba — PB.

1.1.2 Objetivos Especificos

- Investigar se os professores tiveram formacgédo necesséria para trabalhar com
0 uso dos Tablets;

- Apontar as possiveis dificuldades que os professores enfrentam para o
trabalho com tal ferramenta;

- Verificar quais as estratégias didaticas que vem sendo adotadas pelos
professores de Quimica, Fisica e Biologia do Ensino Médio com o uso dos
Tablets.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. BREVE RESGATE HISTORICO DA CHEGADA DA INFORMATICA
EDUCATIVA NO BRASIL

De acordo Moraes (1997), os primeiros passos, para a informatica
educativa no Brasil, se deu em 1971, quando ocorreu uma discussao sobre a
utilizacdo de computadores no ensino de fisica (USP de S&o Carlos), no
seminario gerenciado em parceria com a universidade de Dartmouth / EUA. As
instituicdes que realizaram os primeiros estudos sobre o uso de computadores
na educacao brasileira foram: Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) e Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS).

Segundo Nascimento (2007) a Universidade Federal do Rio de Janeiro
foi a pioneira no uso do computador, através do departamento de Calculo
Cientifico no ano de 1966, no qual originou o Nucleo de Computacao Eletrdnica
(NCE). O computador nesta época era utilizado apenas como objeto de estudo
e pesquisa, enfatizando um componente curricular voltada para o ensino de
informatica.

O autor relata que a partir de 1973, o Nucleo de Tecnologia Educacional
para a Saude (Nutes) e o Centro Latino-Americano de Tecnologia Educacional
(Clates), da Universidade Federal do Rio de Janeiro, passou a utilizar a
informatica como tecnologia educacional por meio de desenvolvimento de
simulacdes. Neste mesmo ano originaram-se as primeiras iniciativas na
UFRGS, embasadas por diferentes linhas de estudos. Diversas experiéncias
foram utilizadas para alunos de graduacdo e pds, com computadores de
grande porte até os anos de 1980, os quais eram bem distintos do que se tem
hoje. Nesta época, este equipamento, ja era visto como método auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem, dando enfoque principalmente a dimensao
cognitiva e afetiva, analisando as atitudes e diferentes graus de ansiedade dos
estudantes entre a interacdo aluno e computador.

No ano de 1975, através de um documento escrito por um grupo de
pesquisadores da Unicamp, surgiu o projeto intitulado por ‘Introducdo de

Computadores nas Escolas de 2° Grau' sendo coordenado pelo professor
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Ubiratam d° Ambrosio do Instituto de Matematica, Estatistica e Ciéncias da
Computacéo, financiado pelo acordo do Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC) com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), por meio de
convénio com o Programa de Reformulacdo do Ensino (Premen) — MEC,
existente na época (NASCIMENTO, 2007).

Em julho do mesmo ano e em 1976, a Unicamp recebeu renomados
cientistas os quais havia criado uma nova perspectiva em inteligéncia artificial,
para acbes de cooperagcdo técnica, sendo eles: Seymour Papert e Marvin
Minsky. Logo apds a visita de um determinado grupo de pesquisadores da
Unicamp, ao MEDIA-Lab do Instituto de Tecnologia de Massachusetts nos
Estados Unidos (MIT/EUA), surgiu a criacdo de um grupo interdisciplinar,
abrangendo individuos de areas diversas desde especialistas das areas de
computacéo e linguistica, até a psicologia educacional, originando-se assim, as
primeiras investigacdes sobre o uso de computadores na educacéo, por meio
de uma linguagem programatica, chamada Logo, o qual no ano seguinte,
comecou a envolver criangas sob a coordenagcdo de dois mestrandos em
computacdo (NASCIMENTO, 2007).

A partir de 1977, o projeto passou a abranger criancas sob a
coordenacdo de dois mestrandos em computacdo. Este projeto logo foi
referencial de pesquisa durante muitos anos, especialmente a partir do ano de
1983, quando foi criado, através do apoio do MEC o Nucleo Interdisciplinar de
Informatica Aplicada a Educacéao (Nied) da Unicamp (NASCIMENTO, 2007).

No final desta mesma década, para o inicio de 1980, o Logo era
bastante explorado, pois haviam surgido novas experiéncias na UFRGS, tendo
por base as teorias de Jean Piaget e estudos de Papert, apresentando
destaque no trabalho realizado pelo Laboratério de Estudos Cognitivos (LEC)
do Instituto de Psicologia desta mesma instituicdo de ensino. Este projeto foi
desenvolvido com o intuito de promover o raciocinio logico-matematico de
criancas especialmente de rede publica, priorizando aquelas que possuiam
dificuldades de aprendizagem de leitura, escrita e calculos (NASCIMENTO
2007).

Nesta mesma época, o Brasil fundamentado na crenca de que
tecnologia ndo se compra, mais sim é construido por individuos, o Pais estava

dando seus primeiros passos em busca de um caminho proprio para a
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informatizacdo da sociedade, a fim de construir uma base que possibilitasse a
capacitacdo nacional nas atividades de informatica, almejando-se o
desenvolvimento social, politico, tecnolégico e econébmico da nacado brasileira.
A partir de meados da década de setenta, o Brasil constituiu politicas publicas
voltadas para a edificacdo de wuma induastria propria. Tais politicas
acondicionaram a adocdo de medidas protecionistas adotadas pela area
(MORAES, 1997).

Deste modo, o governo brasileiro criou a Comissdo Coordenadora das
Atividades de Processamento Eletrénico (Capre), a Empresa Digital Brasileira
(Digibras) e a Secretaria Especial de Informatica (SEI). A SEI foi criada como
um orgao executivo do Conselho de Seguranca Nacional da Presidéncia da
Republica, durante a época da ditadura militar, a qual tinha como objetivo
supervisionar e fomentar o desenvolvimento e a transi¢cao tecnoldgica do setor
(NASCIMENTO, 2007).

Nesta época, ocorreu a constituicio de uma equipe intersetorial, que
contou com a participacdo de representantes da SEIl, MEC, do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), da
Financiadora de Estudos e Projetos (Finep), como responsaveis pelo
planejamento das primeiras acfes na area, buscando alternativas que
fornecesse uma proposta a nivel nacional, quanto ao uso de computadores na
educacdo, tendo como objetivo principal, o respeito a cultura, aos valores e
interesses da sociedade brasileira. Assim, a equipe percebeu a necessidade de
consulta permanente a comunidade técnico-cientifica nacional, com o intuito de
discutir propostas de planejamentos que refletissem as preocupacdes e o
interesse da comunidade brasileira.

A partir destas discussfes ocorreu o | Seminario Nacional de Informética
na Educacao, na Universidade de Brasilia (UnB), no periodo de 25 a 27 de
agosto de 1981, o qual teve a participacdo de especialistas nacionais e
internacionais, destacando-se a importancia de se pesquisar 0 uso do
computador como ferramenta auxiliar do processo de ensino-aprendizagem
(NASCIMENTO, 2007).

A partir do seminario, originou-se a primeira ideia de implantacdo de
projetos-piloto, em instituicbes de ensino superior, com pesquisas voltadas

para um carater experimental, servido de auxilio para uma posterior Politica
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Nacional de Informatizacdo da Educacdo. Recomendava-se também a
execucdo de experimentos que atendessem aos diferentes graus e
modalidades de ensino, as quais necessariamente deveriam ser executadas
por equipes brasileiras em universidades de reconhecida formacdo nas
disciplinas de educacéo, psicologia e informética.

Em 1982, na Universidade Federal da Bahia, o MEC, a SEI e o CNPq,
promoveu o Il Seminario Nacional de Informatica na Educacéo, com o objetivo
em coletar novos auxilios para a criagdo dos projetos-piloto, a partir de
reflexdes dos especialistas das areas de educacdo, psicologia, informética e
sociologia. Apés este evento surgiu a necessidade da inser¢cdo do computador
com ferramenta auxiliar no processo de ensino e aprendizagem, a fim de
promover o desenvolvimento de habilidades intelectuais a partir de diferentes
contetdos. Outro fator importante seria ndo restringir a implantacdo deste
equipamento, a discentes do 2° grau, proposta inicial do Governo Federal, e
sim que atingissem diferentes graus e modalidades de ensino, apresentando
caréter interdisciplinar, pois este fator seria o passaporte principal para a
garantia de uma abordagem adequada e sucesso da pesquisa (MORAES,
1997).

Ainda de acordo com Moraes (1997), no final de 1981, foi apresentado o
primeiro modelo de um futuro sistema de informatica na educacéo no Brasil,
onde foi divulgado um documento com o titulo ‘Subsidios para a Implantacao
do Programa Nacional de Informética na Educacado’. A principal meta seria a
criacdo de centros formadores de recursos humanos que superassem 0S
desafios existentes no presente e no futuro. Propunha também que houvesse
um sistema de ensino, que viabilizassem uma metodologia de acordo com a
realidade do aluno, efetivasse o afeto entre os discentes e a criacdo de uma
programacao participativa através dos interesses destes.

O Centro de Informética do MEC (CENIFOR) foi criado em 1982 e a
partir de entdo o MEC assumiu o comando do processo de informatizacdo da
educacdo brasileira. Os primeiros convénios para o inicio das atividades de
implantacdo dos centros-piloto, se deu em 3 de outubro de 1984, entre a
FUNTEVE/MEC e as Universidades Federais do Rio Grande do Sul,
Pernambuco, Rio de Janeiro, Estadual de Campinas e Minas Gerais
(MORAES, 1997).
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Ainda de acordo com as palavras de Moraes (1997), em marco de 1985,
houve o fim do governo militar e consequentemente mudancas na orientacao
politica e administrativa. Neste momento devido a nova administracdo da
FUNTEVE/MEC, ocorreu a desativacdo do CENIFOR, justificado pela sua falta
de interesse na pesquisa. A partir de entdo surgiu 0 ndo cumprimento de
recursos financeiros do proprio MEC, dando inicio a uma disputa interna por
poder, para assumir a coodernacado do setor. Porém apesar de tudo, o Projeto
EDUCOM cumpriu o seu papel.

No ano seguinte aconteceu a criacdo do Comité Assessor de Informatica
na Educacédo - CAIE/MEC, sendo representado pelo secretario-geral do MEC,
dando inicio a uma nova fase. Em abril deste mesmo ano, foi recomendando
pelo Comité, a aprovacdo do Programa de Acdo Imediata em Informatica na
Educacao de 1° e 2° graus, que tinha o objetivo de criar infraestrutura nas
secretarias de educacdo dos estados, para a formacdo de docentes, o estudo
de software para diversos componentes curriculares, além da unido de
pesquisas que estavam sendo desenvolvidas naquela época pelas
universidades do pais. Em 1987, quem assumiu a responsabilidade em
conduzir as atividades de informatica na educacdo e a supervisao técnica do
projeto EDUCON foi a Secretaria de Informatica do MEC. Porém a implantacéo
do projeto se deu apenas no meio do ano, por meio de investimento de novos
recursos para a pesquisa e o langcamento do 1° Concurso Nacional de Software
Educativo e a implantacdo do Projeto FORMAR. Este ultimo foi operado por
dois cursos de especializacdo em informatica na educacdo, em nivel de pos-
graduacdo lato sensu, realizados na Unicamp, entre 1987 e 1989, sendo
exclusivamente direcionado para professores das escolas estaduais e escolas
técnicas federais (MORAES, 1997).

Ao final de 1988, o Ministério da Educacdo, foi convidado pela
Organizacédo dos Estados Americanos — OEA, para apresentar um projeto de
cooperacao multinacional, com outros paises latino — americanos. A partir de
entdo foi criado um grupo de estudo para a criagdo de um Programa Nacional
de Informatica Educativa — PRONINFE, consolidado no décimo més de 1989,
através da Portaria Ministerial n°® 549/GM, tendo como finalidade o

desenvolvimento da informatica educativa no Brasil. Posteriormente em 1990,
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foi aprovado pelo o MEC, o 1° Plano de Acado Integrada — PLANINFE, no
periodo entre 1991-1993 (MORAES, 1997).

De acordo com Melo (2007) em 1995, criou-se o érgao responsavel pelo
Programa Nacional de Educacdo a Distancia, vinculado a Secretaria de
Educacado a Distancia (SEED), sendo provida pelo MEC, tendo a TV escola
como um dos principais programas. E em 1997, foi lancado o Programa
Nacional de Informatica na Educacao — Prolnfo, que se perdura até os dias
atuais, o qual é um programa da Secretaria de Educacéo a Distancia do MEC,
sendo desenvolvido em parceria com as secretarias estaduais de educacao,
com o objetivo de incorporar as TICs, como acdo pedagodgica em diferentes
areas do conhecimento. Ele também ressalta que no ano de 2003, surgiram os
smartphones, os quais eram utilizados pelos executivos durante viagens a
negoécios, porém apresentavam desvantagens, pois o visor e os teclados eram
pequenos, dificultando assim o seu uso. Em decorréncia deste aspecto foi
lancado o iphone, em 2006, o que facilitou e vem provocando mudancas nas
culturas de uso dos computadores, como também no acesso e facilidade de
adquirir o conhecimento dentro do espaco escolar.

Segundo o Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacdo — FNDE,
as TICs foram inseridas nas escolas publicas em 09 de marco de 1997, através
da portaria n°522 pelo Proinfo - Programa Nacional de Formagéao Continuada
em Tecnologia Educacional, com o intuito de promover o uso da tecnologia
como ferramenta de desenvolvimento pedagdgico no ensino fundamental e
médio. (BRASIL, 2013)

De acordo com o Ministério da Educacdo (2013) o governo federal
anunciou em 02 de fevereiro de 2012 o projeto Educacdo digital - Politica
publica para computadores interativos e tablets para as escolas de ensino
médio. Apresentado como objetivo o oferecimento de instrumentos e formacao
aos professores e gestores das escolas publicas para o uso intensivo das
tecnologias digitais no processo de ensino e aprendizagem. Porém, foram
elaborados alguns pré-requisitos para o inicio da distribuicdo dos equipamentos
nas escolas publicas, tais como: ser escola urbana de ensino médio, ter
internet banda larga, laboratério do Proinfo e rede sem fio (wi-fi). A entrega dos
aparelhos nas escolas estaduais comegou em 2013, os quais possuem de sete

a dez polegadas, baterias com seis horas de duracéo, possui peso inferior a
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700g, tela multitoque, microfone e camera para o uso de multimidia, conteddos
pré-instalados e saida de video. Ainda de acordo com MEC (2013), os
coordenadores do programa deveriam fazer um e curso de formagéo, para
posteriormente, poder treinar os multiplicadores os quais formariam os
professores em cada estado participante (BRASIL, 2013).

Assim, diante deste avanco tecnoldgico o educador deve perceber a
necessidade em se qualificar e aprimorar seus conhecimentos, uma vez que as
TIC’s modificam a maneira das pessoas se comunicarem, agirem e pensarem,
logo a escola, sobretudo o docente, ndo pode fugir desta realidade que vem
passando por profundas modificacées (TAVARES, SOUZA e CORREIA, 2013).

A seguir serdo discutidas quais as contribuicées do uso das tecnologias
no trabalho escolar, buscando relatar de que forma esses recursos poderao

melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

2.2 AS CONTRIBUICOES DAS TICs NO ESPACO ESCOLAR

Atualmente percebe-se a existéncia de varias discussfes em relacédo a
utilizacdo de novas metodologias para o ensino de Ciéncias naturais entre elas
estdo o uso das TICs que atuam como ferramentas que auxiliam o processo de
ensino aprendizagem no espaco escolar. As TICs estdo cada vez mais
presentes no dia-a-dia das pessoas, deste o uso do radio até realizar uma
ligacdo, desde ligar a TV, até pesquisas académicas, contribuindo para a
disseminacéo de informagdes (SOUZA et al, 2004).

De acordo com Nascimento (2014), a implantacédo das TICs, oferece a
oportunidade para que as escolas mudem suas atividades educacionais, como
também engajar os estudantes neste processo de ensino-aprendizagem. Para
ela, se a proposta é fazer uso de novas tecnologias, € necessario estudar como
esses recursos podem ser uteis. O aspecto ludico como metodologia de
ensino, através de jogos, simulacbes e videos, por exemplo, pode criar
contextos importantes para explanacdo e avaliacdo do desenvolvimento
cognitivo do estudante. Porém a inclusdo das tecnologias no ambito escolar
nao necessita de modificacdes apenas nas metodologias do docente, mas

também de atitudes visto que a insercdo desta pode significar forte resisténcia
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desses profissionais em analisar seus pensamentos sobre o ensino e a
aprendizagem.

Neste sentido, o professor assume o papel de mediador da
aprendizagem trazendo inovagbes que possibilitem desenvolver um
pensamento critico e social no estudante, gerando assim discussdes para a
construcdo do conhecimento do aluno. Para tanto a escola é um ambiente
essencial para a inclusdo e disseminagdo das novas tecnologias quem vem
crescendo ao longo dos anos (SOUZA et al, 2004; MILHOMEM, 2012).

Formar cidadaos criticos e conscientes para seu verdadeiro papel na
sociedade € uma discussdo bastante atual no que diz respeito a atuacdo da
escola. Segundo Santos e Schnetzler (2003) preparar o0 estudante para
participar em uma sociedade democrética, por garantia de seus direitos e
deveres significa educar para a cidadania e democracia.

Nesta perspectiva, de acordo com as palavras de Barbosa (2010) o uso
das TICs s6 apresentara seu verdadeiro papel na escola quando for trabalhado
de forma pedagogicamente correta, contribuindo para que a constru¢cdo do
conhecimento cientifico ocorra de forma efetiva e que o aluno exerca sua
cidadania e ndo utilizem a internet apenas como um meio de diversdo, como
ocorre, por exemplo, com o uso das redes sociais, onde percebe-se que os
alunos pouco utilizam para fins de pesquisa.

Portanto, € pensando nestas questdes que o professor deve lancar um
olhar critico a fim de analisar a maneira como estes conhecimentos estdo
sendo repassados. Barbosa (2010) também afirma que os cursos de
licenciatura precisam melhorar com urgéncia a formacdo dos futuros
professores para o uso da informética, para que possam melhorar o trabalho
em sala de aula a partir do uso dessas ferramentas tecnolégicas.

Diante de um amplo leque de informacdes e opcdes para o trabalho com
as TICs na sala de aula, € necessario mapear o que é essencial, de tal maneira
gue o uso destas tecnologias possibilite criar oportunidades concretas e
significativas de aprendizagem, ndo se restringindo apenas ao espaco fisico da
escola, mas buscando desenvolver nos cidaddos conhecimentos a partir do
uso de atividades que contemplem os eixos transversais (NEVES, 2009).

Nesta perspectiva, o professor assume para Si, 0 COMPromisso em

mediar estes conhecimentos que surgem a cada dia, a fim de promover a
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cidadania entre os discentes e a sociedade. Porém para que haja a interacao
entre a educacao e as novas tecnologias é necessario refletir sobre os métodos
de utilizacdo das TIC’s na educacao, visto que ndo adianta inseri-las nas aulas
se ndo houver um planejamento, levando em considera¢éo principalmente o
contexto sociocultural da instituicdo de ensino (SANTOS e SCHNETZLER,
2003).

2.2.1 O Papel das TICs no Ensino de Ciéncias Naturais

A utilizacao da informatica como um recurso didatico vem crescendo nas
ultimas décadas e tem provocado mudancas no espaco escolar. Com este
avanco tecnologico a compreensdo das Ciéncias Naturais ndo tem se
configurado em estruturas com teorias e procedimentos de carater positivista,
mas sim, em uma nova visdo da ciéncia e do conhecimento cientifico,
contribuindo principalmente na formacao de cidaddos autbnomos e criativos,
sendo o discente a figura central neste processo (SOARES, MAGALHAES e
SIQUEIRA, 2009).

Colaborar para a construcdo de um pensamento com autonomia € uma
proposta que aponta os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), visto que o
ensino de Ciéncias Naturais deve contribuir para um posicionamento critico,
reflexivo e investigativo, ndo aceitado as ideias e informagdes postas a priori
(BRASIL, 2001).

Na visdo de Santos (2007) as principais contribuicbes geradas pelo uso
das TICs no ensino das ciéncias sdo: O ensino das ciéncias torna-se muito
mais interessante, auténtico e relevante; Ha mais tempo dedicado a
observacéo, discussao e analise; Existem mais oportunidades para incorporar
situacGes de comunicacéao e colaboracao.

Osborne e Hennessy (2003), afirmam que a potencialidade do uso das
TICs no Ensino de Ciéncias deve esta relacionada com a necessidade de se
reestruturar o curriculo e redefinicdo das pedagdgicas de Ensino. E necessario
ressaltar que tais ferramentas contribuem para facilitar o0 acesso a um conjunto
de informacdes e recursos que implica no desenvolvimento de capacidades de
saber avaliar, interpretar e refletir de forma critica. Nesse sentido, o modelo

atual de pensar em utilizar as TICs no Ensino de Ciéncias esta voltada a uma
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abordagem interativa e investigativa onde se utiliza ferramentas de recolha e
processamento de dados, software multimidia, sistemas de informacao,
ferramentas de edicédo de texto e de apresentagao, tecnologia para projecao.

As TICs tem uma importancia no que se refere ao seu potencial de
transformacdo na educacdo em ciéncia e na aprendizagem dos estudantes,
sendo encontradas tais caracteristicas em alguns professores, havendo
necessidade de ser incorporada na pratica pedagdgica de todos eles.

Segundo Murphy (2003 apud MARTINHO e POMBO, 2009, p. 530):

as TIC podem ser integradas no ensino das ciéncias como uma
ferramenta, como uma fonte de referéncia, como um meio de
comunicag¢do e como um meio para exploracédo. As TIC podem
ser utilizadas como uma ferramenta no preenchimento de
tabelas e na construcdo de gréficos e bases de dados
adequadas a faixa etaria dos alunos; como uma fonte de
referéncia utilizando informacdo contida em CDROM e na
Internet; como um meio de comunicagdo atraves do uso do
correio electrénico, da discussao online, das apresentacdes em
PowerPoint, da apresentacdo de imagens digitais e da
utilizacdo de quadros interactivos; e como um meio para
exploracdo com recurso a programas de programacao basica e
de simulagéo.

As tecnologias estéo possibilitando novas formas de ensinar e aprender,
apoiando-se principalmente em recursos que favorecem a utilizacdo da
multimidia, devido os impactos provocados pela rapida evolucéo tecnoldgica.
Nesse sentido, 0 uso dessas tecnologias atua como ferramentas didaticas,
como por exemplo, os jogos digitais que € um recurso tecnologico ladico que
no processo de ensino pode gerar fatores tais como: diversédo, habilidades,
prazer e conhecimentos (LIMA e MOITA, 2011).

Diante de um mundo globalizado, vale salientar que os estudantes,
pensam e processam as informacfes, de maneiras bem mais consistentes e
mais definidas do que as geracdes anteriores, gracas ao acesso a tecnologia.
E dificil imaginar o cotidiano sem as TICs, logo ndo se tem como imaginar a
escola sem as novas tecnologias, pois de forma direta ou indiretamente elas
poderdo contribuir no processo de constru¢cdo do conhecimento (PRENSKY,
2012 apud PAULETTI, 2012).

Conforme os PCNs, a busca de informac6es em diversas fontes é um
processo importantissimo para o desenvolvimento do aluno no processo de

ensino e aprendizagem das Ciéncias, pois além de possibilitar ao estudante a
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fundamentacdo de suas proprias ideias, € importante para sua prépria
autonomia e aquisicdo de conhecimentos, podendo ser exemplificado pela a
observacéo, a experimentacao, a leitura, a entrevista, a excursao ou estudo do
meio e o uso de informatica (BRASIL, 1998).

Para Melo (2007), desenvolver uma nova forma de pensar e reconstruir
a maneira de assimilar novos conhecimentos é algo que surge com o uso de
equipamentos eletrbnicos rompendo com a mera memorizagdo comutativa
deste. As tecnologias sao vistas como catalisadores e ferramentas que
despertam o interesse dos alunos, porém, deve-se ter consciéncia de que elas
ndo sdo a ‘salvadora das dificuldades de aprendizagem’, pois trata-se apenas
de um recurso a mais que podera auxiliar o processo de ensino e
aprendizagem.

De acordo com os PCNs, a utllizacdo do computador e
consequentemente a conexao em rede, possibilita a disseminacéo e a geragao
de uma vasta quantidade de informacdes, além da troca de informacdes e de
dados no trabalho de estudantes e professores em varios niveis de interacao,
como por exemplo, troca de experimentos realizados em diferentes lugares,
pesquisas bibliograficas, entre outros (BRASIL, 1998).

Contudo, essa nova sociedade, emergida na tecnologia devem sair da
escola, com habilidades pra assumir sua verdadeira identidade, a fim de
promover a cidadania social, e ndo apenas com um acumulo de informacdes. O
acesso as informacf6es devem ser de maneira adequada, incluindo maquinas
na sala de aula e recursos portateis adicionais, que possibilitem o
compartilhamento de informagdes entre classes (MELO, 2007).

Para que as tecnologias cumpram seu verdadeiro papel no processo
educacional é necessario investir na formacéao de professores. Tal assunto vem
sendo discutido pelas pesquisas que apontam muitas falhas no processo. A
seguir sera apresentado tal problematica, ao mesmo tempo que se discutira

sobre o papel da formacéo inicial e continuada para o trabalho com as TICs.
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2.3 FORMACAO DE PROFESSORES PARA O TRABALHO COM AS TICs
NO ESPACO ESCOLAR

A crescente disseminacdo das tecnologias na sociedade atual vem
provocando profundas modificagdes no contexto escolar, o que aumenta as
exigéncias na formacdo docente, buscando-se uma auto reflexdo sobre a
pratica docente (MILHOMEM, 2012).

Na realidade atual, os professores vivenciam situacdes que exigem
competéncias para se utlizar as TICs, a partir do oferecimento de
oportunidades para a construcdo e difusdo de conhecimentos. Essas
oportunidades tém por objetivo provocar mudancas no contexto educacional a
partir da incorporagdo das tecnologias no trabalho escolar em busca de
melhorias no processo de ensino e aprendizagem (DANTAS, 2005).

Para Ferreira (1988) dentre os diversos setores que as TICs estédo
presentes, a educacdo é uma das areas que esta sendo atingida por estas
tecnologias. Assim, de acordo com as palavras de Rios et al (2013) diante
destas novas tecnologias, o discente deve reconhecer a necessidade em
aperfeicoar seus conhecimentos, buscando se atualizar para atender as
exigéncias do mundo moderno. Na visdo do autor, para que se atinja tais
objetivos, se faz necessario uma revisdao na educacdo escolar, com vistas a
melhorar a formacao de professores.

A utilizac&o das tecnologias no trabalho escolar requer, sobretudo que o
ambiente educacional possua equipamentos adequados, manutencdo, e
formacédo de professores e alunos para que possam fazer uso desta, para a
aquisicao da aprendizagem significativa, com autonomia (RIOS et al, 2013).

Nesta perspectiva, o professor ndo pode deixar de ser o mediador do
conhecimento, pois a sua formacdo € necessaria para gerar um bom
desempenho no processo de ensino e aprendizagem. Astolfi e Delevary (1990)
acredita que as formacdes de professores se sustentam da hip6tese que
adquirir saberes académicos e profissionais influi positivamente no sucesso
escolar dos estudantes. Ja Maldaner (2000) descreve a importancia do
professor buscar uma formacdo continuada que atenda as necessidades

formativas impostas pela escola nos dias atuais.
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Portanto, é necesséario um olhar critico, em relacdo as condi¢bes de
trabalho em que os docentes se encontram, uma vez que existem diversos
fatores negativos que influenciam para que o desenvolvimento do trabalho
docente ocorra efetivamente. Entre estes fatores destaca-se: A super lotagéo
nas salas, a falta de organizacéo da gestédo escolar, a carga horéaria do docente
e avaliacao que controlam e limitam as ac¢des dos discentes (GABINI, 2008).

Gabini (2008) destaca que a falta de relacdo entre os cursos de
formacdo e o ensino da rede publica, € um fator que influencia para gerar
desmotivacdo na pratica do uso das tecnologias, ja que muitas escolas nao
dispbem de ferramentas que auxilie o professor em suas aulas. O autor
também destaca que os docentes quando recebem a proposta da formacao
continuada, ficam em duas situacdes: a0 mesmo tempo em que encontram
saida para os imprevistos da sala de aula, ndo se familiarizam com o que |lhe é
apresentado.

De acordo com Milhomem (2012), o éxito na utilizacdo de recursos
tecnoldgicos no ambiente escolar, s6 ocorrer4 se o docente romper com um
ensino baseado no modelo transmisséo-recep¢ao, buscando atuar como
mediador do conhecimento e o estudante como construtor do conhecimento.

Entretanto, deve-se levar em consideracdo que a insercéo das TICs, no
espaco escolar ndo é o suficiente para resolver os problemas que a educacgao
enfrenta, pois ndo adianta a escola dispor de laboratérios sofisticados e
equipados e o docente ndo esta preparado para utilizar estes equipamentos.
Assim reforca-se o desejo de que as instituicdes de ensino superior devem
centrar na formacdo do professor numa perspectiva tecnoldgica, voltada para o
uso das tecnologias (MILHOMEM, 2012; OLIVEIRA e MAIA, 2014).

Nesse sentido, para que o papel da informatica na educacao seja bem
sucedido é necessario que os professores sejam bem treinados, adotando uma
pratica de ensino voltado para a construcao social do aluno. Assim, a insercéo
das tecnologias no espaco escolar deve ocorrer necessariamente nos cursos
de formacéo inicial, para que o0s sujeitos possam se sentir motivados para
inseri-las em sua pratica docente (JACON et al, 2014).

Diante destas novas exigéncias impostas pelo sistema educacional em
relacdo ao papel do professor na contemporaneidade, observa-se que ha

necessidade de que as universidades repensem o0s seus cursos de formacao
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inicial (MARINHO e LOBATO, 2008). E de extrema importancia o papel da
universidade na formacdo de professores para despertar neles o
comprometimento com o ato de ensinar e aprender a partir do uso das TICs, se
familiarizando com as ciéncias e seus conhecimentos (BOER, et al 2008).

Contudo, acredita-se que as mudancas na maneira de ensinar, com a
relacdo a insercdo das TICs devem ocorrer dentro do contexto da formacao
inicial, pois ndo se pode esperar avangos sem gue estes tenham ocorridos no
processo de formacdo. Nesse sentido, hd necessidade dos professores
utilizarem as tecnologias em seu planejamento de aula e na prética, a fim de
contextualizar os conteudos, levando em consideracdo a realidade social e
econdmica onde a escola e os alunos estio inseridos. E necessario conduzir
uma formacédo para que o professor faca uma auto reflexdo sobre sua pratica
docente e sejam preparados com um perfil de profissional que a escola e a
sociedade almejam (DANTAS, 2005; JACON et al, 2014).

Um dos recursos que tem provocado mudancgas significativas no espacgo
escolar na aprendizagem dos alunos sao os tablets. Tais recursos podem
auxiliar o processo de ensino e aprendizagem. No entanto, existem algumas
limitacbes quanto ao seu uso em sala de aula e no contexto da formacéo de

professores. E o que se discutira no proximo ponto.

2.4 A CHEGADA DOS TABLETS NO ESPACO ESCOLAR: DISCUTINDO A
SUA IMPORTANCIA E OS DESAFIOS IMPOSTOS AOS PROFESSORES
DA EDUCACAO BASICA.

Conforme ja discutido anteriormente, a sociedade atual esta
extremamente interligada as tecnologias educacionais, as quais geram novas
discussbes em contextos diversos. Com isso, abre-se um leque de opcdes para
o trabalho com as TICs, a exemplo da insercdo dos dispositivos moveis que
tem contribuido para facilitar a construgdo do conhecimento no universo do
espaco escolar.

De acordo Jacon et al, (2014) a utilizacdo dos dispositivos méveis em
sala de aula é uma tendéncia que cresce a cada dia e tem contribuido para
melhorar o aprendizado e as praticas de ensino. Estes dispositivos, tais como
tablets, celulares, smartphones, laptops, ultrabooks, netbooks entre outros,
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fazem uso de tecnologia com conexdo sem fio e oferecem grande
potencialidade para a educacdo, podendo ser aplicaveis aos mais variados
contextos. Acreditando neste potencial, o governo federal langou um programa
gue j& vém distribuindo tablets para professores e alunos do ensino médio
(BRASIL, 2012).

As tecnologias no espaco escolar tém proporcionado mudancas nas
estruturas verticais no processo de ensino aprendizagem, provocando rupturas
em paradigmas pedagogicos de didaticas tradicionais, principalmente no que
se refere aos dispositivos moveis (OLIVEIRA e MAIA, 2014).

Na visdo de Moura e Carvalho (2009) o processo de ensino e
aprendizagem no século XXI, apresenta um novo tipo de ambiente
educacional, proporcionado pelas amplas capacidades oferecidas por uma
nova geracdo de dispositivos moéveis 0s quais buscam superar algumas
limitacBes no contexto social, como também educacional.

Oliveira (2014) afirma que alguns dos individuos da era atual, utilizam os
seus dispositivos fora do espaco escolar, seja em atividades educacionais,
como em jogos virtuais ou até mesmo em formacdo de complexas redes de
interacdo e socializacao.

Sobre a funcéo do tablet, Seabra define:

O tablet € um equipamento que permite 0 acesso a qualquer
sitio da internet, seja por rede sem fio (wi-fi) ou por conexao de
telefonia (3G), o que possibilita a busca de informagbes através
de blogs, artigos, revistas, como também pode-se assistir
filmes, ouvir musicas em midia ou pelo radio, enviar e receber
e-mail, realizar simulacBes, interagir com 0s jogos
educacionais, distéancia, assim como comunicagao direta
através de mensageiros instantaneos, para bate-papo, ou
acessar redes sociais. Além de permitirem gravar e editar
arquivos em audio, tirar fotos, realizar gravagdes para
anotacdes pessoais, além de serem dotados de sensor de
posicionamento e GPS (SEABRA, 2012, p.1).

Estes dispositivos sdo, atualmente, 0s que apresentam um menor custo
financeiro, para poder ter acesso a internet, além de possibilitar seu uso em
qgualquer lugar e a qualquer momento, possuindo caracteristicas importantes
sendo elas: mobilidade, flexibilidade temporal e espacial. A principal
caracteristica da tecnologia movel € a mobilidade, pois possibilita mapear,
acessar, manipular, criar, distribuir e compartilhar informagdes e em qualquer
lugar e espaco em que estiver (MORAN, 2012; JACON, et al, 2014).
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A insercdo dos tablets no contexto escolar pode favorecer para que
ocorra a substituicdo dos livros impressos por conteudos digitais, seja para
diminuir o peso das bolsas dos alunos, ou para minimizar o valor do contetdo
impresso, além de ser uma acdo ecologicamente correta. Para o docente, a
vantagem surge em trabalhar um conteddo acessando sem que haja a
necessidade de se deslocar até o laboratorio de informatica (TYBEL, NOBRE e
NUNES, 2014).

De acordo com as palavras de Cruz e Matos (2014) outra vantagem
destes dispositivos é o pre¢co meédio, sendo considerado mais barato do que os
livros didaticos, estando eles equipados com conteudos de livros para estudo.

Assim, apesar de tantas vantagens e possibilidades que as novas
tecnologias trazem, elas podem escravizar os individuos, os obrigando a se
atualizarem cada vez mais, para que nao possa se sentir, excluidos da
sociedade ou até mesmo culpados por ndo terem dominio dos recursos
tecnoldgicos (MILHOMEM, 2012).

Para Cerqueira (2014), ndo adianta investir em recursos tecnoldgicos se
0 professor ndo assumir uma postura investigativa. Por isso um dos maiores
problemas para a implantacdo dos equipamentos moveis em sala de aula esta
atrelado a resisténcia dos professores em utilizar estas ferramentas, bem como
a sua formacao inicial. Mesmo ndo sendo uma desvantagem, mas é
considerado um problema para os docentes e gestores da escola, a falta de
infraestrutura técnica, além do apoio técnico, dificuldades referentes a conexao
da internet que consequentemente dificulta a utilizacdo de tal recurso
tecnolégico. Uma desvantagem ligada ao alunado é a distracdo, o que
preocupa pais e professores. Porém cabe ao professor engajar os discentes
em atividades que proporcione informacdes necessarias auxiliando-os na

sistematizacao dos conteudos.

2.4.1 A chegada dos Tablets nas escolas publicas da Paraiba

De acordo com dados coletados no site da Secretaria do Estado da Paraiba
(2013), a entrega de tablets para professores e alunos da rede estadual de ensino
comecou em margo de 2013, com investimento igual a R$ 19.259.471,07 para

aquisicao dos equipamentos. No total foram distribuidos 26.400 tablets para alunos
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da 12 série do Ensino Médio, aos quais foram aplicados recursos no valor de R$
12.209.736,00, vindos do Fundo de Manutencédo e Desenvolvimento da Educacéo
Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacéo (Fundeb).

Ja os professores de Ensino Médio receberam 15.243 tablets, sendo 5.243
adquiridos com recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), representando um investimento de R$ 2.424.835,07; e 10 mil com
recursos préprios do Tesouro Estadual, na ordem de R$ 4.624.900,00.
(SECRETARIA DO ESTADO DA PARAIBA, 2013).

Ainda de acordo com informagbes presentes no site, estes equipamentos
possuem polegadas de 10.1, acesso a rede sem fio e sistema
operacional Android 4.0, com 16 gigas de armazenamento. A secretaria de
educacdo do estado da Paraiba do periodo, Marcia Lucena, destaca que o objetivo
deste investimento € incentivar a linguagem eletrbnica, caracteristica desta
geracéo, além de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem.

Ela ainda afirma que os alunos podem levar os equipamentos para casa,
tendo em vista que da mesma maneira que nao se pode restringir os conteddos,
nao se deve estabelecer limites de tempo nem espacgo para que este equipamento
seja utilizado. Porém, por serem adquiridos com recursos publicos, os professores
e alunos ao se desligarem da instituicdo de ensino, devem entregar os tablets para
gue possam ser utilizados por outros individuos. Quanto a manutencdo destes
equipamentos ela afirma que podera ser feita por uma equipe técnica da escola ou
um nucleo de suporte em todo o Estado.

Até o presente momento, tem se discutido sobre o papel pedagdgico do uso
das TICs no contexto do trabalho escolar, e em particular, sobre o uso dos tabletes
na sala de aula. Diante de tudo o que foi exposto, é necessario refletir sobre a
formacdo de professores para utilizacdo de tal ferramenta, j& que esta € uma
condicdo necessaria para que o professor possa desenvolver um bom trabalho em
sala de aula que atenda as necessidades que a escola nos dias atuais impde
diante das competéncias necessérias para se ensinar numa sala de aula

tecnologizada.
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2.5 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA A UTILIZACAO DOS
TABLETS E AS LIMITACOES PARA INCORPORACAO DO USO DA
FERRAMENTA EM SUA PRATICA PEDAGOGICA.

Quando se discute sobre a chegada dos tabletes e a formacgéo de
professores, é preciso se discutir como tem se dado esse processo destacando
as suas potencialidades e limitacdes. Como ja foi mencionada, a entrega dos
tablets para professores e alunos da rede publica estd ocorrendo em muitos
municipios brasileiros. Sabe-se que sem duvida esta acdo € um avanco
promissor, porém nao se pode esperar que apenas a insercao destes provoque
mudancas significativas no trabalho escolar. De fato o uso dos tablets oferecem
muitas possibilidades, no entanto os professores necessitam obter formacdes
sélidas, constantes e que sejam significativas, para que a utilizacao de tal
ferramenta seja bem inserida no contexto do trabalho escolar e contribua para
aquisicao de conhecimentos. (MORAN, 2013)

Em uma pesquisa realizada por Silva e Duvernoy (2014), os autores
buscaram investigar como as diretrizes da Secretaria de Educa¢do do Estado
de Pernambuco (SEDUC/PE) tratam da formacédo de professores para 0 uso
dos tablets dentro e fora do universo escolar. Neste sentido, foi possivel
perceber que os professores atuantes no programa denominado de ‘Aluno
Conectado’ ndo estao recebendo formacao necessaria para desenvolver acoes
pedagdgicas a partir do uso de tal ferramenta. Além do mais, os autores
observaram que nas diretrizes elaboradas pelo SEDUC/PE né&o ficou clara a
intencé@o de capacitar os professores para utilizagdo das TICs, bem como nao
foi registrado nenhuma formacéo para os professores trabalharem como tal
ferramenta até o ano de 2013.

Nesse sentido, é preciso refletir que ndo adianta inserir os tablets em
sala de aula se os professores ndo receberam formacdo necessaria para
exercer uma pratica de ensino que atenda aos objetivos de uso da ferramenta,
visto que a sua distribuicAo sem formacdo e planejamento ndo garante
aprendizagem (MORAN. 2013).

Na pesquisa realizada por Real, Tavares e Picetti (2013), a qual buscava
analisar a formacdo pedagdgica de professores a partir do Ndcleo de
Tecnologia em Educacao do estado do Rio Grande do Sul, constatou-se que a

formacéo dos professores para 0 uso dos tablets ndo tem se constituido como
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um espaco tranquilo, pois os professores trazem consigo uma diversidade de
dificuldades para o uso de tal ferramenta. Entre essas, eles destacam: Falhas
nas politicas publicas educacionais e os investimentos aplicados; capacidade
de utilizar as tecnologias no processo de ensino e aprendizagem; dificuldades
de conseguir envolver e motivar os alunos no processo de ensino; a falta de
dominio das redes sociais e jogos durante as aulas, entre outros.

Sobre o papel da formacéo, os autores argumentam:

A tarefa de formar professores para utilizar as Tecnologias da
Informacéo e da Comunicagdo, muitas vezes, ndo consegue preparar
esses profissionais para o desafio que seu uso, em sala de aula,
representa. A formacdo continuada dos professores para o uso das
tecnologias estd comprometida em evidenciar a necessidade de mudar
o foco do processo do ensino para a aprendizagem, mostrando que
professores e alunos ndo sdo agentes antagbnicos no processo, mas
parceiros na busca de solugbes e construgcdo de conhecimentos.
(REAL, TAVARES e PICETTI, 2013, p.664)

Nessa mesma pesquisa, 0s autores afirmam que com a chegada do uso
dos dispositivos, foram atendidos em julho de 2013 para a distribuicdo e
formacé&o, setecentos e noventa e cinco mil e trinta e um professores do Ensino
Médio. Neste universo da amostra, sete professores se recusaram em utilizar o
dispositivo, alegando que né&o ver aplicacdo pedagdgica, ndo sabem usar e ndo
gostam de tecnologia, além de afirmar que o uso de tal dispositivo vai de contra
a lei que proibe o seu uso em sala de aula. Onze professores deram
justificativas em torno de suas licencas de trabalho. Seis professores
participaram apenas de um dos médulos de formacédo e duzentos e doze nao
se apresentaram a SEC/RS, como também néo deram justificativas.

Segundo Neves e Cardoso (2013), ndo adianta a escola dispor de
equipamentos de Ultima geracdo, oferecer cursos de formacdo para o0s
professores, se estes ndo estiverem dispostos a inovar e da novos rumos as
suas praticas pedagodgicas. Os autores também destacam que uma das
maiores limitagbes que os docentes enfrentam na utilizagdo destes
equipamentos é a manutencado, além da falta de interesse em utiliza-las no
contexto de sua pratica de ensino.

Fica evidente a partir dos pressupostos teéricos aqui descritos a
importancia que o tablet apresenta no contexto do trabalho em sala de aula,

como também a necessidade de se investir na formacgéo de professores.
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3 METODOLOGIA

O percurso metodolégico da pesquisa, ser aqui apresentado,
descrevendo a natureza da pesquisa, a escolha dos sujeitos, 0s instrumentos

de coleta de dados e a organizacao dos resultados obtidos.

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

O estudo em discussao trata-se de uma pesquisa de natureza quali-
guantitativa. Segundo Firestone (1987 apud MOREIRA, 2009) a pesquisa
gualitativa se caracteriza por apresentar uma preocupacao em compreender
um determinado fendmeno social, levando em consideracdo as perspectivas
gue sdo apresentadas pelos sujeitos pesquisados, através da participacdo na
vida destes sujeitos. Por esta razdo, nesta pesquisa buscaram-se identificar a
partir das falas expressas pelos sujeitos, quais as suas concepg¢des em relacao
a sua formacdo e a pratica do uso dos tabletes no contexto de sua prética
pedagdgica, para se compreender quais as limitacdes que o publico alvo
apresenta.

Segundo o autor, a pesquisa quantitativa procura explicar as causas de
mudancas em fatos sociais, primordialmente utilizando a medicdo objetiva e
fazendo uma andlise quantitativa destes dados. Nesse sentido, os resultados
obtidos foram representados graficamente na forma de porcentagem a partir da
amostra que obtivemos na pesquisa.

Tal pesquisa pode ser caracterizada como um estudo de caso. Na visédo
de Araujo et al, (2008), o estudo de caso se caracteriza como uma abordagem
metodolégica de investigacdo, que busca conhecer uma situacdo ou um
fendbmeno em particular. Para Gil (2008), caracteriza-se por um estudo intenso
de um ou poucos objetos, de modo que permita conhecé-lo de maneira ampla
e detalhada.

Em relacé@o as suas etapas, a pesquisa se constituiu de:

a) Levantamento do estado da arte (Leitura de artigos, periédicos, livros,
dissertacOes, teses e etc.);

b) Discusséo Teorico-Metodologica;
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c) Elaboracdo e aplicagdo de instrumentos de coleta de dados
(QUESTIONARIOS).
d) Analise dos instrumentos utilizando a técnica de andlise de contetudo de

Bardin (2011) a luz do referencial tedrico.

3.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida no primeiro semestre do ano letivo de
2015. O publico alvo foram sete professores que lecionam disciplinas da area
de Ciéncias Naturais (Quimica, Fisica e Biologia) de uma escola publica da
rede estadual de Ensino Médio da cidade de Massaranduba -PB.

O critério de escolha da escola se deu pelo fato da mesma ter sido

contemplada com o recebimento dos tablets.
3.2.1 Universo da Pesquisa

3.21.1 O Municipio de Massaranduba - PB: aspectos geogréficos,

politicos e culturais.

A cidade de Massaranduba esta localizada na microrregido da
Borborema, possuindo bioma de caatinga, a qual faz parte do semiarido
paraibano. Sua superficie é de 205,94 km? e conta com uma populacdo de
12.494 habitantes. Encontra-se a 120 km da Capital do Estado com uma
precipitacdo pluviométrica de 333,3 mm, esta a uma distancia de 16 km da
cidade polo que é Campina Grande. Seu clima é do tipo temperado, com
temperatura média de 28° C. Faz limites geogréaficos da seguinte maneira: ao
NORTE - Alagoa Grande, Alagoa Nova, Lagoa Seca e Matinhas ao SUL —
Campina Grande, ao LESTE — Serra Redonda, Riachdo do Bacamarte, Inga e
ao OESTE — Campina Grande (BRASIL, 2011).

Em relacido a educacdo pode-se destacar que o Indice de
Desenvolvimento da Educacgéo Bésica — IDEB, para os anos finais das escolas
publicas em 2013 foi de 3,2 . Segundo o site Qedu, houve um aumento do
IDEB, porém ainda néo alcancou a média estabelecida pelo Instituto Nacional

de Estudos e Pesquisas Educacionais - INEP que € a nota 6,0. O IDEB € um
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indicador nacional, que monitora como a educa¢do encontra-se através de
dados concretos, que possibilita a mobilizacdo por melhorias caso seja
necessario. Este € calculado por meio de dois elementos: a taxa de rendimento
escolar (aprovacdo) e as médias de desempenho nos exames aplicados pelo
INEP.

3.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para coleta de dados foi utilizado como instrumento de pesquisa, um
guestionario contendo 14 questdes, sendo 12 subjetivas e 2 objetivas,
direcionado aos professores de Ciéncias Naturais. Estes questionarios levaram
em consideracdo dois aspectos extremamente importantes na pesquisa. O
primeiro referia-se a formag&o docente para o trabalho com as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo e o segundo foi em relacdo ao uso dos tablets na

pratica docente dos professores.

Quadro 1: Relacao existente entre os objetivos especificos e o instrumento de coleta de dados.

RELACAO ENTRE OS OBJETIVOS ESPECIFICOS E OS INSTRUMENTOS DE COLETA
DE DADOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

META

INSTRUMENTO

-Investigar se 0s
professores tiveram
formacdo necesséaria para
trabalhar com o uso dos
Tablets;

Busca investigar a formacao
académica dos docentes e
se estes possuem alguma
pos graduacéo.

- Apontar as possiveis
dificuldades que 0s
professores enfrentam para

Averiguar as  possiveis
dificuldades que 0s
docentes podem encontrar

o} trabalho com tal | com o trabalho com as TICs,

ferramenta. desde sua formacao inicial
até as condicbes que a
escola disponibiliza para
este trabalho.

- Verificar quais as | Examinar a metodologia

estratégias didaticas que
vem sendo adotadas pelos
professores de Quimica,
Fisica e Biologia do Ensino
Médio com o uso dos
Tablets.

adotada, pelos professores
de Ciéncias Naturais do
ensino médio, através do
uso dos tablets.

Questionarios com questdes
objetivas e subjetivas
aplicados aos professores
de Ciéncias Naturais
(Quimica, Fisica e Biologia)

Segundo Amaro, Pavba e Macedo (2005), o questionario é um

instrumento de investigacdo que busca recolher informacbes de uma

determinada populacdo em estudo (amostra) que seja representativa.
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Para os autores a utilizacdo dos questionarios é extremamente
importante quando o investigador busca informagdes sobre um determinado
assunto. Desta maneira, por meio da aplicacao deste instrumento a um referido
publico-alvo, pode-se deparar com resultados que possibilitam compreender as
praticas pedagodgicas adotadas pelos professores, quando se refere ao
contexto do universo da pesquisa em educacédo. A facilidade e rapidez que se
interroga um numero elevado de individuos torna o questionario um importante
instrumento de coleta de dados.

Os instrumentos de coletas de dados contendo as questdes encontram-

se disponiveis nos apéndices.

3.4 ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados foram analisados utilizando os pressupostos teédricos da
analise de conteudo de Bardin para as questdes abertas. Sobre esta técnica
Silva e Fossa (2013, p.1) argumenta:

A andlise de conteutdo é uma técnica de analise das
comunicagdes, que ira analisar o que foi dito nas entrevistas ou
observado pelo pesquisador. Na analise do material, busca-se
classifica-los em temas ou categorias que auxiliam na
compreensdo do que esta por trds dos discursos. O caminho
percorrido pela analise de contetudo, ao longo dos anos,
perpassa diversas fontes de dados, como: noticias de jornais,
discursos politicos, cartas, anuncios publicitarios, relatorios
oficiais, entrevistas, videos, filmes, fotografias, revistas, relatos
autobiogréficos, entre outros (SILVA e FOSSA, 2013, p.1).

Ja para as questbes fechadas, os dados foram representados em
graficos elaborados no Excel (2014), sendo posteriormente interpretados e

analisados mantendo relagcdo com o referencial tedrico da area.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 RESPOSTAS ATRIBUIDAS PELOS PROFESSORES EM RELACAO A
SUA FORMACAO ACADEMICA E O USO DAS TECNOLOGIAS NO ESPACO
ESCOLAR.

Inicialmente buscou-se diagnosticar qual a formacdo académica que

estes professores apresentam. Os resultados estdo expressos no Quadro 2.

Quadro 2: Formacao Académica dos Professores da Area Ciéncias Naturais.

FORMACAO ACEDEMICA GRADUACAO E POS
GRADUACAO N°DE FALAS (%)
Biologia 3 (33%)
Matemética 1 (11 %)
FORMACAO INICIAL
Quimica 3 (34%)
Fisica 2 (22%)
FORMACAO CONTINUADA | Especialista em Educacéo 1 (15%)
Direito 1 (14%)
Especialistas em Novas 1 (14%)

Tecnologias da Educacao

NAO POSSUI POS- 4 (57%)
GRADUACAO

Analisando o Quadro 2, observa-se que os 34% dos docentes possuem
formacao inicial em Quimica, 33% destes sdo graduados em Biologia, 11%
apresenta formacdo em matematica e 22% em Fisica. A partir destes dados
observa-se que todos os professores estéo lecionando dentro de suas areas de
formacdo. Quanto a formacdo continuada verifica-se que 15% destes
profissionais, possuem especializacdo em educacdo, 14% apresentam pos
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graduacdo na area de direito, 14% fizeram especializacdo na area de novas
tecnologias na educacdo e 57% nao possuem pos graduacdo. Estes dados
revelam que alguns professores ndo possuem pds graduacdo dentro da area
de educacao, o que possivelmente pode dificultar que estes profissionais
estejam buscando se atualizarem frente as exigéncias que a escola hoje impde
aos professores. A necessidade de uma formacdo continuada € importante
para que os professores possam buscar atualizacdo e melhorar a sua pratica
pedagdgica em sala de aula. Observa-se nos resultados que alguns
professores possuem especializagdo em areas totalmente diferentes de sua
formacéao, outros ndo possuem nenhuma pos graduacao e apenas uma minoria
buscou uma pos graduacao dentro de sua area.

Segundo Mileo e Kogut (2009), quando termina-se um curso de
graduacgdo na area da educacgdo o que espera-se do futuro profissional, é que
este busque ir além dos conhecimentos cientificos adquiridos em sua formacao
inicial, visto que o mesmo tem o compromisso de buscar novos saberes para
acompanhar a r4pida evolucdo provocada pela sociedade tecnoldgica.
Contudo, o docente bem como todos os profissionais, precisa se atualizar
diariamente, uma vez que a sociedade contemporanea estad inserida no
universo dos avancos tecnologicos. Desta forma cabe ao professor buscar
gualificagBes que atendam as necessidades dos discentes como também as
demandas da escola e da sociedade. A formacao continuada é de extrema
importancia para que o profissional possa exercer sua funcdo de maneira
construtiva, critica e reflexiva, buscando incorporar em sua pratica pedagogica
novas metodologias inovadoras. A formagao continuada do professor vem a ser
mais um suporte para que o docente consiga trabalhar e exercer a sua fungao
diante da sociedade, podendo perceber a importancia de buscar qualificacédo
para melhorar uma série de dificuldades que a escola apresenta.

No item 1.2 do questionario em anexo (Apéndice), buscou-se averiguar o
tempo de docéncia dos entrevistados.

A Figura 1 apresenta os resultados obtidos através da aplicacdo do

instrumento de pesquisa realizado com os professores.
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Figura 1: Tempo que o docente leciona.
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Ao analisar o gréfico acima, percebe-se que maior parte dos docentes
possuem um tempo de docéncia compreendido entre um a cinco anos,
totalizando 57% dos professores pesquisados. A segunda maior parcela é
29%, que corresponde aqueles que lecionam a um periodo de tempo que se
encontra de cinco a dez anos, uma outra parte destes estdo compreendido
entre 10 a 15 anos somando 14 % da amostra e ninguem possui um tempo de
docéncia maior que quinze anos. Esses resultados revelam que a maior parte
dos analisados provavelmente sairam da academia a um curto periodo de
tempo, 0 que significa afirmar que estes sujeitos devem trazer consigo alguns
conhecimentos que foram explorados no decorrer de sua graduacgdo, a
exemplo do uso das tecnologias que ja vem sendo debatidas a um bom tempo.

Nesse sentido, aos que entraram recentemente no universo do trabaho
escolar, espera-se que estes possam incorporar novas metodologias
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participativas, contribuindo para melhorar a realidade do ensino de ciéncias
naturais nas escolas publicas.

Outros que encontram-se na margem de experiéncia acima de dez anos,
necessitam cada vez mais buscar uma formagéao continuada para que possam
atender as novas exigéncias que a escola impde nos dias atuais. Dessa forma,
o profissioanal estara contribuindo para a melhoria do processo de ensino e
aprendizagem, quando se incorpora por exemplo, o uso das TIC’s no contexto
de uma disciplina da area de Ciéncias Naturais.

Devido as constantes mudancas que ocorrem na atual sociedade, &
necessario que o profissional da educacao busque se atualizar, ndo apenas
em seus conteudos especificos referentes a sua disciplina, mas também em
relacdo as metodologias de ensino que ajudam a pontencializar o acesso ao
conhecimento. Deste modo a formagao continuada, possibilita a aquisicao de
saberes que aprimoram as aulas daqueles que encontram-se ‘acomodados’ em
sua zona de conforto (PROLO, 2011).

Para a autora, o uso das TICs oferecem conhecimentos complementares
e informagdes que vém de encontro com as necessidades de cada individuo,
visto que estes estdo incorporados numa era tecnologica que exige que
estejam preparados para lidar com tais ferramentas no universo do trabalho
docente. Para isso, € necessario que o educador esteja apto a integra-la em
sua pratica pedagogica.

Para Maldaner (1997), o profissional da educacdo deve esta atento as
novas mudancas que as geracfes atuais exigem, sendo este capaz de criar e
recriar situacdes problematizadoras, afim de criar um ambiente cheio de
discursdes, favorecendo para a constru¢cdo do conhecimento. Desta maneira o
autor defende a formacado continuada como sendo um processo inerente para o
professor.

Em seguida buscou-se investigar a importancia que o docente atribui
guanto ao uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagcdo — TICs no
contexto de sala de aula.

O Quadro 3 mostra a importancia atribuida pelo professor frente ao uso

das TICs em sala de aula.
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Quadro 3: Importancia atribuida pelo professor frente ao uso das TICs em sala de aula.

CATEGORIA: IMPORTANCIA ATRIBUIDA PELO PROFESSOR FRENTE AO USO DAS TICs

EM SALA DE AULA

SUBCATEGORIAS N ° DE FALAS | FALA DO SUJEITO
(%)
1.1 O professor atribui|1.1.1 Permite que as| 2 (20%) |[“E um instrumento de
importéncia, destacando|aulas sejam mais extrema eficacia, tornando
uma  diversidade de|dindmicas, o0 que as aulas mais proveitosas
caracteristicas desperta a atencédo e dindmicas, dispertando
importantes no trabalho | dos alunos. a atencdo dos alunos.”
com as TICs. (professor 3)
1.1.2 Permite que as| 1 (10%) | “Permite aulas dinamicas,
aulas sejam criativas, criativas, foge da rotina,
fugindo do modelo fornece informacgbes
transmissao-recepcao. completas, exemplos
reais”. (Professor 1)
1.1.3 Facilita na 3 (30%) |“E importantissimo pra
compreensao das gque haja uma maior
informacoes. compreensdo por parte
dos alunos.” (Professor 6)
1.1.4 Permite | 2 (20%) | “Desperta o interesse dos
despertar a atencgdo alunos, eles prestam mais
dos alunos. atencdo na abordagem do
conteudo.”
(Professor 7)
1.1.5 Permite tragar| 1 (10%) |“As novas tecnologias
novas estratégias de possuem grande
ensino inovadoras no importdncia no processo
processo de ensino- ensino-aprendizagem,
aprendizagem. pois a mesma em esta
presente em nosso dia a
dia e os estudantes néo
conseguem separar 0s
estudos das tecnologias,
entdo devemos tracgar
estratégias para usa-las
ao Nosso favor.”
(Professor 4).
1.2 O professor nédo|1.2.1 Impossibilita o| 1 (10%) |“Nao acho importante o
Lo a . uso das TICs, pois deixa 0
atribui  importancia ao | desenvolvimento

trabalho com as TICs.

critico do aluno.

aluno preguicoso e tira a
capacidade de pensar de
ser humano”. (Professor
2)

O que se observa no Quadro 3 € que a maior parte dos professores

atribuem importancia ao uso das TICs no contexto de sala de aula, totalizando

90% da amostra. Estes atribuiram diversas caracteristicas frente a importancia

do uso das TICs no ambiente de sala aula, onde 30% revelam que o uso das

TICs contribuem na compreensdo das informagdes, enquanto que 20%
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relacionaram sua importancia ao fato de que as TICs contribui para despertar a
atencdo dos alunos, 20% afirmam que as TICs tornam as aulas mais
dindmicas, 10% afirmam que tais recursos se caracterizam como uma
estratégia de ensino inovadora, 10% ressaltam que a sua utilizacdo tornam as
aulas mais criativas, 10% descrevem que as TICs possibilitam desenvolver
estratégias de ensino inovadoras . Ja na subcategoria 1.2, observa-se que 10%
nao atribuem importancia ao uso das TICs na sala de aula, afirmando que a
sua utilizacdo impossibilita o desenvolvimento critico do aluno.

Desta maneira verifica-se que grande parte dos docentes atribuem
importancia ao trabalho com as TICs, visto que o processo de ensino e
aprendizagem encontra-se cada vez mais interligado ao uso das tecnologias.
Mudangas no paradigma educacional tém influenciado diretamente na relacao
estabelecida entre aluno-professor-escola, ou seja, o que ha alguns anos atras,
era considerado apenas um acessorio, hoje atua como sendo algo essencial no
processo educativo (CORREIA e SANTOS, 2013).

Com relacdo a parcela que compde os 10% daqueles que nao atribuem
importancia ao uso das TICs na sala de aula, a qual esta sendo representada
pela fala do professor 02, observa-se um certa rendncia em utilizar tais
ferramentas no trabalho escolar, ndo atribuindo importancia alguma ao uso das
TIC’s. Nesse sentido, as pesquisas no campo do uso das tecnologias da
informagdo e comunicacdo no contexto do trabalho escolar ja expressas no
referencial teodrico desta pesquisa, revelam que tais recursos se constituem
como ferramentas potencializadoras que capazes de contribuir no processo de
construcdo do conhecimento.

Segundo Oliveira (2014), a selecdo de maneira coerente dos conteudos
a serem ministrados € essencial para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias nos estudantes do século atual, além da busca por ferramentas
inovadoras. Sendo assim, a utilizacdo das TICs, pode auxiliar no processo de
ensino e aprendizagem. Para o referido autor o uso de ferramentas
tecnolégicas possibilita o acesso a informacdes de maneira rapida,
favorecendo para a construcdo de conhecimentos, e o desenvolvimento de

habilidades e competéncias no estudante.
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A questdo 1.4 teve como intencdo averiguar se houve discussdo na
formacéo académica dos professores em relacdo ao uso das TICs e como esta

formacéao ocorreu(Quadro 4).

Quadro 4: Formacgédo académica quanto ao estudo das TICs, dos professores de Ciéncias
Naturais.

CATEGORIA: FORMACAO ACADEMICA QUANTO AO ESTUDO DAS TICs, DOS
PROFESSORES DE CENCIAS NATURAIS.

SUBCATEGORIAS N ° DE FALA DO SUJEITO
FALAS (%)

1.1 O professor teve|1.1.1 Foi dada| 2 (29%) “Sim. A melhor forma e aplicagao
em sua formacéo | énfase na aplicacdo das técnicas das TICs.
académica o estudo|de métodos e (Professor 3)

sobre as TICs e|técnicas quanto ao
destacou alguns temas | uso da TICs.

abordados.
1.1.2 Enfatizou-se a| 1 (14%) |“Sim, os temas que foram
utilizacéo de abordados foram o uso de alguns
aplicativos e o uso aplicativos e uso da midia.”
da midia, no (Professor 2)
processo de ensino
aprendizagem.
1.13 Houve 1 (14%) “Sim. O uso das redes sociais em
abordagem quanto sala de aula.” (Professor 4)
ao uso das redes
sociais no contexto
de sala de aula.

1.2 Na formacéo 3 (43%) |“Nao” (Professores, 1,5, 7)

académica nao houve
nenhum momento de
estudo sobre as TICs.

Conforme se pode observar no Quadro 4, a maior parte dos docentes
tiveram em sua formacédo académica o estudo sobre as TICs representando
57% da amostra, porém 43% destes nao tiveram a oportunidade em estudar
sobre as TICs. Aos que tiveram a discussdo no ambito de sua formacéo
académica, € possivel que estes estejam utilizando tais recursos em sala de
aula. Ja para os gque nao tiveram a oportunidade de discussédo no decorrer de
sua formacao inicial, € necessario buscar formacgao continuada para atender as
novas exigéncias que a escola hoje apresenta, sendo necessario adquirir
competéncias para se ensinar numa sala de aula com recursos tecnologicos.

Sabe-se que a formacdo dos futuros professores estd voltada
principalmente para as demandas da atual sociedade, de tal forma que estes

possam atuar em ambientes informatizados. Para tanto o mesmo deve
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gerenciar seu proprio aperfeicoamento, estando este aberto para adquirir novos
conhecimentos continuamente, ja que este € um dos profissionais responsaveis
em promover mudancas no espaco escolar. (GRECIO, 2005).

A auséncia de disciplinas que contemplem as novas teconologias nos
cursos de licenciatura, favorece para que os recém graduados chegem a
escola sem o0 preparo necessario para lidar com equipamentos tecnologicos
gue atenda as demadas que o0 novo sistema educaional precisa. Bem como ha
profissonais que encontra-se em sala de aula ja experientes, mas que resistem
em participar dos cursos de formacéo continuada (DUTRA, et al 2014).

A questdo 1.5 tem como objetivo buscar informacdes para diagnosticar
se a formacdo que os professores receberam foi suficiente para exercer o

trabalho com as TIC’s, como mostra o Quadro 5.

Quadro 5: Opinido dos professores em relacdo a sua formacao académica X Pratica em sala
de aula.

CATEGORIA: OPINIAO DOS PROFESSORES EM RELACAO A SUA FORMACAO
ACADEMICA X PRATICA EM SALA DE AULA

SUBCATEGORIAS N ©° DE FALA DO SUJEITO
FALAS (%)

11 A formagéo foi|l.1.1 Houve uma| 1 (14%) |“Se considerar o curso da UFPB,

suficiente para o uso |formacéo sim digo que foi suficiente e

das TICs suficiente e eficaz, eficaz. Além de contemplar o
sendo esta conteddo executamos inumeras
interligada com a vezes. Além de ter fortalecido na
pratica. especializagdo.” (Professor 1)

1.1.2 Afirma que| 2 (29%) |“Sim.” (Professor 3)
sim, mas néo

justificou sua
resposta.
1.2 121 Seria| 1  (14%) | “Nao, precisaria de mais
A formagdo nado foi|necessaria uma informacgfes sobre as TICs pois a
suficiente para o uso | melhor abordagem maioria dos nossos colegas de
das TICs para o uso das trabalho n&o sabem muito bem
TICs no processo utilizar essas tecnologias.”
de formacéo. (Professor 5)
1.2.2 N&o houve| 2 (29%) |“Nao, pois vimos o uso das TICs
relacdo da teoria apenas na teoria e para um melhor
com a pratica no aperfeicoamento, precisdvamos ter
processo de aplicado na pratica em sala de
formacao. aula”. (Professor 4)

123 Falta de|1 (14%) | “Nao, os docentes da universidade

dominio dos ainda ndo tem capacidade
professores suficiente sobre o tema”. (Professor
formadores da 2)

academia
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Atraveés dos resultados expressos no quadro 5, observa-se que apenas
14% dos sujeitos analisados consideram suficiente e eficaz o estudo sobre as
TICs, visto que as abordagens no processo de formagdo mantiveram uma
relacdo entre a teoria discutida com a pratica, contribuindo para potencializar e
motivar o uso de tal ferramenta em seu trabalho docente. 29% destes,
afirmaram que houve uma formacdo eficaz, porém ndo justificaram suas
respostas. 57% dos sujeitos em analise ndo consideram que a formacao
recebida na academia foi suficiente para o trabalho com as TICs destacando
elementos como: pouca abordagem do tema no processo de formacéao, falta de
articulacao entre teoria e pratica, falta de dominio dos professores formadores.

Fica evidente nas falas descritas acima, a necessidade de muitos
professores em andlise, buscarem uma formagéo continuada que possa abrir
espaco para refletirem sobre o papel pedagdégico do uso das TIC’s no espago
escolar. Além disso, as universidades necessitam ampliar a discussao no
ambito das licenciaturas, para qualificar e preparar melhor os professores para
lidar com tais recursos, fazendo-os adquirir uma concepcédo pedagdgica e
epistemoldgica coerente sobre o0 uso e aplicabilidade de tal ferramenta.

Devido a insercéo de equipamentos tecnoldgicos na educacao basica, a
incluséo de disciplinas que preparem para o uso das novas tecnologias passa a
ser inerente nos cursos de formacéo inicial. Nesse sentido, Dutra et al (2014)
defende que, os cursos de formacgao inicial necessitam inserir componentes
curriculares que contemplem o estudo sobres as novas tecnologias, visto que o
professores devem esta preparados para atender a geracdo de alunos digitais,
0S quais ja nasceram nesta era tecnoldgica.

Na concepcéo de Toniazzo (2009), todo docente deve apresentar a seus
discentes a importancia do uso dos recursos tecnolégicos para a construcao
dos saberes cientificos. Apesar de tal importancia ja sinalizada por muitos
autores, observa-se uma determinada resisténcia de alguns profissionais em
aderir a algo novo, priorizando assim metodologias de ensino com base no
modelo transmissao-recepcao.

A questdo 1.6 buscou investigar se as TICs, eram utilizadas com
frequéncia no contexto de sala de aula. As respostas estdo expressas nas

analises do Quadro 6:
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Quadro 6: Frequéncia que os docentes vem utilizando as TICs em seu trabalho docente.

CATEGORIA: A FREQUENCIA QUE OS DOCENTES VEM UTILIZANDO AS TICs EM SEU
TRABALHO DOCENTE.

SUBCATEGORIAS N ° DE FALAS FALA DO SUJEITO
(%)

1.1 Utilizam pouco as|1.1.1 Nem 2  (25%) “Nem sempre, pois o tempo e
TICs no contexto de |sempre devido ao curto, muitas vezes soO temos
sala de aula, | curto tempo das duas aulas para apresentar para o
destacando o curto | aulas. aluno, por isso fica dificil usar as
tempo das aulas. tecnologias.” (Professor 5)

1.2.1 N&o utiliza, 5 (62%) “‘Nao uma vez que a escola nao

por falta de possui suporte técnico e estrutural

suporte técnico, para o uso das TICs com

além da escola frequéncia.” (Professor 6).

ndo disponibilizar

condicdes

favoraveis.
1.2 N3o utiliza as TICs 1.2.2 Néo u_tiliza 1 (13%) “Néao, g_osto que os alunos pense
em sala de aula, por porque considera e reflita sobre o0s temas
falta de recursos ellocal que o uso das abordados em sala.” (Professor 2)
apropriado na escola. TICs pode

bloquear 0

pensamento do

aluno.

De modo geral verifica-se que nas duas subcategorias estabelecidas
acima, nenhum ou poucos professores utilizam as TICs como uma ferramenta
de ensino, atribuindo diversos obstaculos para a sua incorporacédo na prética
docente, das quais se pode citar: falta de suporte técnico, ja que a escola nédo
disponibiliza condicbes favoraveis e o curto periodo de tempo das aulas. Em
algumas das falas é possivel observar certa resisténcia em utilizar tais
ferramentas, quando um dos professores afirma que o uso das TICs contribui
para bloquear o pensamento do aluno. Como é possivel observar, os
professores pesquisados revelam que pouco utiliza as TICs em sala de aula, o
gue acaba nao oportunizando o aluno a ter dominio e acesso a essas novas
ferramentas, o que pode contribuir para gerar desmotivacdo nas aulas de tais
disciplinas, j& que os estudantes vivenciam com a tecnologia em seu dia a dia.

Sobre a fala do professor 2, quando o sujeito afirmou que o uso das
tecnologias bloqueia o pensamento do aluno, Pimentel (2007) traz uma
reflexdo afirmando que o uso da internet, por exemplo, quando utilizada de

maneira sabia, torna-se uma ferramenta muito importante quando se refere a
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busca de informacdes na construcdo do conhecimento, provocando um

ambiente interativo e facilitador no processo de ensino e aprendizagem,

estimulando a pesquisa e o0 pensamento critico do individuo. Na visdo de

Pereira (2015), para que se possam utilizar as tecnologias no ambiente escolar,

precisam-se vencer alguns obstaculos que atingem desde a capacitacdo do

profissional como a também infraestrutura da escola, nimero insuficiente de

computadores nas escolas, internet de baixa velocidade, etc.

A gquestdo 1.7 buscou diagnosticar quais as ferramentas tecnoldgicas

adotadas pelos professores de Ciéncias Naturais e como este trabalho tem

sido desenvolvido. As respostas estdo expressas no Quadro 7:

Quadro 7: As tecnologias utilizadas em sala de aula e a metodologia adotada pelos

professores

CATEGORIA: AS TECNOLOGIAS UTILIZADAS EM SALA DE AULA E A METODOLOGIA
ADOTADA PELOS PROFESSORES

SUBCATEGORIAS

N °DE

FALAS (%)

FALA DO SUJEITO

1.1 Utiliza as TICs em|1.1.1 Utiliza Data Show,| 3 (37%) |“Data show; TV; DVD;
sala de aula. TV, mas a metodologia porém o que mais utilizo e
gue mais prevalece é a o] quadro e
tradicional. piloto.”(Professor: 3)
1.13 Utiliza uma| 3 (37%) | “Note book, TV, pendrayve
diversidade de e algumas vezes o0s
equipamentos tais como: celulares e tablets.
Not book, TV, Pen Drives, Apresentando filmes,
e algumas vezes celular e pesquisas.” (Professor 5)
tablets, principalmente
para a exibicdo de videos
e filmes, além de realizar
pesquisas.
1.1.4 Redes sociais para| 1 (13%) |“O uso do celular para
a interacdo e discussdo pesquisas em sala de aula
de exercicios e as redes sociais para
interacdo e discursdo de
exercicios.” (Professor 4)
1.2 N&o utlizam as|1.1.5 N&o faz uso de| 1 (13%) | “Nenhuma.” (Professor 2)

TIC’s

nenhuma ferramenta
tecnologia em sala de
aula.

Através da analise do quadro anterior verifica-se que a maior parte dos

discentes afirmam que utilizam as TIC’'s na sala de aula de alguma maneira,

apesar de afirmarem na categoria 1.2 que nao utilizam tais recursos em suas

aulas. Esses dados despertam atencdo, pelo fato de que talvez muitos
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professores estejam omitindo, ou até mesmo ndo saibam classificar os
instrumentos tecnolégicos como TIC’s. Observa-se também que ao afirmarem
gue usam muito pouco tais recursos, alguns atribuiram que a metodologia
tradicional baseada no uso de quadro, pincel, livro didatico e a fala, prevalece
em sua pratica pedagdgica.

A evolucao tecnologica e sua disseminacdo no contexto escolar veem
provocando mudancas na maneira de ensinar, visto que o professor precisa
compreender e criar competéncias, que consigam levar os discentes a
interpretar os diversos contextos que a sociedade lhe proporciona, rompendo
assim com a maneira tradicional de se ensinar (REIS, SANTOS e TAVARES,
2012).

Para os autores, o professor precisa rever seu papel e sua interacéo
com os alunos diante das tecnologias, uma vez que a motivagdo do docente &
considerado um fator extremante importante para inserir as TIC’s no ambito
escolar. Desta maneira cabe a cada profissional buscar se qualificar e se
atualizar, para incorporar em sua pratica docente tais recursos. A questdo 1.8
refere-se a preparacédo do professor para o trabalho com as TICs o que pode

ser observado no Quadro 8:

Quadro 8: Preparacéo do docente para o trabalho com as TICs.

CATEGORIA: PREPARAQAO DO DOCENTE PARA O TRABALHO COM AS TICs.
SUBCATEGORIAS N © DE FALAS (%) FALA DO SUJEITO
1.1 Sentem-se | 1.1.1 Sim, depois da 1 (14%) “Apos a minha
preparados  para 0 |especializagéo. especializacdo em
trabalho com as TICs em Novas Tecnologias,

sala de aula. sim.” (Professor 4)
1.1.2 Sente-se 2 (29%) “Sim.” (Professores, 1,2
preparado, mas n&o e3)
justifica sua resposta.
1.2 Sente-se |1.1.3 N&o se sente 3 (43%) “Até certo ponto sim”
preparado em partes muito seguro. (Professor 7)
1.3 Sente-se | 1.2.1 Sente-se 1 (14%) “Sim, como fa de
preparado, mas nio preparado, porém nao tecnologia, porém,
utiliza atribui importancia como gosto do pensar,
) para o uso das TICs ndo irei utilizar em sala
em sala de aula. de aula.” (Professor 2)
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O que se observa no quadro acima € que maior parte dos docentes se
sentem preparados para o trabalho com as TICs. Alguns buscaram uma
especializacédo para poder se aprofundar sobre o uso de tais recursos, outros
sentem-se preparados, mas ndo atribui importdncia para o uso de tais
ferramentas e alguns ndo se sentem muito seguros para utilizar tal ferramenta.
Neste sentido, fica evidente que a formac&o continuada é essencial para que
os professores adquiram uma pratica de ensino voltada ao uso das tecnologias
conforme j& foi expresso em analises ja feitas neste trabalho de pesquisa.

Na visdo de Reis, Santos e Tavares (2012), é necessario que 0
professor-educador tenha dominio para o uso das tecnologias. Utilizem com
frequéncia os recursos tecnoldgicos para que se possa desenvolver nos
educandos uma postura de investigador no ambiente escolar.

4.2 Respostas Atribuidas Pelos Professores em Relagdo ao uso dos
Tablets em Sua Pratica Docente.

A questéo 2.1, referente a categoria 2, buscou encontrar informacdes
concretas a respeito da introducéo dos tablets na escola onde os professores
lecionam, os resultados obtidos encontram-se expressos na Figura 2.

Figura 2: Introdugdo dos Tablets na instituicdo de ensino.
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Conforme mostra o grafico acima, 86% dos professores responderam
gue a escola em estudo foi comtemplada com a inser¢cdo dos tablets, enquanto
gue 14% destes disseram que ndo houve esta introducdo. Como é possivel
observar grande parte dos professores estdo acompanhando a chegada de
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novas ferramentas tecnologicas no espago escolar. Uma minoria, por outras
razdes ndo vem acompanhando tais evolucoes.

Como ja discutido no referencial teérico deste trabalho de pesquisa,
verifica-se que o objetivo principal quanto a distribuicdo dos tablets nas escolas
publicas paraibanas € incentivar a linguagem eletronica, caracteristica desta
geracédo, além de auxiliar no processo de ensino e aprendizagem. Deste modo os
tablets podem atuar como ferramentas inovadoras no processo de ensino e
aprendizagem. Tal recurso chegou em Marco de 2013 no estado da Paraiba e
observa-se que alguns professores ainda nao perceberam a sua incorporagéo no
espaco escolar. (SECRETARIA DO ESTADO DA PARAIBA, 2013)

A préxima analise refere-se a importancia que os professores atribuem a
utilizacdo dos tablets no processo de ensino aprendizagem de suas disciplinas.

O Quadro 9 apresentara os resultados obtidos.

Quadro 9: Importancia da utilizagdo dos tablets no processo de ensino e aprendizagem na
visdo dos professores

CATEGORIA: IMPORTANCIA DA UTILIZACAO DOS TABLETS NO PROCESSO DE ENSINO
E APRENDIZAGEM NA VISAO DOS PROFESSORES
SUBCATEGORIAS N °DE FALA DO SUJEITO
FALAS (%)
1.1 A utilizagdo dos|1.1.1 Possibilita uma| 1 (12%) |“Sim, pois possibilita maior
tablets como uma |interacdo entre professor interacao de aluno-
ferramenta aluno e mundo. professor-mundo.”
facilitadora no Professor 3)
processo de ensino-
aprendizagem. 1.1.2 Promove um rapido| 4 (50%) |“Sim, sem duavida o tablet
acesso a informagoes. além de promover um
rapido acesso a
informacgbes, faz isso de
maneira dindmica.”
(Professor 1)
1.1.3 Pode-se baixar| 1 (12%) |“Sim, pois podemos baixar
aplicativos, com o intuito de aplicativos que traga a
facilitar a aproximagéo da guimica para o cotidiano do
teoria com a pratica. aluno, facilitando a ligagéo
entre teoria e prética
cotidiana do educando.”
(Professor 4)
11.4 Facilita, mas a| 1 (13%) |“Sim, mais 0s governantes
quantidade de tablets ndo é deveriam distribuir mais
o suficiente. tablets.”(Professor 5)
1.2 Néao facilita o 1 (13%) |“Nao, atrapalha mais do
processo de ensino que ajuda.” (Professor 2)
e aprendizagem.
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No Quadro 9 verifica-se que 87% dos docentes acreditam que o tablet
funciona como uma ferramenta facilitadora no processo de ensino-
aprendizagem, enquanto que 13% nao atribui importancia para o uso de tal
ferramenta conforme é representado pela fala do professor 2.

Para Oliveira (2014), a insercao dos tablets no contexto de sala de aula
provoca mudancas significativas nas metodologias adotadas pelos professores,
visto que tal realidade j& é comum em muitas escolas do mundo.

Os equipamentos moveis possibilitam as mais diversas contribuicdes,
pois descentralizam os modos de obtencdo do conhecimento, uma vez que se
pode: aprender em qualquer lugar ou em qualquer hora, € possivel aprender
sozinho ou em grupo, fazendo com que o professor atue como mediador e
organizador do conhecimento (MORAN, 2013).

Para o autor, as facilidades em se utilizar os smartphones e tablets
permitem a interacdo entre as pessoas sejam estas proximas ou distantes,
além de ampliar a nocao do espaco escolar, contribuindo para que se ocorra a
interacd@o entre pessoas de paises, linguas e culturas diferentes.

Em seguida buscou-se diagnosticar qual a metodologia adotada pelos
docentes em seus componentes curriculares ao trabalhar com os tablets
(Quadro 10).

Quadro 10: Metodologia adotada referente a utilizagdo dos tablets.

CATEGORIA: METODOLOGIA ADOTADA REFERENTE A UTILIZACAO DOS TABLETS.

SUBCATEGORIAS N °DE FALA DO SUJEITO
FALAS (%)

1.1 Os professores n&o|1.1.1 N&o utiliza por| 2 (29%) |“Em nossa escola ainda nao

utilizam os tablets. falta de internet. utilizamos os tablets, pois nao

contamos co internet,
complicando o dawnlood dos
aplicativos.” (Professor 4)

1.1.2 N&o utiliza e| 3 (43%) |“Nao.” (Professores 1 e 2)

nao justificou.

1.2 Pouco utiliza 1.2.1 Pouco utiliza,| 1 (14%) |“Mais ou menos, pois os alunos
porque a quantidade que possui os tablets sdo muito
de tablets € minima, pouco, mais quando vou
ndo atendendo a trabalhar em grupo se dar um
todos os alunos. jeito.” (Professor 5)

1.2 N&o respondeu | 1 (14%)
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De modo geral, verifica-se que os docentes nado utilizam os tablets em
sala de aula, justificando tal situacdo por ndo possuir tablets suficientes, por
falta de internet enquanto outros néo justificaram sua resposta. Portanto, nunca
planejaram nenhuma estratégia metodoldgica para o uso de tal ferramenta.

Desta forma pode-se verificar também, uma ambiguidade entre as
respostas concedidas e as normas impostas para a insercao dos tablets na
instituicdo de ensino, visto que um dos critérios para a inclusdo destes
equipamentos € possuir internet banda larga em que de acordo com as
colocacdes dos investigados 29% destes alegam néo utilizar os tablets por falta
de internet.

De acordo com o pensamento de Giacomazzo e Fiuza (2014) apenas a
insercao dos tablets no espaco escolar ndo garante sua acdo pedagdgica em
sala de aula. O docente precisa de suporte técnico, suporte operacional, e
formacédo para que estes possam utilizar tal ferramenta de forma efetiva em
sua prética pedagogica.

Em seguida buscou-se encontrar informacdes sobre as possiveis
limitacBes que podem ser encontradas na escola, onde estes lecionam,como €&

mostrado no Quadro 11.

Quadro 11: Limita¢des no trabalho com os tablets.

CATEGORIA: LIMITACOES NO TRABALHO COM OS TABLETS

SUBCATEGORIAS N °DE FALAS | FALA DO SUJEITO
(%)
1.1 Dificuldades |1.1.1 N&o utliza os 3 (34%) “Sim, a falta de
encontradas tablets por falta de internet.” (Professor 4).
internet.

1.1.2 Falta de suporte| 3 (33%) “‘Nao ha possibilidade
Técnico devido a falta de
acesso a internet e por
danos nos materiais. O
suporte  técnico é
insuficiente, logo a

maioria esta
danificado.” (Professor
1)
1.2 Nao possui 1 (11%) “Nao, como ja
dificuldade, porém néo comentei, prefiro n&o
utiliza. usar.” (Professor 2)

1.3 N&o responderam 2 (22%)
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A falta de suporte técnico e a auséncia da internet predominaram nas
limitacbes encontradas pelos docentes envolvidos na pesquisa. Na teoria as
propostas do governo para o uso dos tablets sdo bem discutidas no papel, na
pratica observa-se que os professores encontram uma série de dificuldades
para incorporar 0 uso de tal ferramenta em suas aulas. Entre essas
dificuldades observa-se até aqui que, além da falta de formacao para trabalhar
com tal ferramenta, h4 uma falta de manutencédo dos equipamentos, auséncia
de internet, além de uma conscientizagdo para a preservacao do equipamento,
etc.

Na pesquisa realizada por Giacomazzo e Fiuza (2014), que tinha o objetivo
de verificar como estava ocorrendo a insercdo dos tablets nas escolas
estaduais de ensino médio, foi possivel perceber que o0s professores
investigados, afirmaram saber utilizar os tablets, no entanto alegaram que
faltava suporte técnico, internet wireless que desse condicOes para eles
utilizassem de forma efetiva os tablets em suas aulas. Outros admitem que nao
utilizam os tablets por que nao tiveram formacgdo para capacita-los, alegando
como fator central, a falta de tempo, pois a carga horaria dos cursos oferecidos
era de até 60 horas semanais.

Na mesma pesquisa 0s professores foram questionados se os tablets
atuavam como uma ferramenta que poderia auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem. Neste sentido, observa-se que uma minoria dos entrevistados
utilizam tal ferramenta em suas aulas. A maioria dos professores nao utilizam
os tablets como uma ferramenta pedagoégica apresentando diversas
justificativas, dentre elas: o equipamento quebrou, ndo tiveram tempo para se
atualizar, a internet ndo € boa, entre outros. Desta maneira pode-se observar a
resisténcia apresentada pelos docentes em inovar suas aulas, pela sua prépria
desmotivacdo. Alguns destes resultados vdo de encontro com os dados
coletados nesta pesquisa.

Em outra pesquisa realizada na cidade de Areia — PB, em uma escola
da rede publica estadual, com ensino Fundamental e Médio, a qual foi voltada
para alunos do 2° ano do ensino meédio, foi possivel perceber que os

professores nao utilizam os tablets no processo de ensino e aprendizagem. Um
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dos fatores que ressaltaram a néo utilizagéo € o dificil acesso a rede de internet
sem fio (ANDRADE et al, 2014 ).

Por fim, a dltima questédo teve como objetivo averiguar se os professores
receberam uma formacdo continuada para o trabalho com o uso dos tablets e
se esta foi suficiente para exercer a sua pratica com tal ferramenta em sala de

aula (Figura 3).

Figura 3: Formacéo continuada e o trabalho com os tablets.
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Os dados revelam que 100% dos professores nao receberam formacao
necessaria para lidar com o uso dos tablets em suas aulas. Observa-se que 0s
tablets foram incorporados na escola, no entanto os professores pouco utilizam
em sua pratica docente. Este deve ser um dos fatores em questdo, que nos
leva ao seguinte questionamento: Como estes sujeitos podem trabalhar com tal
ferramenta, se nao receberam formagdo necessaria para lidar com o
dispositivo? Fica dificil melhorar o processo educacional, quando em muitos
casos ha um descuido por parte de alguns 6rgaos responsaveis em gerenciar o
uso de tal recurso nas escolas. Percebe-se que muitas discussoes
permanecem no papel, onde na prética ndo vem ocorrendo efetivamente.

Cabe ao professor, mesmo diante dos desafios impostos em sua pratica
docente, ir em busca de novos conhecimentos que possam influenciar
diretamente na sua acao profissional como educador, provocando mudancas
na maneira de agir e refletir sobre as suas praticas pedagdgicas. A insercéo
dos tablets nas aulas de ciéncias naturais, pode proporcionar mudancas

significativas no processo de construcdo do conhecimento. No entanto, para
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gue o uso de tal ferramenta possa atingir resultados satisfatérios, € necessario
investir em uma diversidade de acfes que vado desde a formacdo de
professores até a organizacao e manutencao de tais equipamentos no universo
da escola.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente muito se discute sobre a incorporagcdo de novas
metodologias de ensino participativas e ferramentas pedagdgicas, que
possibilitem uma maior interacdo na relacdo entre aluno-aluno e aluno-
professor e contribua para a construcdo do conhecimento cientifico em sala de
aula.

E notavel que o uso de tais ferramentas, a exemplo das tecnologias esté
cada vez mais presente no dia a dia das pessoas. Deste modo a educacéo
esta inserida de maneira direta neste processo de implantacao das TICs no
processo educacional, uma vez que as novas geracfes jA nascem nesta era
tecnoldgica, se tornando algo comum na vida destes individuos. Nessa
perspectiva, a escola precisa atender as demandas que a nova sociedade
apresenta, cabendo ao docente se adequar a esta realidade.

Neste sentido, € necessario que as universidades invistam na formacéo
inicial de professores para o0 uso das tecnologias da informacdo e
comunicacao. Aos que ja estdo em sala de aula a um longo periodo de tempo,
€ necessario buscar uma formacdo continuada que abra espaco para
discusséo e implementacéo do uso das TICs no universo da sala de aula.

A investigacao realizada revela que maior parte dos analisados tiveram
em sua formacdo inicial a oportunidade de estudar sobre as TICs, porém néo
consideram esta formacdo suficiente para a utilizacdo de tais ferramentas
tecnolégicas em sala de aula. Também foi possivel observar que o0s
professores nédo tiveram formacdo necesséria para a utilizacdo dos tablets em
sala de aula. Sendo assim, poucos utilizam tal ferramenta em sua pratica
pedagdgica, apontando limitagdes como: a falta de discussédo no ambito de sua
formacéo inicial; auséncia de formacao continuada; falta de técnicos que fagam
a manutencao destes equipamentos; falhas na internet da escola; etc.

Como podemos perceber a utilizagdo dos tablets € importante dentro do
contexto educacional, pois proporciona um acesso rapido as informacdes, além
de ser um equipamento leve, razoavelmente barato, que possibilita uma melhor
mobilidade, de facil acesso a internet, que apresenta conteados como livros
digitais, jogos ludicos, aplicativos, softwares, entre outros. Essa quantidade de
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vantagens podera contribuir na formacdo dos estudantes de forma critica e
reflexiva ajudando-os a assimilar o conhecimento cientifico de forma dinamica,
motivadora e significativa. No entanto é preciso que as politicas publicas
possam preparar os professores para exercerem o trabalho com o uso de tais
dispositivos, para que assim possam desenvolver propostas pedagdgicas de
ensino que atendam as perspectivas descritas pelos documentos referenciais
curriculares e as pesquisas em Ensino de Ciéncias Naturais. Fica evidente, a
partir dos dados que foram expressos nesta pesquisa, que nao basta apenas
inserir os equipamentos em sala de aula, € necessario de fato desenvolver
politicas que possam colaborar para que estes instrumentos possam ser
utilizados com frequéncia em sala de aula contribuindo para a formacéo cidada

dos estudantes.



60

REFERENCIAS

ASTOLFI, J. P. e DELEVARY, M. Traducédo: Magda S.S Fonseca. A didatica
das ciéncias. Ed: 12. Campinas- SP: Papirus(1990).

AMARO, A; POVOA, A; MACEDO, L. A Arte de fazer Questionarios.
Metodologias de Investigacdo em Educacdo, mestrado para o Ensino de
Quimica. Faculdade de Ciéncias da Universidade do Porto. Porto — Portugal,
2005.

ANDRADE, C.F; RODROGUES, C.M; NASCIMENTO, F.B.V; SANTOS, M.B.H.
A Utilizacdo do tablet pelos alunos do Ensino Médio em uma Escola
Publica da Cidade de Areia — PB. Subprojeto Quimica PIBID/CAPES. Areia
PB, 2014.
Disponivelem:<http://enalic2014.com.br/anais/anexos/3978.pdf/www.datavenia.
inf.br/frame.artig.html>. Acesso em: 12 ago.2015

ARAUJO, C.A; PINTO, E.M.F; LOPES, J; NOGRUEIRA, L; PINTO, RICARDO.
Estudo de caso. Universidade do Minho - Instituto de Educacéo e Psicologia.
Guimarées - Portugal, 2008.

BARBOSA, A. F. Pesquisa sobre o uso da Tecnologia da informacéao e
Comunicacéao no Brasil. Campinas-SP- Ed: Bilingue, 2010.

BARDIN, L. Analise de contetdo. SP: Edi¢des 70, 2011.

BOER, N; VESTENA, R.F; SEGATTO; SOUZA, C.R. Novas Tecnologias e
Formacdo de Professores: Contribuicbes Para o Ensino de Ciéncias
Naturais. Rio Grande do Sul, 2008.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs). Introdugdo. Ensino
Fundamental. Brasilia; MEC/SEF, 1998.

. Parametros Curriculares Nacionais (PCNs): Ciéncias Naturais.
Secretaria da Educacdo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

. PCN+ Ensino Médio. Orientacdes Educacionais Complementares
aos Paramentros Curriculares Nacionais-Ciéncias da Natureza Matematica e
suas Tecnologias. Brasilia — DF: Brasil e Sociedade, 2012.

. Ministério da Educacao. Projeto um computador por aluno — UCA,
2012. Disponivel em: http://www.uca.gov.br/institucional/ Acesso em 05 de mai
de 2015.


http://www.uca.gov.br/institucional/

61

Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica. Contagem Populacional. Disponivel
em:<http://www.cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil. php?lang=&codmun=250920&s
earch=||infogr%E1ficos:-informa%E7%F5es-completas>. Acesso em: 26 de jun.
2015.

CERQUEIRA, V.M.M; Resiliéncia e tecnologias digitais moveis no contexto
da educacao basica: “senta que la vem a histéria”.Sdo Paulo, Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo - PUC-SP, 2014.

CORREIA, R. L.; SANTOS, J. G.. A Importancia da Tecnologia da Informacéao e
Comunicacéo (TIC) na Educacédo a Distancia (EAD) do Ensino Superior (IES).
Revista Aprendizagem em EAD. ISSN: 00000000. Taguatinga — DF,
Nov.2013. Disponivel em: <http://portalrevistas.ucb.br/index.php/raead>.
Acesso em: 14 de ago, 2015.

CRUZ, T.C; MATOS, F.C.C. A Tecnologia Moével Como Perspcetiva
Pedagdgica Na Educacdo: Tablets. In: VI FIPED- Férum Internacional de
pedagogia. Santa Maria — Rio grande do Sul, 2014.

DANTAS, A. S. A Formacao Inicial do Professor para o Uso das Tecnologias de
Comunicacéo e Informacao. Holos, ano 21, mai de 2005.

DUTRA, A; GARCIA, A; LIZ, N; MIGUEL, A.F; OLIVEIRA, D; OLIVEIRA, D.S;
PROENCA, D.M, RANDENTE, D.G. Capacitacdo Para o Uso Das Novas
Tecnologias na Formacdo Inicial e Continuada de Professores. Revista
Cesumar Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, v.19, n.2, p. 371-388,
ISSN 1516-2664, jul./dez. 2014.

FERREIRA, V. F. As Tecnologias interativas no ensino. Quim. Nova. 21, 780,
1998.

FIRESTONE, W.A. (1987). Meaning in method: the rethoric of quantitative and
gualitativeresearch. Educational Researcher, 16(7): 16-21, apud MOREIRA, M.
A. Pesquisa em ensino: Métodos qualitativos e quantitativos. Subsidios
metodoldgicos para o professor pesquisador em ensino de ciéncias. 1°ed.
Porto Alegre. Brasil, 2009.

GABINI, W. S. Formacdo Continuada de Professores de Quimica:
Enfrentado coletivamente o Desafio da Informatica na Escola. Bauru:
Universidade Estadual Paulista - Faculdade Ciéncias, 2008.

GRECIO, B.M.A. O Uso das TICS e a Formacéo Inicial e Continuada de
Professores do Ensino Fundamental da Escola Publica Estadual de
Campo Grande / Ms: Uma Realidade A Ser Construida. Universidade
Catdlica Dom Bosco, CAMPO GRANDE, 2005.


http://portalrevistas.ucb.br/index.php/raead

62

GIACOMAZZO, G.F; FIUZA, P.J. A Implantacdo do Tablet Educacional na
Perspectiva dos Professores. Revista Tecnologias na Educacdo, Santa
Catarina, ano 6, n.11, dez .2014. Disponivel em:<
http://tecnologiasnaeducacao.pro.br/> Acesso em 14 de Ago, 2015.

GIL, A.C. Métodos e técnicas de pesquisa social. ISBN-978-85-224-5142-5.
Atlas, Ed.6, S&o Paulo, 2008.

JACON, L. S.C; OLIVEIRA, A. C. G; MORTINES, E. A. L. M; MELLO, I.C. Os
Formadores de Professores e o Desafio em Potencializar o Ensino de
Conhecimentos Quimicos com A Incorporacdo Dos Dispositivos Moveis.
Investigacdes em Ensino de Ciéncias , 77-89. v: 19. 09. set. 2014.

LIMA, E.R.P.S.0O; MOITA, F.M.G.S.C. A tecnologia e o ensino de quimica:
jogos digitais como interface metodolégica. Campina Grande: EDUEPB,
2011.

MARINHO, S. P; LOBATO. W. A Insercao Curricular das tecnologias
Digitais na Formacgao Inicial de Professores da Educacdo Basica: viséo
dos alunos de Licenciatura. Apresentado ao Conselho Nacional do
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico, CNPg, como parte integrante da
prestacdo de contas referente ao auxilio para pesquisa — APQ - concedido
através do processo 478766/2004-1. Belo Horizonte, 2014.

MALDANER, O. A. A formacdao inicial e continuada de professores de
Quimica. ljui: Ed. Unijui, 2000.

. A formacdo continuada de professores: ensino-pesquisa
na escola. Universidade Estadual de Campinas: Faculdade de Educacao. Séo
Paulo, 1997.

MARTINHO, T; POMBO,L. Potencialidades das TIC no Ensino de Ciéncias
Naturais- Um estudo de Caso. Revista Electronica de Ensefanza de las
Ciencias, Vol.8, N°2, 2009.

MELO, J. R. Formagdo inicial do Professor de Quimica e o uso das Novas
Tecnologias para o ensino: Um olhar através de suas necessidade formativas.
in: . Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo no Ensino de
Quimica. Natal-RN, 2007.

MILHOMEM, A. L. A Formacgéao Inicial de Professores nos Cursos de
Licenciatura do Campus Universitario Jane Vanini — UNEMAT/Caceres-Mt


http://tecnologiasnaeducacao.pro.br/

63

em Relacdo ao Uso do Computador Na Educacdo Basica. Mato Grosso do
Sul, 2012.

MILEO, T.R; KOGUT , M. C. A Importancia da Formacédo Continuada do
Professor de Educacdo Fisica e a Influéncia na Pratica Pedagodgica. In: IX
Congresso Nacional de Educacdao — EDUCERE. Il Encontro Sul Brasileiro de
Psicopedagogia. S&o Paulo, 2009.

MORAN, J. Tablets e netbooks na educacdo. Disponivel em:
http://lwww.eca.usp.br/prof/moran/tablets.pdf. Acesso em 21 margo de 2015.

. Tablets e ultrabooks na educacédo. Pesquisador e orientador de
projetos inovadores na educagdo. Do livro “Novas Tecnologias e Mediacdo
Pedagogica”, Papirus, 212 ed, 2013, p.30-35 (texto ampliado), 2013.

MORAES, M. C. Informética Educativa no Brasil: Uma Histéria Vivida, Algumas
Licbes Aprendidas. Revista Brasileira de Informética na Educacéo , 1-35.
V:1. Abr de 1997.

MOURA, A.; CARVALHO, A. "Gerag¢do Movel: um ambiente de aprendizagem
suportado por tecnologias moveis para a “Geragcao Polegar.", P. Dias, A. J.
Osorio (org.) Actas da VI Conferéncia Internacional de TIC na Educacéo
Challenges 2009 / Desafios 2009, 2: 50 — 78, 2009

MURPHY, C. Literature Review in Primary Science and ICT, 2003.
Dispoinivel
em:<http://www.futurelab.org.uk/download/pdfs/research/lit_reviews/Primary_S
chool_Review.pdf> Acesso em: 17 de nov de 2015.

NASCIMENTO, J. K. Informética Aplicada a Educacdo. Universidade de
Brasilia, ISBN: 978-85-230-0981-6. Brasilia-DF, 2007.

NASCIMENTO, M. D. O uso dos Tablets no Ensino e Aprendizagem no
Ensino de Lingua Portugues em em escola publica de Campina Grande -
PB: Um estudo de caso. Campina Grande — PB: UEPB, 2014.

NEVES, C. M. Educar com TICs: O caminho entre a excepcionalidade e a
invisibilidade. B. Téc. Senac: a R. Educ. V; 35, n:3, 17-27, Rio de Janeiro.
20009.

NEVES, A. M.; CARDOSO, C. R. Os desafios do uso do tablet pelos
professores do Ensino Médio das escolas publicas do Distrito Federal. In: 5°
Simpésio Hipertexto e Tecnoldgicos na Educacao. 1° Coloquio Internacional de
Educacéo com Tecnologia,
Anaiseletronicos.Recife,2013.Disponivelem:<http://nehte.com.br/simposio/ana
is/AnaisHipertexto2013/0s%20desafios%20d0%20us0%20d0%20tablet%20pel


http://www.eca.usp.br/prof/moran/tablets.pdf.%20Acesso%20em%2021%20mar�o

64

05%20professores%20d0%20Ensin0%20M%C3%A9dio%20das%20escolas%?2
0p%C3%BAblicas%20d0%20Distrito%20Federal.pdf > Acesso em 3 de ago. de
2014.

OLIVEIRA, D; MAIA, L. Uso de dispositivos méveis no contexto educacional da
rede publica: um estudo sobre as Representacdes Sociais dos estudantes. In:
2.° Encontro sobre Jogos e Mobile Learning, 2014. Coimbra — Portugal. Atas
do 2.° Encontro sobre Jogos e Mobile Learning. Disponivel em: <
http://hdl.handle.net/10316/25740>. Acesso em: 25 de mar. de 2015.

OLIVEIRA, R.A. Potencialidades E Dificuldades no Uso dos Tablets como
Ferramenta Didatica: O Estado da Arte das Pesquisas. S&o Paulo-SP: PUC,
2014.

OSBORN, J; S. HENNESSY. Literature Review in Science Education and
the Role of ICT: Promise, Problems and Future Directions, 2003 Em:<
http://www.futurelab.org.uk/download/pdfs/research/lit_reviews/Secondary Sch
ool_Review.pdf.

PAULETTI, F; CATELLI, F. Possibilidades de Representacdo da Quimica
Mediante as Tecnologias. In: IX ANPED SUL- Seminério de pesquisa em
educacédo da Regiao Sul. Caxias do Sul, 2012.

PEREIRA, P. Educagdo para o futuro. Revista Escola Publica. Ed. 45
Junho/Julho 2015. Disponivel em:
http://revistaescolapublica.uol.com.br/textos/36/educacao-para-o-futuro-
302282-1.asp> acesso em: 20 de jul. de 2015.

PIMENTEL, F.S.C. Formacdo de Professores e Novas Tecnologias:
possibilidades e desafios da utilizacdo de webquest e webfélio na
formacéo continuada. Universidade Castelo Branco-RJ - Curso de Midias na
Educacao da SEED/MEC. Rio de janeiro, 2007.

PROLO, N.M. Formacdo de Professores e Reconstrucdo da Prética
Pedagdgica. Il ENINED - Encontro Nacional de Informatica e Educacéo.
ISSN: 2175-5876, Cascavel — PR, 2011.

QEDU. Massaranduba: Ideb 2013. Disponivel em:
<http://www.gedu.org.br/cidade/4604-massarandubal/ideb>. Acesso em 24
de jun. de 2015.

REAL, L.M.C; TAVARES, M.N.R; PICETI, J.S. Formacéao de Professores para o
Uso Educacional de Tablets no Ensino Médio: possiveis mudancgas na pratica
pedagdgica. In: 1l Congresso Brasileiro de Informatica na Educacgao (CBIE
2013) Workshops (WCBIE 2013). ISSN: 2316-8889, 2013.


http://revistaescolapublica.uol.com.br/textos/36/educacao-para-o-futuro-302282-1.asp
http://revistaescolapublica.uol.com.br/textos/36/educacao-para-o-futuro-302282-1.asp
http://www.qedu.org.br/cidade/4604-massaranduba/ideb

65

REIS, S, R; SANTOS, F.A.S; TAVARES, J.AV. O uso das TICs em sala de
aula: Uma reflexdo sobre o seu uso no Colégio Vinicius de Moraes/Séo
Cristovao. In: 3° Simposio Educacdo e Comunicacdo, 2012, Aracaju/Se, Ed.
Internacional, ISSN: 2179-4901. Anais. Aracaju/Se: Universidade de
Tiradentes, 2102.p. 215-228.

RIOS, M.P.G; SOUSA, K.L.O; SOPELSA.O e CASAGRANDE, M.A. Desafios
contemporaneos para a incorporacdo das TIC nos processos do ensino e da
aprendizagem. Revista Educacéo e Cultura Contemporéanea. Vol 11, n. 23,
2014.

SANTOS, A. As TIC e o Desenvolvimento de competéncias para aprender
a aprender, (Dissertacdo em CD ROM), 2007.

SANTOS, W. L. P; SCHNETZLER, R. P: Educacdo em Quimica:
Compromisso com a cidadania. ljui: ed: 3. Unijui, 2003.

SEABRA, C. Posts Tagged ‘tablets’disponivel em Artigos, reportagens e
outros escritos por Carlos Seabra. 07 de fevereiro de 2012. Disponivel em:
https://cseabra.wordpress.com/ta g/tablets/. Acesso em 06 de abr de 2015.

SECRETARIA DO ESTADO DA PARAIBA. Governo inicia entrega de tablets
a alunos e professores da rede estadual. Jodo Pessoa-PB, 2013.
Disponivel em: <http://paraiba.pb.gov.br/governo-inicia-entrega-de-tablets-a-
alunos-eprofessores-da-rede-estadual/#sthash.K6WjQcDt.dpuf>. Acesso em:
15 de mar. de 2015.

SILVA, A.H; FOSSA, M.L.T. Andlise de Contetido: Exemplo de Aplicacdo da
Técnica para Analise de Dados Qualitativos. In: IV Entro de Ensino e
Pesquisa em Administracdo e Contabilidade. Brasilia-DF, 2013.

SILVA,L.A; DUVERNOQY, D.A.C. Programa Aluno Conectado e a Formagao
dos Professores Para uso Pedagégico dos Tablets: dos Textos Oficiais

aos Noticiarios. Universidade Federal de Pernambuco, 2014.


https://cseabra.wordpress.com/ta
http://paraiba.pb.gov.br/governo-inicia-entrega-de-tablets-a-alunos-e-professores-da-rede-estadual/#sthash.K6WjQcDt.dpuf
http://paraiba.pb.gov.br/governo-inicia-entrega-de-tablets-a-alunos-e-professores-da-rede-estadual/#sthash.K6WjQcDt.dpuf

66

APENDICE

uepb

Universidad .
ESTADUAL DA PARAIBA

CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM QUIMICA

Este instrumento de coleta de dados tem por finalidade coletar
informacgBes para uma analise comentada da pesquisa em nivel de graduacédo
de Fernanda Monteiro Barbosa, que é discente do Curso de Licenciatura em
Quimica, da Universidade Estadual da Paraiba, orientado pelo Prof. Msc.
Thiago Pereira da Silva. De acordo com o comité de ética de pesquisas da

UEPB, os nomes dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa ndo seréo divulgados.

QUESTIONARIO
1. EM RELACAO A SUA FORMACAO ACADEMICA E O USO DAS

TECNOLOGIAS:

1.1) Qual sua formacdo académica? Vocé possui alguma pos graduacao?

Em que area?

1.2) Ha quanto tempo vocé leciona?

1.3) Qual a importancia e o papel que vocé atribui ao uso das tecnologias da

informacédo e comunicacdo em sala de aula? Justifique.
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1.4) Em sua formacdo académica houve em algum momento de estudo

sobre as TICs? Caso tenha ocorrido, que temas foram abordados?

1.5) Esta formagao foi suficiente para exercer o trabalho com o uso das
TIC’s? Por qué?

1.6) A utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e comunicacao (TICs) tem

sido utilizada com frequéncia no seu trabalho docente? Justique.

1.7) Quais as tecnologias que vocé utiliza em sala de aula? Como vocé

desenvolve este trabalho?
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1.8) Vocé se sente preparado para o uso das TIC’s no trabalho escolar?

2. EM RELACAO AO USO DOS TABLETS EM SUA PRATICA DOCENTE:

2.1 Na instituicdo de ensino onde vocé leciona houve a introdug¢édo do uso dos

tablets ?

( )Sim ( )N&o

2.2 Vocé recebeu formacao continuada para o trabalho com os tablets? Foi

suficiente para trabalhar com tal ferramenta? Justifique.

2.3 Como vem sendo desenvolvidas as aulas com o uso dos tablets? Qual o

tipo de metodologia vocé adota?

2.4 Vocé encontra limitacbes para o trabalho com os tablets em sua escola?

Justifiqgue sua resposta.
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2.5 Vocé acredita que a utilizacdo dos tablets atua como uma ferramenta que
podera facilitar o processo de ensino aprendizagem em sua disciplina?

Justifique.




