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RESUMO

Um assunto que vem ganhando destaque nos projetos politicos pedagogicos e instituicdes € a
formacgdo de professor. As universidades, em especial os Cursos de Letras, ainda insistem em
optar pela pratica do estdgio, como ultima instdncia, ndo possibilitando formar professores
pesquisadores (PEREIRA, 2011). Ao pensar nestas observagdes ¢ fundamental considerar que
toda e qualquer sociedade se expressa através da lingua, tanto os textos escritos ou orais,
como suportes de interagdo, € que estes sdo organizagdes coletivas de vozes (MEY, 2001).
Neste sentido, o referente estudo tem como objetivo identificar a diversidade de vozes
reveladas na reflexdo sobre o trabalho docente, a partir da escrita em diario de um professor
de Lingua Portuguesa, tendo em vista que este profissional ao ingressar na sala de aula
carrega impregnado em seu discurso, diferentes vozes que se organizam em diversos padrdes,
sejam eles de expressdo e recepcdo, producdo e reprodugdo, como também de opressio,
repressao e emancipag¢do (MEY, 2001). Para tanto, foram utilizadas como método e técnica de
pesquisa metodoldgica, a etnografia e o0 método de estudo de caso. Do ponto de vista das
contribuigdes tedricas, foram utilizados os estudos dos seguintes autores: Bakhtin ([1992]
2010); Mey (2001); Faraco (2009); de Bronckart, (2009). Desta maneira, foram coletados
cinco didrios, nos quais o professor pesquisado relata/descreve/reflete (sobre) as aulas de um
projeto que estava desenvolvendo. Assim, esta pesquisa parte de duas questdes: quais as vozes
que se revelam nos diarios de um professor de lingua portuguesa?; Como estas vozes
influenciam em sua pratica de ensino?. O resultado mostrou que as vozes se fazem presentes
no discurso do professor participante, sejam elas: de personagens, de autor empirico ou
sociais e que influenciam na ag¢do docente. Quanto as vozes de personagens, estas se
mostraram evidentes no momento em que o professor recorria a cenas do seu trabalho para ter
o reconhecimento de seus alunos e quando estes entravam em conflito com o mesmo. Em
relacdo a voz de autor empirico, percebeu-se que o professor participante falava,
principalmente, dos problemas relacionados a escola e da falta de compromisso dos seus
educandos com o projeto. As vozes sociais marcam o discurso deste profissional, quando ele
faz retomadas a conceitos tedricos sobre personagens da narrativa e também ao utilizar
conceitos impregnados hd muito tempo sobre o uso de uma roupa na sociedade.

Palavras- chave: Vozes; A¢do Docente; Diario;.



RESUMEN

Un tema que viene ganando destaque en los proyectos politicos pedagogicos e instituciones
es la formacion del profesor. Las universidades, en especial los cursos de Letras, aun insisten
en optar por la practica de la pasantia, como ultima instancia, que no posibilita formar
profesores investigadores (PEREIRA, 2011). Al reflexionar estas observaciones es
fundamental considerar, que toda y cualquier sociedad se expresa a través de la lengua,
teniendo los textos escritos o orales como suportes de interaccion, y que estos son
organizaciones colectiva de voces (MEY, 2001). En este sentido, este estudio tiene como
objetivo identificar la diversidad de voces reveladas en la reflexion acerca del trabajo docente,
a partir de la escrita en diario de un profesor de Lengua Portuguesa, teniendo en vista que este
profesional al ingresar en el aula lleva impregnado en su discurso diferentes voces que se
organizan en diversos padrones, sean de expresion y recepcion, produccidn y reproduccion,
sean de opresion, represion y emancipacion (MEY, 2001). Para tanto, dos lineas de
investigacion metodologica fueron priorizadas, la etnografica y el estudio de caso. Del punto
de vista de las contribuciones tedricas, fueron utilizados los estudios de los siguientes autores:
Bakhtin ([1992] 2010); Mey (2001); Faraco (2009); de Bronckart, (2009). De esa manera,
fueron colectados cinco diarios, en los cuales el profesor investigado
relata/describe/reflexiona (sobre) las clases de un proyecto que estaba desarrollando. Asi, esta
investigacion parte de dos cuestiones: cudles voces se revelan en los diarios de un profesor
de lengua portuguesa?, ;como estas voces influencian en su practica de ensefianza?. El
resultado mostro que las voces se hacen presentes en el discurso del profesor participante,
sean ellas: de personajes, de autor empirico o social y que influencian en accidén docente.
Cuanto a las voces de personajes, éstas de mostraron evidentes en el momento que el profesor
recorria a escenas de su trabajo para obtener el reconocimiento de sus alumnos y cuando €stos
entraban en conflicto con €l. Con relacion a la voz de autor empirico, se percibié que el
profesor participante hablaba, principalmente, de los problemas relacionados a la escuela y de
la falta de compromiso de sus educandos con el proyecto. Las voces sociales marcan el
discurso de este profesional, cuando él hace retomadas a conceptos tedricos acerca de
personajes de la narrativa y también al utilizar conceptos impregnados hace mucho tiempo
sobre el uso de una ropa en la sociedad.

Palabras-clave: Voces; accion docente; Diario.
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INTRODUCAO

Uma questdo que vem se ampliando, ganhando destaque nos projetos politicos-
pedagdgicos e institucionais ¢ a atuacdo do professor. Pereira (2011), ao falar deste tema,
observa que os cursos de Letras das institui¢des de ensino superior ainda optam por deixar o
estagio para os ultimos anos, ndo oferecendo um espaco para a formacido do professor

enquanto pesquisador.

O professor quando inserido em uma sala de aula tras impregnados em seus discursos
diferentes vozes que se organizam em padroes de produgdo e reprodugdo, expressdo e
recepcdo, mas também de opressdo, repressdo e emancipagdo. Neste sentido, as vozes
representam nos textos a fala da sociedade e podem ser escritas ou preservadas oralmente,
dependendo da forma como a pratica da conservacdo ¢ determinada em uma sociedade

particular, ressalta Mey (2001).

Neste sentido, o carater pragmatico do exercicio da voz torna-se claro quando fazemos
também uma pergunta pragmatica apropriada: de quem sdo as vozes que ouvimos ou de quem
¢ a voz que pode ser ouvida? (MEY, 2001) Evidentemente nem todas as vozes tém o mesmo
estatuto e isso a despeito do principio da democracia, que poderia ser talvez adaptado da
expressdo familiar “Um homem, um voto”, carrega a conota¢do do individuo agindo por si
mesmo, criando sua prépria representacdo vocal. A voz que estd sendo ouvida, contudo, ndo ¢é
a voz do individuo membro da sociedade como tal, mas do membro da sociedade informado

por ela e pertencendo a uma classe societal.

Este trabalho se centrard nos trés tipos de vozes, apresentados por Bronckart (2009):
voz de autor empirico, voz de personagem e voz social. Quanto 4 de autor empirico, o autor
afirma que ¢ aquela que procede da pessoa responsavel pela producdo textual, intervindo e
avaliando o que ¢ dito. A de personagem pode aparecer através de interlocutores num discurso
dialogado e a social ndo intervém como agente no percurso tematico de um texto, mas ¢

mencionada como instancia externa do conteudo.

Diante de tal contexto, julgou-se relevante coletar, de um professor recém-formado no
curso de Letras, diarios reflexivos de aula, e observar como estas vozes permeiam seu

discurso docente, ao discorrer sobre sua experiéncia desenvolvida em torno do projeto



12

intitulado “Escritores do Futuro (APENDICE A). Assim, foram coletados cinco didrios de
aulas (APENDICE B), escritos quinzenalmente, num periodo de trés meses, de margo a junho,
de 2013.

A iniciativa de trabalhar com esse género surgiu a partir da hipotese de que, o didrio
reflexivo de um professor, que teve a oportunidade de ingressar no mercado de trabalho apds
sua formacdo, traria impregnado em seu discurso as vozes sociais, apresentadas por Bakhtin
([1992] 2010); Mey (2001) e Faraco (2009), representada nos mecanismos enunciativos,
apresentados por Bronckart (2009).

Sendo assim, esta pesquisa parte das seguintes questdes que irdo direcionar o
desenvolvimento do trabalho: Quais as vozes que se revelardo nos diarios do professor de
lingua pesquisado?; Como estas vozes influenciam a sua pratica de ensino? Para responder a
esta pergunta, o presente trabalho tem como objetivo geral identificar a diversidade de vozes
reveladas na reflexdo sobre o trabalho docente, a partir da escrita em diario de um professor

de Lingua Portuguesa. Para tanto, julga-se como relevante:
- compreender as vozes sociais presentes no discurso deste professor;

- identificar as vozes de personagens que perpassam neste discurso, através dos diarios

selecionados;
- observar a voz do autor empirico, disseminada na voz do professor; e
- investigar a relacdo das vozes com o trabalho docente.

Para atingir tais objetivos propostos, este estudo esta estruturado na seguinte ordem:
reflexdo tedrica acerca do papel das vozes, a partir de Bakhtin ([1992] 2010); Mey (2001);
Faraco (2009); e de Bronckart, (2009); apresentacdo dos aspectos metodologicos,
destacando natureza da pesquisa e os procedimentos de geragdo de dados; andlise dos dados;

e as reflexdes que encerram todo o trabalho.
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1. AS VOZES SOCIAIS E O DISCURSO DOCENTE

A lingua consiste em uma atividade social, histdrica e cognitiva (BAKHTIN, [1992];
2010), que privilegia aspectos funcionais e interativos, ndo puramente linguisticos. Neste
sentido, ao considerar que toda e qualquer sociedade se expressa através da mesma, tendo
como suporte de interacdo os textos, escritos ou orais, ¢ importante ressaltar que os mesmos
sdo na verdade a organizagdo coletiva de vozes (MEY, 2001), que se constituem o foco deste

trabalho.
1.1 O papel das vozes na formacio social
A) De acordo com Bakhtin

Segundo Faraco (2009), a partir da perspectiva dialdgica de Bakhtin, afirma-se que o
que se chama de lingua ndo € apenas um conjunto de variedades, temporais e sociais . O que
se chama de lingua € além de tudo um conjunto indefinido de vozes sociais. Tais multiddes de

vozes se caracterizam de “plurilinguismo”.

Segundo Faraco (op. Cit.), Bakhtin ainda critica o formalismo e o subjetivismo abstrato,
porque defende que a lingua esté relacionada com o social e a vé como atividade e ndo como
sistema. Neste sentido, ao desenvolver a no¢do de enunciado Bakhtin leva em consideragao o

carater cultural, situado em um determinado contexto.

Qualquer que seja o objetivo de um estudo, o ponto de partida para Bakhtin sera
sempre o texto, afirma Pereira (2011). Os signos, além de descreverem o mundo, também
constroem diferentes interpretagdes, ou “refragdes” sobre ele. Como afirma Faraco (2009, p.
50), os textos do Circulo falam que os signos nao refletem o mundo, como um decalque, mas

refratam o mundo.

Deste modo, com os signos pode-se apontar para uma realidade que lhes ¢ externa, mas
sempre ¢ feito de modo refratado. Neste sentido, refratar significa que com os signos ¢
possivel descrever o mundo (FARACO, 2009). A refracdo ¢ uma condigdo apresentada pelo
signo, uma vez que as significacdes nao sdo dadas pelo signo em si, mas sdo construidas na
evolugdo da historia, influenciada pelas diversas dindmicas da humanidade, destaca Pereira

(2011).
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Ainda segundo Faraco (2009), interessa mais a Bakhtin a dialogizag¢do das vozes sociais,
ou seja, o encontro sociocultural dessas vozes e a dindmica que elas estabelecem. Aqui as
vozes se cruzam continuamente, formando assim, novas vozes. Ainda de acordo com Pereira
(2011), ele faz ainda a relagdo entre lingua/discurso e oragdo/enunciado, afirmando que
sempre se tera um novo enunciado e que € no discurso que se apagam os limites dialogicos do

enunciado.

Em termos mais genéricos, o autor € visto como o agente principal da unidade, do
todo acabado, do todo da personagem e do todo da obra. Enquanto a personagem, na visao
bakhtiniana, vive de modo cognitivo, o autor ¢ quem a mesma e a sua orientagdo ¢dtico-
cognitiva. Além disso, a imagem externa ¢ considerada por Bakhtin, como o conjunto que
engloba todos os elementos expressivos e falantes do ser humano. Tais elementos sdo

vivenciados de dentro do corpo.

Faraco (op. Cit) apresenta as trés dimensdes em que se encontram a dialogicidade criada

por Bakhtin:

a) todo dizer ndo pode deixar de se orientar para o “ja dito”. Nesse
sentido, todo enunciado € uma réplica, ou seja, ndo se constitui do nada,
ndo se constitui fora daquilo que chamamos hoje de memoria
discursiva;

b) todo dizer é orientado para resposta. Neste sentido, todo enunciado
espera uma réplica e — mais- ndo pode esquivar-se a influéncia profunda
da resposta antecipada. Neste sentido, possiveis réplicas de outrem, no
contexto da consciéncia socioaxiologica, tém papel constitutivo,
condicionalmente, do dizer, do enunciado. (...)

c¢) todo dizer é internamente dialogizado: ¢é heterogéneo, ¢ uma
articulacdo de multiplas vozes sociais (no sentido de que hoje dizemos
ser todo discurso heterogeneamente constituido), é o ponto de encontro
e confronto dessas multiplas vozes. (...) (FARACO, 2009, p. 59-60)

Assim, os estudiosos do Circulo de Bakhtin formado por um grupo de estudiosos, de
diferentes formagdes, veem as vozes sociais como impregnadas em uma cadeia de
responsividade, ou seja, os enunciados ndo so respondem ao que ja foi dito, como também
provocam diversas respostas, afirma Pereira (2011). O fato de todo enunciado esperar por

uma resposta, implica que intrinseco ao enunciado estd sempre um destinatario.

Para Pereira (2011), essa dialogizacdo interna, abordada por Bakhtin, pode ser mostrada

ou ndo. Assim, no enunciado, o dizer do outro pode ou nao esta destacado como tal, através
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do aspeamento. Como complementa Faraco (2009):

Nossos enunciados emergem - como respostas ativas que sdo no dialogo
social — da multiddo das vozes interiorizadas. Eles sdo, assim, heterogéneos.
Desse ponto de vista, nossos enunciados sdo sempre discurso citado, embora
nem sempre percebidos como tal, ja que sfo tantas as vozes incorporadas
que muitas delas sdo ativas em nos sem que percebamos sua alteridade (na
figura bakhtiniana, sdo palavras que perderam as aspas). (FARACO, op.cit.,

p. 85)

De acordo com Faraco (op. Cit.), Bakhtin € contrario ao modelo de monoldgico, uma
vez que este ndo espera respostas do outro, pretende ser a ultima palavra e nega um outro eu
com direitos e responsabilidades. Deste modo, nota-se a contribui¢do de baktiniana, no que

diz respeito ao dialogo, a interacdo, ao carater social da constituicdo da lingua.

B) Segundo os estudos de Bronckart

Ao analisar a organizacdo interna de um texto para além da suas indicagdes intuitivas,
adquiridas através da leitura, Bronckart (2009), ao instituir o construto tedrico do
interacionsismo sociodiscursivo, afirma que tal analise deve basear-se nas hipdteses, nos
conceitos e nos métodos, elaborados pela ciéncia da linguagem, comparando as diversas

modalidades de textos.

Para isto, Bronckart (op. cit) apresenta a articulacdo do seu proprio conceito sobre o
texto. Para ele, todo texto se organiza em trés niveis superpostos € em parte interativos,
denominados de “folheto textual”, constituido de trés camadas superpostas, infra-estrutura do

texto, os mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos.

Ao falar da infra-estrutura textual, o autor (op. Cit) ressalta que este € constituido pelo
plano mais geral do texto, devido aos tipos de discursos que carrega, as modalidades de
articulag@o e as sequéncias que nele aparecem. Esse plano geral refere-se a forma como se

organiza o conjunto de conteudos tematicos e esta visivel no processo de leitura.

J& os mecanismos de textualizacdo contribuem para tornar visivel a estrutura e o
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conteudo tematico do texto, pressupondo a organizacdo mais profunda, a infra-estrutura. Tais
mecanismos contribuem para o estabelecimento da coeréncia textual, articulados a linearidade
do texto. Além disso, ¢ através destes que se explicitam as articulagdes hierarquicas, 1dgicas e
temporais do texto. Segundo Bronckart (2009), eles se dividem em trés: conex@o, coesdo

nominal e coesdo verbal.

E os mecanismos enunciativos sdo poucos dependentes da linearidade do texto, podem
ser classificados como pertencentes ao nivel “superficial”, pois estdo relacionados com a
interacdo entre o agente-produtor e seu destinatdrio, afirma Bronckart (op.cit). Eles
contribuem para a coeréncia pragmatica (interativa) do texto e para o esclarecimento dos
“posicionamentos enunciativos”, como indaga o proprio autor “quais sdo as instancias que
assumem o que € enunciado no texto? Quais sdo as vozes que ai se expressam?.”. Além disso,
mecanismos auxiliam nas diversas avaliagdes, como julgamentos, opinides e sentimentos,

sobre o conteudo temadtico, orientando assim, a interpretacdo do texto por seu destinatario.

Bronckart (2009), ao falar das vozes, afirma que ¢é o autor que assume o que ¢
enunciado, ou que atribui a outros essa responsabilidade. Porém, a identificagdo dos
posicionamentos enunciativo' ¢ um problema muito complexo, pois ao produzir seu texto, o
autor cria, automaticamente, um ou varios mundos discursivos, cujas regras de funcionamento
sdo diferentes das do mundo empirico em que ele vive. Assim, pode-se dizer que sdo através
das instancias formais que o regem (textualizador, expositor e narrador), que sdo distribuidas

as vOZes que Se€ expressam no texto.

As diferentes vozes podem se expressar em um texto a partir de trés conjuntos: a voz
do autor empirico; as vozes sociais, tidas como as vozes de outras pessoas ou de institui¢des
humanas, exteriores ao conteudo tematico do texto; e as vozes de personagens, afirma
Bronckart (2009). Essas vozes podem estar implicitas, ndo sendo traduzidas por marcas
linguisticas especificas. Segundo o autor, em alguns casos elas podem ser explicitadas por
formas pronominais, sintagmas, frases ou segmentos de frases. O autor (op. Cit) reforca que
em textos autobiograficos, a voz do autor empirico, intervém, ndo apenas para comentar ou

avaliar o que € enunciado, mas para atuar também como personagem.

A problematica da voz € colocada para todo tipo de discurso, afirma Bronckart (2009).

: Segundo Bronckart (2009), o termo posicionamento enunciativo, ja foi abordado de modo muito

esclarecido por Bakhtin.
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As vozes se tornam as entidades responséaveis pelo que € enunciado. Na maioria das vezes, ¢ a
instancia geral de enunciacdo que assume a responsabilidade do dizer. Esta instdncia de
enunciagdo pode também, por em cena uma ou outras vozes, consideradas como vozes “infra-

ordenadas” em relagdo ao narrador ou expositor.

As vozes de personagens sdo concludentes de seres humanos, em cenas narrativas,
pode-se aparecer através de herdis em cena, ou interlocutores num discurso dialogado. As
vozes sociais sdo procedentes de personagens, grupos ou institui¢des sociais que nao intervém
como agentes no percurso tematico de um texto, mas sdo mencionados como instancias
externas do contetudo, afirma Bronckart (2009). Enquanto que a voz do autor, € aquela que
procede diretamente da pessoa que estd na origem da produgdo textual, intervindo e avaliando

0 que ¢ enunciado.

Para Bronckart (2009), estas diferentes vozes podem se expressar de modo direto ou
indireto. As vozes diretas estdo presentes nos discursos interativos dialogados, com turnos de
fala, sempre explicitas. Enquanto que as vozes indiretas podem aparecer em qualquer tipo de
discurso, quer seja inferida ou explicitadas por férmulas, tais como (segundo x, de acordo

com X, etc).

Além disso, um texto em que se pode ouvir varias vozes diferentes, polifonico,
considerando as expressdes diretas e indiretas, pode-se distinguir, segundo Bronckart (2009),
uma polifonia explicita e uma polifonia implicita. Sendo que, a numerosos textos estas duas
polifonias podem coexistir. Bronckart (2009), também fala do “posicionamento enunciativo”,
que esta relacionado aos discursos narrativos € mantém uma relacdo com a distribuicao das

vozes, ou ainda, das rela¢des entre o narrador e as vozes enunciativas comandadas por ele.

Assim, este estudo se baseard, principalmente, nas ideias de Bronckart (2009) sobre o
que ele apresenta sobre vozes e o papel destas nos textos discursivos, no caso desta pesquisa,

o texto autobiografico - didrio.

C) Segundo as contribuicées de Mey

Considerar o texto a partir da formagao “societal” significa atribuir vozes aos falantes
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e ouvintes. De acordo com Mey (2001), tomando por base os estudos da pragmadtica, voz
indica um papel, um personagem, portanto uma atividade e uma a¢do. Ao falar em papel, o
autor se refere ao fato de que existe uma formagdo preestabelecida, o que ele chama de
societal, podendo ser tomada como um texto, que por consequéncia contém papéis e

atividades sociais.

Mey (op. cit) afirma que os individuos estdo em sociedade, formando um conjunto de
lagos e relagdes sociais, que os ligam aos outros sujeitos. No entanto, € preciso saber que estas
formacgoes sdo criadas pelas vozes lancadas pelos personagens e ndo podem ser caracterizadas

como formas fixas, reguladas e totalmente determinadas.

Porém, ¢ necessdrio entender como os falantes de uma lingua criam esta formagao a
qual pertencem e em que nivel a linguagem pode os ajudar, ressalta o autor (op. cit). Para isto,
Mey apresenta trés tipos de vozes — a do membro, descritiva e societal, para os trés tipos de
conhecimentos apresentados por Bourdieu — o fenomenoldgico, objetivista e das relacdes

dialéticas.

Para o conhecimento fenomenoldgico, Mey (op. cit) apresenta a voz dos trés
personagens: membros, em que € “explicito a verdade da experiéncia primaria do mundo
social” (p.22). J& para o conhecimento objetivista de Bourdieu, o autor (op. Cit) apresenta a
voz descritiva, uma vez que esta estrutura a pratica. E para as relagdes dialéticas, apresenta-se

a voz societal, formando assim, o conceito tripartido de voz.
Surgem entdo, trés tipos de atividades societal:

e vivenciando ativamente a formagdo ( informantes nativos ou
participantes: eles o fazem, mas néo sabem que o fazem, assim como
ndo entendem a formacgédo societal) (‘voz participante’);

e descrevendo objetivamente a formagfo societal, assim como faz
Saussure com ‘langue’ (mas ndo com a ‘parole’) (‘voz descritiva’);

¢ interpelando dialogicamente (como Althusser) a formagdo societal,
separando-se tanto da tradi¢gdo hermenéutica quanto da objetivista
(‘voz dialogica’).

Pensando nisto, Mey (op. cit, p.24) formula a metafora da voz. Para isto, leva a pensar
“Por que a voz ¢ uma metafora apropriada para a vida social?”. Primeiro, ele considera que a
voz ¢ usada de forma metaférica em qualquer atividade social de uso da linguagem. Os trés

personagens/falantes (membro, descritivista e integracionista) ddo énfase as palavras usadas
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pelas pessoas em sua interacao.

A voz e a visdo encontram-se em um processo de interacdo. Através do processo
interativo da expressdo em palavras, ¢ o que leva as pessoas a chegarem a um consenso sobre
as coisas. E neste momento que segundo o autor aparece a abordagem objetivista do mundo,
gerando uma descricdo dos fatos e que culmina em uma descrigdo da possivel visdo.
Aparecem entdo as trés vozes operando juntas para englobar o mundo com as palavras,

surgindo entdo, o unissono, a voz unica.

Bakhtin ([1992]; 2010), por sua vez, ao falar da auto-objetivagdo, reconhece que o
pensamento desconhece as dificuldades éticas e estéticas. Esta objetivacdo ética e estética

precisa de um ponto de apoio, situado fora do corpo, de cujo interior se possa ver a se mesmo.

Estes dois conceitos levam a pensar que a formagao da sociedade ndo ¢ funcdo do
individuo, este s é responsdvel no momento que passa a ser agente, personagem, uma voz na

“orquestracdo” da sociedade. Como ressalta Mey (2001, p. 27):

As vozes dos humanos sdo os instrumentos constitutivos sobre os quais se
funda, em ultima instancia, a orquestrag¢do da sociedade. Como personagens
sociais e agentes, os humanos ‘inventam’ e estruturam a maneira como
querem viver, mas também estdo sujeitos as suas proprias criagdes, ou seja, a
estrutura da o troco, ou a ‘vinganga de Dolly’.

Contudo, a formacdo societal ndo ¢ trabalho dos seres humanos individuais, nem
resulta de condi¢des econdOmicas, politicas, ecoldgicas, entre outras, mas um suporte, um
espaco social, no qual os sujeitos ativos e perceptivos podem promover historias e visdes que
os cercam. Tudo isto, segundo Mey (op. cit), leva ao surgimento da seguinte indagagdo: o que
¢, afinal, uma formacdo societal?. Para o autor, seria um produto espacado de fatores
determinados, denominados de condi¢cdes econdmicas, € em relagdo a vozes e personagens,

seria um espago social, que cria e € criado pelas vozes que nele operam.

Segundo o autor (op cit), para se entender a comunicagdo numa sociedade, € preciso
refletir sobre o tipo de formagdo societal que se cria. Diz-se que a sociedade atual é uma
“sociedade da informacdo”, neste sentido os agentes do poder sdo aqueles que garantem a

divulgagdo da informacéo, de qualquer forma ou meio.
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Ao considerar as “vozes da sociedade”, ¢ preciso entender mais detalhadamente para
o modo como estas se organizam em ‘“‘padrdes de produgdo e reprodugdo, expressdo e
recepgdo, mas também de opressdo, repressdo e emancipagdo.” (MEY, 2001, p.79). Para o
autor, toda sociedade se expressa em textos, estes sdo entendidos como a organizagdo coletiva
de vozes, podendo ser escritos ou orais, dependendo de como a pratica ¢ determinada em uma

sociedade particular.

Outra alternativa é pensar as vozes sociais ndo apenas interligadas aos textos orais ou
escritos, mas a todas as praticas que compdem o cotidiano de uma comunidade, com suas
crengas, tradigdes, regras morais, divisdo de trabalho, relagdes entre sexos, entre outros
sistemas chamados de discurso, ressalta Mey (2001). Assim, € preciso saber que as vozes ndo
sdo produzidas e compreendidas em um véacuo, cada uma representa um personagem, um

“agente social” e representam a aposi¢cdo que este personagem ocupa na sociedade:

Os personagens sociais, juntos, fazem o ‘tecido’ da sociedade, ¢ o texto
societal é o resultado mais ou menos bem sucedido da representacdo do
entendimento do personagem acerca dessa organizacdo. (MEY, 2001, p. 80)

O carater pragmatico do exercicio da voz deixa claro, que nem todas as vozes tem o
mesmo regulamento, ainda predomina-se na sociedade a conotacdo do individuo agindo por si
mesmo, criando sua propria representacdo vocal. Para Mey (2001), considerar isto ¢ um
equivoco, uma vez que a voz que estd sendo ouvida ¢ a de um individuo membro da

sociedade.

As vozes sempre estdo carregadas por um discurso particular, significando um
personagem societal que representa uma fun¢@o e um interesse na comunidade. Neste sentido,
uma voz atribuida a um membro deve ser compreendida a partir de um conceito dialético,
como algo que ¢ dado pela produgdo individual e social. A voz que alguém esta apto a assumir

dependera da maneira como o individuo esta integrado as formagdes.
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2. O DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

2.1 Natureza da pesquisa

Dentre as varias pesquisas qualitativas existentes em Lingiiistica Aplicada, destacam-
se duas linhas, a etnogrdfica e o estudo de caso. No que se refere a primeira, André (2002)
acredita que, quando a etnografia esta voltada a educacdo, o trabalho desenvolvido € do tipo
etnografico, principalmente, porque o pesquisador ¢ responsavel pela coleta de dados, a
énfase ¢ dada ao processo de investigacdo, a preocupacdo esta centrada no significado e ha

um trabalho de campo a ser desenvolvido.

Esta pesquisa também se caracteriza enquanto estudo de caso. Segundo Diehl
(2004), caracteriza-se por ser um estudo detalhado e intenso de um ou mais objetos,
permitindo assim que o pesquisador conhe¢ca amplamente o objeto estudado. De acordo com
0 autor, esta pesquisa apresenta algumas vantagens, como estimulo a novas descobertas,

destaque na totalidade e simplicidade dos procedimentos.
De acordo com Diehl (2004, p. 61), o estudo de caso como método de pesquisa:

pode ser definido como um conjunto de dados que descrevem uma fase ou a
totalidade do processo social de uma unidade, em suas diversas relacdes
internas e suas fixa¢des culturais, quer essa unidade seja uma pessoa, uma
familia, um profissional, uma institui¢do social, uma comunidade ou uma
nagdo.
O colaborador da pesquisa relatou, através de diarios escritos, cinco aulas que
desenvolveu com sua turma, em que trabalhou o projeto “Escritores do Futuro”. Apods relatar
sua pratica nos diarios, o professor participante entregou-os a pesquisadora e assinou o termo

de consentimento livre (APENDICE B), para que esta fizesse a reflexdo sobre como as vozes

se faziam presentes em seu discurso.

Considera-se que a presente pesquisa apresenta caracteristicas dessas duas linhas
de pesquisa. Por meio da etnografica, obtém-se os didrios reflexivos do professor
participante, e do estudo de caso, pode-se deter detalhadamente as vozes presentes nos diarios

de aulas, produzidos por um colaborador.
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2.2 Os procedimentos de geracio de dados

As peculiaridades de uma pesquisa etnografica e estudo de caso conduzem a utilizagdo
de instrumentos de vdarias naturezas, como no caso desta pesquisa, o corpus foram diarios
reflexivos de aulas. Esta ferramenta constituiu a base para a geracdo de dados, conforme

descrito abaixo.

Segundo Pereira (2011), a escrita de diarios tem ganhado valorizagdo, quanto a
apropriacdo do processo reflexivo, para a compreensio das praticas pedagogicas. Além disso,
a escrita narrativa em didrios tem se tornado uma pratica sistematica no campo educacional.
Pereira (op. Cit.) cita Zabalza (2004) ao dizer que a escrita possibilita ao narrador fazer uma
narracdo de sua propria experiéncia, em que o professor constrdi linguisticamente e reconstroi

o discurso sobre sua aula, de maneira que a narragdo se transforma em reflexdo.

Neste sentido, a presente pesquisa oferece uma analise reflexiva dentro da trajetoria da
formagdo docente e da importincia da pesquisa neste meio. Segundo Pereira (2011), no
contexto de formagdo de professor de linguas que valoriza a narrativa escrita, nota-se uma
adesdo maior as praticas de escritas em diarios. Isto devido ao fato de esta ferramenta
possibilitar o desenvolvimento da reflexo critica do professor. Além disso, a autora (op. Cit.)
considera a experiéncia de escritura em didrios como uma pratica de letramento docente que

pode levar a autopercepc¢do, podendo assim, constituir a identidade do professor.

Assim, no més de fevereiro, do ano de 2013, a pesquisadora apresentou seu projeto a
um professor de Lingua Portuguesa, de uma escola do Cariri Paraibano, localizada em
Monteiro-PB, que, prontamente aceitou o convite, assinando o termo de consentimento,

conforme consta em anexo.

Na presente pesquisa, o estudo de caso foi desenvolvido com um professor de Lingua
Portuguesa, recém-formado, pela Universidade Estadual da Paraiba, Campus- VI, em
Monteiro-PB, no ano de 2010, no Curso de Letras — Habilitagdo em Lingua Portuguesa. No
ano de 2013, ingressou no curso de Especializagio em Linguistica e Literatura, também
oferecido por esta institui¢do. Com idade entre 25 e 30 anos, exerce o cargo de professor de
Lingua Portuguesa e também ministra 0 Macrocampo Leitura e Letramento hd mais de um

ano, na Escola Estadual José Leite de Souza, Monteiro-PB.

Vale ressaltar que a pesquisadora também ministrava aulas de Lingua Portuguesa e do
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Macrocampo Leitura e Letramento, nesta instituigdo, o que facilitou a aceitagdo do
colaborador. Ela mostrou a este docente o seu interesse em realizar um estudo reflexivo de
suas falas, através de relatos escritos — didrios feitos pelo proprio professor ao final de suas
atividades. Vale ressaltar, que a escolha do género didrio, foi espontaneamente escolhido pelo
professor participante, conforme o seu conhecimento sobre 0 mesmo.

Durante os meses compreendidos entre marco e junho, referentes, respectivamente, ao
1°. e 2° bimestres, do ano letivo de 2013, o professor participante desenvolveu um projeto
intitulado “Escritores do Futuro”.  As aulas dedicadas a este projeto eram realizadas duas
vezes mensais € tinha uma carga horaria de 50 (cinquenta) minutos. Ao final de cada
encontro, o docente relatava, através de um didrio, a sua experiéncia adquirida e as conclusdes
da aula ministrada. Ao todo, foram cinco (05) diarios escritos (APENDICE B). As anélises

destes diarios resultaram da pesquisa deste trabalho.
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3. AS VOZES SOCIAIS NAACAO DOCENTE

No intuito de observar sobre como as vozes estdo impregnadas no discurso do professor em
sala de aula, influenciando e contribuindo para o desenvolvimento eficaz do ensino, deve-se

observar alguns resultados que seguem.

3.1. Procedimentos de analise dos dados

Foram coletados cinco diarios, em que o professor pesquisado relata as aulas do seu
projeto. Como foi ja dito, o corpus constitui-se da interacdo escrita de diarios narrados pelo

professor de Lingua Portuguesa.

Para um maior entendimento da pesquisa, vale retomar as duas questdes, citadas
anteriormente, que norteardo os procedimentos de andlise dos dados. Quais as vozes que se
revelardo nos didrios do professor de lingua pesquisado?; Como estas vozes influenciam a sua

pratica de ensino?.

A primeira pergunta serd respondida com a leitura dos diarios, em ordem cronoldgica,
para selecionar fragmentos que constituam as vozes, definidas por Bronckart (2009); Bakhtin
([1992] 2010); e Mey (2001): vozes sociais, de personagem e de autor empirico. Enquanto
que a segunda indagagdo tera como procedimento a analise do que diz as vozes presentes nos
fragmentos retirados do didrios do professor, buscando compreender como as mesmas

influenciam no trabalho docente — segundo Bronckart (2009).

Em primeiro lugar, os diarios foram reorganizados e impressos a cada semana de aula.
Foi feita a leitura inicial do corpus, a fim de entender seu conteudo tematico. Em seguida,
buscou-se identificar as diferentes instancias das vozes presentes no discurso do professor ¢ as

responsabilidades que estas assumem quando expressas.

A localizacdo dos excertos selecionados para andlise se deu através da reorganizacdo
dos didrios cronologicamente. Cada entrada foi identificada de acordo com a letra inicial do
professor que o escreveu, para manter a ética da pesquisa optou-se por se referir ao mesmo

pelas iniciais (PP) — “Professor Participante”, e enumerado de acordo com a sequéncia que
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apareceram os didrios (D1 — primeiro diario; D2 segundo didrio; D3 — terceiro diario; D4 —

quarto diario; e D5 — quinto diario).

Descritos os procedimentos de analise dos dados, a seguir, no item 3.2, serd exposta a

analise das narrativas do professor.

3.2. As vozes retratadas nos diarios

Conforme os objetivos, serd investigada, primeiramente, a presenga das vozes
(BAKHTIN, [1992] 2010; MEY, 2001; FARACO, 2009), buscando compreender como estas
estdo relacionadas a pratica do docente pesquisado e identificar os mecanismos enunciativos

presentes em suas narrativas (BRONCKART, 2009).

O exposto a seguir mostra cada uma das vozes identificadas o que se conseguiu

observar nos relatos do professor em questio.

3.2.1 Vozes de personagens

A andlise comega identificando a voz do personagem, defendida por Bakhtin ([1992]
2010), como sendo aquela que vive de modo cognitivo e para Bronckart (2009), como algo
concludente de seres humanos, implicados, enquanto agentes, nos acontecimentos que
constituem o conteudo tematico de um segmento de texto.

E importante destacar que as vozes de personagens que aparecem, através de
fragmentos do discurso do professor, constituem de momentos narrados pelo professor sobre
sua sala de aula. Nestes, os personagens se fazem evidentes por meio do discurso direto, de
citacdes entre aspas ou ainda através da dialogizacdo interna, abordada por Bakhtin ([1992]

2010), em que o dizer do outro pode ou ndo esta destacado como tal, através do aspeamento.

Abaixo, segue um quadro em que sdo expostas as vozes de personagens identificadas

nos relatos descritos nos diarios:

VOZES DE PERSONAGENS EXEMPLOS DOS DIARIOS




De alunos

Vérios dos alunos que estavam no
primeiro encontro ja ndo estiveram
presentes neste, seja por estarem agora
envolvidos em outro(s) projeto(s), seja por
desinteresse, ou até mesmo por nio terem
permissio dos pais, como alguns afirmam;
(D2)

Uma das alunas ao final do encontro
chegou para mim e disse: “Nossa
professor! Como a aula fica interessante e
prazerosa quando o senhor se veste assim,
viajei no tempo lhe ouvindo”, a partir
disto conclui que o meu objetivo tinha
sido realmente cumprido; (D5)

Voz do professor (autor empirico)

Comecamos nosso encontro as 15:00h e
tivemos a participacdo do professor
Maelby. Percebo que a maioria dos alunos
se mostra entusiasmado com o projeto.
Tivemos uma tarde de discussdes acerca
das agOes a serem feitas e sobre os
objetivos do projeto. Deixei a data do
préximo encontro aberta, conforme a
disponibilidade dos alunos. Pretendo,
assim, ver o nivel de organizacdo e
comprometimento deles. (D1)

Vozes de outros personagens
coadjuvantes (professora, funcionario e

diretora)

Tivemos a participagdo da diretora Rejane
Carvalho, e seu filho Wellington, filha e
neto do poeta Reginaldo de Carvalho
(Reginaldo das Capoeiras), que, sendo
este um excelente contador de historias,
transmitiu _algumas das suas hildrias
historias a seus descendentes, dentre eles
Rejane, que nos contou alguns desses
“causos e anedotas”, conforme disse
ela.(D2)

Quadro I: As vozes de personagens presentes nos diarios
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Observam-se, neste quadro, que os alunos sdo colocados recorrentemente como

personagens. Além disso, através do seu discurso, o professor participante também se

encontra, enquanto personagem. Além dessa instdncia considerada como protagonista das

situacdo narrada — aluno, também percebe-se, mesmo que de forma sutil, a presenca da voz

coadjuvante, ou seja de outros profissionais da escola, como a professora e seu filho, contador

de histodrias.
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A partir dos trechos destacados, pode-se afirmar que as vozes dos alunos, emergem
significativamente nos textos do professor, em situagdes vivenciadas na dinamica do projeto.
Em alguns casos, estas vozes aparecem através do discurso citado direto e em outros por meio

do discurso citado indireto, como citado no quadro acima.

Sobre isso, pode-se retomar Bronckart (2009), quando afirma que as vozes, sejam as
de autor, personagem ou social, podem aparecer em texto escrito de diferentes formas,
podendo estar implicitas, ndo estando traduzidas, portanto, por marcas linguisticas especificas
ou em alguns casos ser explicitadas por formas pronominais, sintagmas, frases ou segmentos

de frases.

Em uma das situagdes relatadas abaixo, uma aluna promove uma zona de conflito
entre ela e o professor, ao questionar sobre a importancia do projeto para o crescimento da
turma. Ira observar-se que, intercalada a sua voz, esta também a do professor, que ndo pode
ser desconsiderado, tendo em vista que este também ¢ o interlocutor da interagdo. O

fragmento a seguir mostra a interagdo entre aluna e professor no segundo encontro

(APENDICE B2):

Devido uma série impressionante de imprevistos, feriados, paralizacdes,
eventos e todo tipo de contratempo, ficamos mais de 2 meses sem conseguir
nos encontrarmos. Isso prejudicou imensamente nosso projeto. Varios dos
alunos que estavam no primeiro encontro ja ndo estiveram presentes neste,
uma das alunas afirmou que duas de suas colegas haviam desistido, ent3o
perguntei “Mas, o que aconteceu? O que as levou a desistir?”’. Ela
respondeu: “Ah professor, esta escola trabalha estes projetos todo ano ¢ a
gente ndo aprende nada é sd para ganhar prémios!”. Achei que aquela
afirmacio derivava de um resquicio de projetos anteriores mal elaborados e
sem propdsito educativos, ou até mesmo da participacdo de alunos que ndo
se interessavam pelos temas que foram propostos nestes possiveis projetos e
que ndo deveriam ser comparados com a proposta de trabalho por ele
sugerida naquele momento. Além disso, associei a desisténcia de alguns por
estarem agora envolvidos em outro(s) projeto(s), seja por desinteresse, ou até
mesmo por ndo terem permissdo dos pais, como alguns afirmam. Mesmo
assim, alguns voltaram e trouxeram outros alunos para participarem do
encontro. (D2)

Vale ressaltar, o que ja foi dito acima no procedimento de andlise dos dados que D1
(diério 1), D2 (diario 2) e D5 (diario 5), refere-se ao numero de didrios, que se encontram em
ordem (APENDICE B). E possivel perceber que a conversa entre professor ¢ aluna aponta

uma reflexdo sobre o motivo pelo qual os projetos desenvolvidos na escola ndo teriam
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exercido as suas propostas educativas.

A voz da aluna, “a gente ndo aprende nada”, revela uma insatisfacio com os outros
projetos trabalhados nos anos anteriores que ndo promoveram nenhum incentivo a
aprendizagem, e que foram realizados apenas por interesses pessoais do professor quando diz
isso, os alunos estariam desencantados com esta pratica de ensino. Por outro lado, “é so para
ganhar prémios”. O professor, que, neste exemplo, atua também como personagem, busca
justificar as afirmagdes desta aluna, mostrando que nenhum projeto de cunho pedagdgico
pode ser desenvolvido por interesses pessoais e que talvez a culpa ndo fosse apenas daqueles

professores que elaboraram os projetos, mas de alunos que ndo se interessavam pela proposta.

Bronckart (2009), ao falar dos mecanismos enunciativos do texto, revela que as vozes de
personagens aparecem no segmento do discurso, pelos pronomes da 1% e 2* pessoa. Neste
exemplo, percebe-se a voz do professor em 1* pessoa “achei” e “associei”. Para Bronckart
(2009), o emprego do eu, que ¢ fundamentalmente um marcador de identidade, mostra um
processo suplementar de fusdo do narrador e da voz que pde em cena: o narrador assume, de
algum modo, o seu personagem. Enquanto que a voz da aluna mesmo estando marcada pelo
discurso direto, engloba a opinido coletiva, ao se referir que todos da turma, “a gente” que
esse refere ao pronome “nds”, 3* pessoa, ndo estavam satisfeitos com a dindmica de trabalho

com projetos.

Considerando o que defende Bronckart (2009) sobre as vozes e a pessoa, observa-se
que a voz secunddria de um personagem pode proceder de segmentos de textos ou na primeira
pessoa ou na terceira pessoa, no caso do exemplo ela engloba e opta por um discurso coletivo
“agente” — nos. Neste caso, o emprego da terceira pessoa mostra a manutengdo da distingdo

entre expositor e a voz secundaria.

Além disso, a aluna pode ndo ter usado o pronome pessoal “eu” para ndo se
responsabilizar pela critica feita aos trabalhos desenvolvidos na escola, pelos professores com
projetos, pois, como ressalta Bakhtin [1992 (2010, p.4)], por meio do tratamento que ele
chama de axioldgico, o personagem “exibird muitos trejeitos, mascaras aleatorias, gestos
falsos, em fun¢do da das respostas volitivo-emocional.” (BAKHTIN, ([1992] 2010, p.4)].
Neste sentido, ao falar, a aluna assume o que ¢ anunciado ou atribui a outro essa

responsabilidade (BRONCKART, 2009).

Além disso, € possivel perceber no didlogo entre a aluna e o professor, a respeito do
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trabalho com projetos pedagogicos, uma voz social. Assim, temos a voz da aluna e a voz do
profissional da escola. Neste caso, o professor participante da pesquisa defende um modelo de
ensino baseado em projetos, tendo em vista que no ambito da educagdo, trabalhar com esta
metodologia, incentiva o discente a ingressar no mundo da pesquisa, uma posi¢do,

predominantemente social, dos parametros educacionais.

O projeto pedagdgico se torna assim, uma fonte que rege o ensino e a inser¢do do aluno
no mundo da pesquisa. Além disso, estas multiplas vozes presentes no fragmento encaixa-se
com o que defende Bronckart (2009), em um texto se pode ouvir varias vozes diferentes, uma
polifonia. Considerando as expressoes diretas e indiretas, pode-se distinguir uma polifonia
explicita e outra implicita. Sendo que hd numerosos textos em que estas duas polifonias
podem coexistir. No caso do exemplo, a voz implicita social ¢ marcada pelo discurso do

professor ao defender o ensino a partir da pesquisa.

Além da voz da aluna estd marcada pelo discurso direto, como vimos no exemplo acima,

ha também a preseng¢a da voz implicita:

Depois de fazermos divulgagdo, em sala de aula, da proposta do projeto,
iniciamos nossas atividades na tarde do dia 01 de marco de 2013. Apesar de
muitos alunos se interessarem, principalmente os alunos da turma em que
sou professor-padrinho, muitos afirmaram que n3o poderiam estar presentes
no hordrio escolhido. Assim, apenas 10 alunos estiveram presente neste
primeiro encontro. (D1)

Além disso, associei a desisténcia de alguns por estarem agora envolvidos
em outro(s) projeto(s), seja por desinteresse, ou até mesmo por ndo terem
permissdo dos pais, como alguns afirmam. Mesmo assim, alguns voltaram e
trouxeram outros alunos para participarem do encontro. (D2)

Para reiterar estes exemplos, € possivel apoiar-se em Bronckart (2009), quando
defende que as vozes podem aparecer expressas de diferentes modos: direto ou indireto. As
vozes diretas estdo presentes nos discursos interativos dialogados, com turnos de fala, sempre
explicitas. Enquanto que as vozes indiretas podem aparecer em qualquer tipo de discurso,
quer seja inferidas ou explicitadas por férmulas. Nos dois fragmentos acima, a voz indireta da

aluna ¢ enunciada pela voz do professor “muitos afirmaram” ou “alguns afirmaram”.

Estes fragmentos também mostram um contraste entre a voz da aluna, que diz que a
auséncia dos colegas se deu pelo ndo interesse em aprender por meio de projetos, € a voz do

professor, que ressalta que os discentes ndo estariam presentes ou devido o horario, ou por
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estarem participando de outros projetos, ou ainda pelo fato de os pais ndo deixarem.

Ja no trecho a seguir, a voz de um aluno acarreta em uma reagdo positiva, de

engajamento e satisfagdo, com o que estd sendo proposto pelo professor:

Comecamos nosso encontro as 15:00h e tivemos a participagdo do professor
Maelby. Percebo que a maioria dos alunos se mostra entusiasmado com o
projeto, pois um dos alunos, logo nesse primeiro encontro j4 disse: “ndo vejo
a hora de comecar mesmo”, isso me deixou entusiasmado. (D1)

Observa-se que o comentario do aluno “ndo vejo a hora de comegar mesmo”, revela
uma ansiedade, quanto ao inicio real das atividades elaboradas para o desenvolvimento do
projeto. O professor entdo consegue perceber o interesse da turma e a vontade de que as acdes
do projeto realmente acontegam. Essa afirmac¢do da aluna deixa clara uma reagdo no professor
de contentamento, mostrando assim, como as vozes dos alunos podem influenciar na reacio
do professor em sala de aula. Ou ainda, como esta exposto no quadro I acima, no exemplo D5

quando o aluno diz:

Uma das alunas ao final do encontro chegou para mim e disse: ‘“Nossa
professor! Como a aula fica interessante e prazerosa quando o senhor se
veste assim, viajei no tempo lhe ouvindo”, a partir disto conclui que o meu
objetivo tinha sido realmente cumprido. (D5)

O tema dessa aula era “A personagem” e o professor, para despertar a atengdo de seus
alunos, resolveu fazer uma experiéncia interessante. Ele vestiu-se com uma farda militar,
causando o interesse e a curiosidade dos alunos durante aula, em que cada um deles prestou
atencdo a cada palavra proferida. O excerto acima sublinhado mostra a satisfagdo da aluna no
final da aula e o registro pelo professor destas falas em seu diario pode sugerir o quanto ¢

importante para ele a satisfacdo de seus discentes.

Deste modo, pode-se perceber pelo que foi analisado, que a vozes dos alunos aparecem,
quando o professor os coloca em alguma situagdo, seja ela de conflito ou harmonia, entre os
proprios aprendizes ou entre professor e aluno. Além disso, estas vozes dos personagens
ocorreram quando estes sdo colocados a frente de situagdes inovadoras, que chamem a

atencdo, como emerge no segmento retirado do diario (D5).

Como foi dito anteriormente, as vozes do professor também se apresentam como
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personagens. Isto acontece quando o colaborador narra algum acontecimento do seu cotidiano
de trabalho, mostrando suas falas, enquanto personagens de interagdo com o0s outros

(PEREIRA, 2011). O excerto abaixo traz a voz do professor, enquanto personagem. Veja:

O tema do encontro era “A personagem”. Indo ao encontro com uma farda
militar, pude causar grande curiosidade nos alunos, os quais prestaram
atencdo a cada palavra que falei. Cada ponto, cada aspecto e/ou caracteristica
acerca da personagem foi ouvido atenciosamente, inclusive pelas duas
visitas que tivemos (a Vice-diretora; e uma professora de Biologia), que
pediram para assistir a aula, avisando que seria uma acéo a ser colocada no
P.P.P (Projeto Politico Pedagdgico) da escola. (D5)

Nota-se no fragmento que a professora se coloca como personagem ao narrar uma

o
passagem que se deu no 5° encontro. A voz do professor, enquanto personagem, engloba
também a voz de autor, dirigindo-se a outro personagem que estd envolvida a seu ambito de
trabalho, no caso a diretora e a professora de Biologia. Ele valida a importancia de seu
trabalho, considerando que este trara beneficios para o Projeto Politico Pedagdgico da escola,
fazendo com que o desenvolvimento positivo ou ndo de sua aula, seja compartilhado com

outros profissionais daquela institui¢do.

Além disso, as instancia de enunciacao utilizada neste fragmento pela voz do
professor, pde em cena outra voz, considerada como voz “infra-ordenada” em relagdo ao

narrador ou expositor, no caso a voz da Vice-Diretora. Observa-se este outro fragmento:

A maioria dos alunos nfo estava em nenhum dos encontros passados. Isso
dificulta bastante a sequéncia didatica. Outro ponto negativo é a
obrigatoriedade dos alunos estarem, durante 5 aulas, junto comigo. Isso vai
de encontro com a ideia do projeto, de dar ao aluno a liberdade de so estar
presente quando e se ele quiser, porém deixei claro que era o Diretor Geral
da escola que determinou o total de aulas, o que acho um absurdo, uma vez
que a escola precisa manter o dialogo entre os profissionais que a compde ¢
ndo impor. Mesmo apresentando uma série de textos interessante e podermos
utilizar recursos que deixam o encontro mais interessante ¢ dindmico — como
¢ 0 caso do notebook — 5 aulas seguidas (cerca de 4 horas) é muito para
qualquer professor. No fim, estava exausto.(D3)

Neste exemplo, € possivel perceber que esta profissional, no caso a Diretora Geral,
aparece como uma personagem, a qual o professor recorre para justificar, algo que ele

considera um problema e que cuja solugdo ndo dependeria de sua vontade, mas da instancia
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maior da escola: o diretor.

Esta interacdo do professor participante com outros profissionais da escola gerou assim,
um conflito, uma vez que atribuiu o cansaco de se ministrar cinco aulas seguida a um so
profissional, o diretor, emergindo através da voz, uma situacdo de contrariedade e
insatisfacdo, expressando-se através de comentérios, quando diz que acha um “absurdo” a
escola ndo manter o exercicio da democracia. Porém, acredita-se que seu objetivo neste

fragmento nao foi o de atingir ninguém, mas apenas uma forma de expressar sua inquietacao.

No fragmento abaixo, o professor participante discorre sobre um momento em sua aula

que implica em iteragdes positivas e de reconhecimento pelos seus alunos, como mostra a

seguir:

O encontro foi muito divertido. Pareceu um piquenique, em que lemos
alguns contos, compartilhamos experiéncias, relatos e rimos bastante. Que
bom seria que, durante as aulas, pudéssemos ter esse tipo de experiéncia. Ao
final perguntei se eles tinham gostados e eles responderam que sim, 0 que
me fez a repensar algumas praticas sobre como vinha desenvolvendo os
encontros deste projeto.ficando bastante satisfeito. (D2)

Percebe-se uma preocupagdo do professor em ter o reconhecimento do seu aluno pelo
seu trabalho. Assim, atender ao aluno com competéncia e responsabilidade parece ser uma
preocupacdo constante deste profissional. Este exemplo acima confirma que esta aula deu

frutos positivos.

Quanto a questdo da responsabilidade da voz que fala no texto € possivel perceber em

um momento que o professor dar voz a seus alunos:

Deixei-os livres para pesquisarem o que queriam, uns optaram em
assistir videos, outros ouvir, analisar e interpretar musicas, ¢ alguns
leram algumas histdrias e contos na internet. (D3)

E em outro momento compartilha com eles a tomada de decisdo da dinamica dos encontros:

Neste encontro, usamos o fablet para ler, compreender e discutir
alguns contos. (D4)

Em outra situacdo, o professor participante se responsabiliza e toma a decisdo, da voz

enuncia:

Comecei a usar o0 notebook nas aulas, o que foi muito importante neste
encontro. (D3)
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Assim, pode-se notar o aparecimento das vozes de diversas maneiras, como o
professor dar voz aos seus alunos, ao permitir que estes decidam o que querem fazer na aula,

atribuindo-lhe o poder decisdo.

Bronckart (2009) ao falar das vozes afirma que ¢ o autor que assume o que ¢
enunciado ou que atribui a outros essa responsabilidade. Observa-se nos fragmentos acima,
que tanto a sua voz se responsabiliza, como no exemplo A12b, como também compartilha

com eles o que deve fazer, conforme revelado em Al2a.

7

Como reforga o autor (op. Cit), a voz ¢ colocada como instdncia maior de todo
discurso, tornando-se entidades responsaveis pelo que ¢ enunciado. Ela € a instancia geral de
enunciagdo. Além disso, € preciso perceber que as vozes estdo dentro dos mecanismos
enunciativos. Assim, ao fazer uso das expressoes “optaram”, “usamos” o autor do texto, no
caso o personagem professor, atribui também aos alunos o papel de atuar com suas vozes no

seu texto. Outros exemplos:

Mesmo sendo consciente de que o horario ndo era o mais propicio, o
unico momento possivel para realizar esses encontros era na sexta-
feira, durante a tarde, depois do expediente. Infelizmente, a escola
onde trabalho ainda ndo disponibiliza nenhum momento para que
estes alunos poderia vir em outro horario, realizar atividades extras-
classe, que ndo seja o fim de semana ou o turno noturno. Creio que
seja necessario repensar o que seja educacio integral. A2

Observa-se que a voz do professor revela uma posi¢do diante do fato de a escola ndo
disponibilizar de um espaco, para que os alunos realizem as atividades extras-classe, o que
para ele ndo ¢ uma acdo de uma escola de tempo integral e isso deveria ser repensado. Esta
opinido do professor participante ¢ revelada em trés momentos: quando ele observa
socialmente que escola, por ser de tempo integral, deveria oferecer um espago aos seus
alunos; quando expde sua opinido, usando a expressdo “creio”, na tentativa de repensar a
educagdo, expondo assim a sua subjetividade; e ao fazer uso do “poderia”, a voz do professor
atribui a responsabilidades em se pensar a educacdo em tempo integral a escola, atribuindo a

ele a capacidade de agdo.

Em relagdo aos posicionamentos enunciativos, observa-se ser um problema muito

complexo, pois ao produzir seu texto, o autor cria, automaticamente, um ou varios mundos
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discursivos, cujas regras de funcionamento sdo diferentes das do mundo empirico em que ele
vive. Assim, pode-se dizer que sdo através das instdncias formais que o regem, que sdo

distribuidas as vozes que se expressam no texto.

3.2.2 Vozes sociais

Quanto a presenga das vozes sociais, que Bronckart (2009) define como procedentes
de personagens, grupos ou institui¢cdes, que ndo intervém diretamente no conteido tematico
de um texto, sdo instincias externas, como foi visto na teoria deste trabalho, o quadro abaixo

aquelas que foram identificadas nos diarios analisados:

VOZES SOCIAIS EXEMPLOS RETIRADOS DOS
DIARIOS

O tema do encontro era “Estérias de
Trancoso”. Lemos e discutimos alguns
pontos _interessantes como: contos e
histérias populares, caracteristicas das
narrativas orais, histéria e cultura das
sociedades dentro das narrativas contadas
de geragdo em geracdo, etc. (D2)

Vozes de conceitos

Em meio a explicagdo, pude, enfim,
dissertar acerca do papel que a roupa tem
na sociedade. A vestimenta, desde muito,
ndo servia mais apenas para nos proteger
do calor ou frio, ecla tem, em varias
sociedades, um  valor  simbdlico.
Dependendo do tipo e do contexto de uso,
elas ddo ao usuario determinados status.
Vozes constituida em seu discurso Fardas, batinas, mantos, ternos, biquinis, e
todos os infinitos  exemplos  de
indumentos, funcionam como simbolos
sociais. Assim sendo, o0 que causou
estranhamento nos meus alunos néo fora a
farda, mas o fato de o professor deles estar
usando-a, quando este ndo ¢ militar e esta
ocupando uma funcdo diferente da que
geralmente ocupa um agente fardado. Se
um policial entrasse na escola fardado,
ndo causaria estranhamento. Porém, um
professor de uniforme militar torna-se o
centro das atengdes. Essa atengdo foi
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usada por mim para, além de dar o
conteido que me propunha a explicar,
causar um efeito ludico e provocar uma
discussdo acerca de valores e diferencas
sociais, preconceito, funcgdes e
caracteristicas de diferentes agentes que
fazem parte de uma sociedade. Além
disso, conseguir alcangar meu objetivo
inicial: dar uma aula sobre personagem.
(D3)

Quadro II: As vozes sociais nos diarios

O quadro acima mostra as diferentes vozes socais presentes no texto, para tanto,

buscou-se dividir estas em duas: vozes de conceito € vozes constituidas em seu discurso.

Em primeiro lugar, a voz de conceitos aparece no discurso do professor quando seus
textos-diarios apresentam alguns géneros a serem trabalhados como o conto, expondo as
caracteristicas dos géneros narrativos. O segmento a seguir mostra explicito o uso de

elementos presentes nos géneros narrativos de ficg¢ao:

Tendo em vista que todos nds somos personagens sociais. Pude, a partir da
experiéncia vivida, exemplificar melhor alguns elementos e caracteristicas
da personagem de ficcdo. Conceitos como o de “protagonista”, “antagonista”
e “coadjuvante”, depois de toda a discussdo feita, foram facilmente
assimilados pelos presentes no encontro. Pelo que todos disseram, foi um
encontro _memoravel. Mesmo o numero de alunos ser pequeno, cada

encontro tem sido muito proveitoso e estimulante. (D5)

O professor deixa evidente o seu conhecimento sobre os participantes de um texto
ficcional narrativo “protagonista”, “antagonista” e “coadjuvante”. Mostrou aos alunos que
para eles compreenderem que todos sdo personagens sociais era preciso conhecer os conceitos
que caracterizavam, teoricamente, os personagens de ficcdo. Estdo presentes neste discurso o
que Mey (2001) chama de vozes sociais de outras pessoas humanas, exteriores a voz subjetiva

do professor, e o professor as utiliza para validar o seu discurso.

Observa-se também o bom resultado da aula, uma vez que os alunos, a partir dos
estudos destes conceitos, assimilaram em que consistia cada um destes personagens de ficcao.
Para o professor mais do que um encontro de assimilacido de conceitos esta aula para ele foi

“memoravel”.
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No segmento anterior, em que o professor foi em busca de seus conhecimentos
académicos para conceituar o que era ‘‘protagonista”, “antagonista” e “coadjuvante”,
personagens das narrativas de ficcdo, ele demostra ficar satisfeito com o resultado do
encontro. Porém, no excerto abaixo, em outro encontro, em que a aula seria norteada pela

ferramenta “tablet”, o resultado ndo foi considerado benéfico para a aprendizagem:

Ainda estamos nos acostumando com este recurso aqui na escola.
Tanto os professores como o aluno precisam aprender a usar, de forma
positiva, o tablet. Particularmente, ndo ¢ algo que me empolga. O
recurso em si chama mais aten¢do do que o assunto ou conteudo que ¢
proposto, talvez por ser algo novo. (D4)

Ou ainda:

Neste encontro, usamos o tablet para ler, compreender e discutir
alguns contos. Além de economizar com papel e xerox, pude passar
para os alunos alguns livros digitais, como, por exemplo, “As mil e
uma noites”.(D4)

E possivel observar dois procedimentos que subjazem a visdo do professor quanto ao
uso do tablete como ferramenta de ensino. O primeiro ¢ o de que este instrumento atrapalha a
aprendizagem do aluno, uma vez que este se centrard apenas no perfil moderno do aparelho,
esquecendo assim de aprender o conteudo tematico. E o segundo € um procedimento expresso
pela voz do professor, que contraria a sua primeira ideia, deixando validar em seu discurso
que o aparelho contribuiu para que economiza-se papel, tendo em vista que o conto

selecionado para trabalhar com a turma ja vinha configurado no tablete, no formato digital.

Entdo, podem-se ver neste trecho do discurso do professor participante aspectos
prestigiados positivamente, sobre o uso desta ferramenta e outros que ndo sdo benéficos para
o processo de ensino e aprendizagem do contetdo tematico. Além disso, os alunos sdo aqueles
para quem se dirige toda a preocupacgdo e a¢do do professor a aprendizagem, o que Bakhtin

chamaré de outros, para que as vozes sociais do discurso do professor se dirigem.

No excerto abaixo, o professor participante faz uso das vozes sociais neutralizadas em

seu discurso. Observe:

Em meio a explicagdo, pude, enfim, dissertar acerca do papel que a
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roupa tem na sociedade. A vestimenta, desde muito, ndo servia mais
apenas para nos proteger do calor ou frio, ela tem, em varias
sociedades, um valor simbdlico. Dependendo do tipo e do contexto de
uso, elas ddo ao usuario determinados status. Fardas, batinas, mantos,
ternos, biquinis, e todos os infinitos exemplos de indumentos,
funcionam como simbolos sociais. (D5)

Ou:

Essa aten¢@o foi usada por mim para, além de dar o contetido que me
propunha a explicar, causar um efeito ludico e provocar uma
discussdo acerca de valores e diferencas sociais, preconceito, funcdes
e caracteristicas de diferentes agentes que fazem parte de uma
sociedade. Além disso, conseguir alcangar meu objetivo inicial: dar
uma aula sobre personagem. (D5)

Segundo Bakhtin ([1992] 2010), “todo dizer se orienta para o ja dito”. Neste sentido,
todo enunciado ¢ tido como uma “memoria discursiva”, por isso, no excerto acima, o
professor ao dar uma aula, cujo conteudo tematico era “A protagonista”, resolve se vestir de

policial militar para chamar a ateng@o do aluno.

O interesse deste formador era mostrar aos seus alunos a influéncia que a roupa traz
para os membros de uma sociedade. Afirma que a vestimenta tem um valor “simbdlico”,
dando ao seu usuario uma posicdo de status na sociedade. Ele se valida de um discurso ja
impregnado na sociedade atual e que dependendo do contexto e da situag@o o individuo deve

optar uma determinada veste.

Contudo, o professor mantém uma dialogizacdo com multiplas vozes implicitas, pois
desde crianca aprende-se que o sujeito ndo pode ir a missa de biquini, ministrar aula em uma
escola de short, entre outras. Assim, a voz do professor neste excerto apresenta um discurso
heterogeneamente constituido (FARACO, 2009). Mas, como reforca Mey (2001), um
discurso particular sempre incorpora uma voz “societal”, com algum interesse dentro da
comunidade. No caso desta aula do professor, 0 mesmo buscou mostrar aos seus alunos o

quanto uma roupa influéncia na sua atitude, reconhecimento e posi¢cdo da sociedade.

Além dessa dimensdo, ao trazer as vozes de um discurso ja constituido, o professor
deixa evidente a dimensao social e cultural que a sua aula promoveu, mostrando com a roupa,
determinada, esta presente na validade de uma posi¢do dos alunos na sociedade, seja para

onde eles forem atuar.
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3.2.3 Voz do autor empirico

Como foi dito na fundamentacdo tedrica, as vozes podem se manifestar também a partir
da voz do autor empirico. Em textos autobiograficos, no caso o didrio, ¢ comum que a voz do
autor intervenha, ndo apenas para avaliar o enunciado, mas para atuar também como
personagem, ressalta Bronckart (2009). Sendo assim, o professor ¢ considerado a fonte do
que ¢ enunciado, podendo ser chamado entdo de autor empirico e implicado nas agdes do

tema do projeto, como personagem.

Com base neste conceito teorico, este topico apresentard momentos em que se
observou a presenga do autor empirico, que, como foi visto, é a voz que assume diretamente a
responsabilidade do dizer, no caso desta pesquisa, a voz do professor participante, diante das

atividades realizadas. Assim, sobre a voz do autor empirico, elaborou-se o quadro abaixo:

VOZES EXEMPLO RETIRADO DOS
DIARIOS

Depois de fazermos divulgacdo, em sala
Voz do professor participante de aula, da proposta do projeto, iniciamos
nossas atividades na tarde do dia 01 de
marco de 2013. Apesar de muitos alunos
se interessarem, principalmente os alunos
da turma em que sou professor-padrinho,
muitos afirmaram que nio poderiam estar
presentes no hordrio escolhido. Assim,
apenas 10 alunos estiveram presentes
neste primeiro encontro. (D1)

Neste quadro que representa a voz do autor empirico, percebe-se que se manifesta a
voz do professor, quando este assume que ¢ o “professor-madrinha”. Essa voz do professor
revela, na maioria dos diarios escritos, uma posi¢do diante do sucesso ou nio das praticas

realizadas na dindmica de desenvolvimento do projeto.

O excerto abaixo apresenta observacdes do professor sobre o uso do tablet, como

recurso de ensino e aprendizagem, revelando uma inquietagdo deste profissional.
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Tanto os professores como o aluno precisam aprender a usar, de forma
positiva, o tablet. Particularmente, ndo ¢ algo que me empolga. O recurso em
si chama mais atengdo do que o assunto ou conteudo que € proposto, talvez
por ser algo novo. (D4)

Agora, o professor relata que os aparelhos tecnoldgicos sdo essenciais para a
educacdo, porém os educadores e educandos precisam aprender a usar este equipamento de
forma positiva e que contribua para o ensino e a aprendizagem. Ao mesmo tempo ele deixa
expressar a sua opinido contraria sobre o uso do fablet, como recurso de aprendizagem, ao
dizer que para ele este instrumento nao o interessa, tendo em vista que os alunos se interessam

mais por ele, do que pelo proprio conteudo. Ou neste outro fragmento:

Comecei a usar o notebook nas aulas, o que foi muito importante neste
encontro. Deixei-os livres para pesquisarem o que queriam, uns optaram em
assistir videos, outros ouvir, analisar e interpretar musicas, e alguns leram
algumas histdrias e contos na internet. Mesmo ndo gostando da ideia de uso
constante, e de ndo considera-los essenciais para se dar uma boa aula, certos
equipamentos como data-show, caixa de som e notebook, podem nos salvar
de “apertos” de vez em quando. (D4)

Ou:

Neste encontro, usamos o fablet para ler, compreender e discutir alguns
contos. Além de economizar com papel e xerox, pude passar para os alunos
alguns livros digitais, como, por exemplo, “As mil e uma noites”. Ainda que
timidamente, tento usar a meu favor toda essa empolgacdo dos alunos diante
da tecnologia. (D4)

Primeiro, ele reconhece que mesmo nio concordando que os recursos tecnologicos sdo
essenciais para se dar uma boa aula, ele sempre os utilizam. Segundo, observa-se na sua fala
que a utilizacdo de notebook, data-show, caixa de som ¢ apenas para “salvar de ‘apertos’ de
vez em quando” e o tablet, por poder salvar arquivos de leitura, ajuda-o na economia de xerox
e folhas. Agora, no exemplo abaixo, o professor participante relata algo, que deveria ser

outra inquietagao:

N3io sei se por falta de aviso quanto ao dia e horario, ou se por desinteresse
e/ou preguiga, mas este encontro foi o que teve o menor numero de alunos.
Apesar disso, ndo acho ruim, pois o pouco nimero de participantes ¢
inversamente proporcional ao interesse mostrado por aqueles que estavam
presentes. (D4)
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O que primeiro chama aten¢do neste fragmento ¢ que o professor participante relata
ndo saber o motivo pelo qual havia um nimero pequeno de aluno neste encontro, o que
deveria ser considerado um ponto negativo, uma vez que poderia significar que seu projeto
ndo estaria chamando a atencdo dos discentes. Porém, ao invés de ser um motivo de
preocupacdo, ele mostra uma perspectiva diferente, ao afirmar que acha positivo o nimero
reduzido de alunos, pois os que estdo frequentando sdo os que realmente se interessam pelo
tema trabalhado. Em outro, o professor deixa transparecer agora, uma perspectiva diferente

das que foram exemplificadas acima:

Percebo que a maioria dos alunos se mostra entusiasmado com o projeto,
pois um dos alunos, logo nesse primeiro encontro ja disse “ndo vejo a hora
de comecar mesmo”, isso me deixou entusiasmado. (D1)

E:
Ao final perguntei se eles tinham gostado e eles responderam que sim, o que
me fez a repensar algumas praticas sobre como vinha desenvolvendo os
encontros deste projeto, ficando bastante satisfeito. (D2)

Ou:

Uma das alunas no final do encontro chegou para mim e disse: “nossa
professor! Como a aula fica interessante e prazerosa quando o senhor se
veste de acordo com o que o texto queria nos passar”, a partir disto conclui
que 0 meu objetivo tinha sido realmente cumprido. (D5)

A voz do professor enquanto personagem, corresponde a voz do autor, que segundo
Bakhtin [1992 (2010)], € o agente principal da unidade, do todo da personagem, ou ainda
como reforga Bronckart (2009), ele ¢ o mobilizador do contetido tematico, além do seu

proprio estatuto de agente, com inten¢des € motivos.

No excerto D1, o professor avalia sua turma, como sendo composta por alunos
entusiasmados com o projeto, o que lhe deixou bastante motivado. Observa-se atrelada a
avaliagdo dos discentes - excertos D2 e D5, uma avaliacdo de sua prdpria pratica, quando diz
que esta satisfeito com os resultados alcangados, pois sente que os seus alunos estdo realmente
aprendendo o que ele estd ensinando e estd contribuindo para o desenvolvimento deles. Neste

sentido, fica explicita, na voz do professor participante, a preocupacdo com a aprendizagem,
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esforco, satisfacdes dos seus alunos e a importancia dessas avaliagdes que o aluno faz do
professor. Esses trés momentos em sala de aula sdo avaliados com satisfacdo pelo professor,

autor empirico.

Além disso, no excerto D5, o professor participante demonstra que este se sente
aliviado e tranquilo por ver sua aula atender ao plano e ele alcangar o seu objetivo. Observa-se
que em relagdo ao proprio trabalho, a voz do autor empirico revela reflexdes sobre o trabalho
em agdo, satisfacdo com a aprendizagem e o trabalho feito, € como o reconhecimento de seus
alunos influencia em seu entusiasmo com o trabalho. Neste caso, os excertos acima
mostraram o que a voz do autor empirico diz em relagdo aos alunos e o seu proprio trabalho.

O trecho a seguir mostra uma reflexdo do professor quanto a sua pratica:

Deixei a data do préximo encontro aberta, conforma a disponibilidade dos
alunos. Pretendo, assim, ver o nivel de organizacdo e comprometimento
deles. (D1)

O trecho se refere a um momento em que o professor participante se encontra em um
dilema, quanto a participagdo e comprometimento de seus alunos com o projeto, no que diz
respeito aqueles que estdo com problemas com o horario para assistir as aulas. O professor faz
uma reflexdo sobre a estratégia adotada para a participagdo dos mesmos no préximo encontro,
deixando a decisdo para os seus alunos, de forma espontanea, mesmo que para isso ele deixe

prevalecer sobre o seu equilibrio, a incerteza de que eles virdo ou nao.

Pelo que se pode observar, a voz do autor empirico apresenta reflexdes e
questionamentos, ao falar da preocupagcdo com a organizacdo interna da escola, quanto a
disponibilidade de horario, a disposi¢ao dos alunos, ao interesse pelo projeto € o que pensam
os mesmos sobre as dindmicas adotadas para o desenvolvimento das aulas. Neste sentido a

sua voz revela (in)satisfacao.

Assim, a voz empirica do professor registra também as limitagdes impostas pelos
outros, os equipamentos da escola, espagos para realizacdo de atividades extras-classe,
configuram-se como artefatos que causam tensdes, advindos de falhas da administracdo de

outros profissionais, envolvidos no seu trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar como o trabalho docente € realizado, buscando com isso,
observar o carater discursivo da voz, a partir da escrita em didrios de um professor de Lingua
Portuguesa. Sendo assim, para retomar as perguntas de pesquisas, podemos dizer as vozes se

fazem presentes no discurso do professor participante, independente do tipo que sejam.

Por exemplo, as vozes de personagens apareceram quando o professor recorria a cenas
do seu trabalho em sala de aula, em busca do reconhecimento de seus alunos. Além disso, a

voz dos alunos ganhavam destaques, quando estes entravam em conflito com o professor.

A voz do professor, quando se dirigia a outro profissional da escola, sugeria apenas a
resolugdo de algum problema que ndo estava ao seu alcance, marcado assim por um didlogo
de insatisfacdo, em que o professor culpa direcdo e escola pelos problemas que estavam

incomodando seus alunos.

No que diz respeito as vozes sociais, estas apareceram no discurso do professor de
duas formas: vozes de géneros e vozes constituidas no discurso. O professor faz retomadas ao
conhecimento adquirido anteriormente, através de teoricos, para validar seu discurso sobre o
conceito das personagens de uma narrativa de ficcdo e de um discurso impregnado ja ha
muitos anos sobre a influéncia que a roupa de uma pessoa traz para o reconhecimento

posicional dela na sociedade.

Observou-se também a presenga da voz do discurso, quando o mesmo, de forma
implicita, faz retomadas aos seus conhecimentos tedricos para dar a aula de elementos
constituintes da narrativa. Mesmo que ele ndo tenha expressado no seu didrio o conceito
escrito do que seria cada um, ele cita que os mesmos foram trabalhados e conceituados na

aula.

Sobre a voz do autor empirico, vé-se que ela se manifesta na voz do professor
participante. Um dos aspectos que ficou comprovado ¢ que o professor, em seu discurso,
revela uma constante necessidade de estar avaliando a sua pratica, buscando o
reconhecimento de seu aluno. Essa voz revela também inquietagdes e conflitos do professor,

quando se trata de questdes relacionadas ao contexto de trabalho, principalmente relacionados
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a equipamentos tecnoldgicos e espagos fisicos.

Deste modo, o autor do texto — professor participante, mesmo atribuindo as vozes a
outros personagens, ndo deixa de ser a pega principal na construgdo do texto, pois € ele quem

da todo carater definiti do texto, como a escolha do conteudo tematico.

Pode-se dizer que a voz do professor, autor empirico, permite observar que este fala,
principalmente de problemas relacionados a escola e a falta de compromisso de seus
educando com o projeto que, de certa forma, atrapalhava sua dindmica e estava longe de seu
alcance para resolver. Em alguns casos, dividia estes problemas com outros profissionais da
institui¢do, porém a sua voz deixa marcada, que mesmo sendo estes profissionais importantes,
a sua preocupacdo era com os alunos. Porém, algumas vezes, a voz do professor foi marcada
também por momentos de satisfagdo com os resultados obtidos nas aulas e pelo
reconhecimento de seus alunos.

Espera-se, contudo, que esta pesquisa tenha contribuido para mostrar como o discurso
presente na voz do professor incorpora, ndo apenas a sua voz, mas também as de outros que
participam e contribuem para o desenvolvimento da sua pratica. Acredita-se, enfim, que este
trabalho nio termina aqui, mas aponta para novas investigacdes, agora relacionando estas
vozes identificadas nos didrios desse professor participante om possiveis didrios de outros
professores de Lingua Portuguesa, para que em uma nova pesquisa, consiga-se fazer um

trabalho com diarios dialogados.
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1. APRESENTACAO E JUSTIFICATIVA

Segundo avaliagdes feitas, ja no decorrer dos primeiros meses de aula, constatamos
um quadro peculiar no que se refere as habilidades de leitura e escrita dos alunos do 1° ano do
Ensino Médio da Escola Estadual José Leite de Souza: enquanto parte dos alunos apresenta
dificuldade no que se refere a escrita; outros possuem boa ou — em alguns casos — excepcional
habilidade escrita. Todavia, no quesito “pratica de leitura”, a grande maioria sofre de uma

grande deficiéncia no habito de apreender o conteudo de um texto escrito. Usando essas
observacdes como base de estudo, elaboramos o presente projeto pedagdgico, no intuito de
desenvolver o dominio consciente da escritas no alunos.

De acordo com estudos realizados por Faraco (1984), a maioria dos estudantes
brasileiros apresenta grande dificuldade de expressdo oral e escrita e sdo incapazes de dar
sentidos aos textos. Ele menciona ainda que estudantes vivem em um mundo quase sem
palavras, esvaziados de ideias, com isso perdem a capacidade de pensar.

Para Smith (1999), essa condi¢do desastrosa acontece porque o estudante brasileiro
habitua-se tdo-somente em ler decodificando e ndo consegue entender o significado. A pratica
da leitura ndo se reduz somente aos aspectos técnicos, mas que o leitor compreenda os
diferentes sentidos do texto de forma critica e criativa. Esta, justamente, ¢ a grande
dificuldade dos nossos alunos.

Sabe-se que a leitura ¢ um processo amplo. Ler ndo ¢ unicamente interpretar os
simbolos graficos, mas interpretar o mundo em que vivemos, Em suma, um bom leitor &,
antes de tudo, um cidaddo bem-informado, critico e atuante, podendo agir ativamente para o
desenvolvimento da sociedade em que estd inserido, melhorando, dentre outros aspectos, a
qualidade de vida e sustentabilidade ao seu redor. Além disso, bons leitores dificilmente ndo
se tornam competentes escritores.

Partindo desse pressuposto, privilegiaremos, neste projeto, cada encontro entre
professor e aluno como espago ¢ inser¢ao para diversidade do mundo de leitura e da escrita
em suas multiplas dimensdes, pois acreditamos que somente com um trabalho que vise o
aprofundamento das andlises dos textos e do debate da leitura é que se desenvolverd, no
alunado, o gosto para desenvolver essas atividades e culminard na tdo almejada transformacao
das praticas sociais para o exercicio da cidadania que o projeto politico-pedagdgico da escola
promulga.

Sabe-se que o ensino da lingua passa por mudangas e hoje o seu objetivo €, dentre

outras coisa que determina o MEC, formar leitores e escritores proficientes, criticos,
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melhorando a capacidade de compreensdo e expressdo dos alunos, tanto nas situagdes
comunicativas orais quanto escritas. Podemos afirmar que este projeto pretende buscar meios
para que esse objetivo seja alcancado.

Considerando, ainda, que a LDBEN/96 toma o Ensino Médio como etapa final da
educagdo basica (periodo de consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos construidos
no ensino fundamental), esperando que o Ensino Médio possibilite ao estudante a progressio
nos estudos, inser¢do no mundo do trabalho e, finalmente, pratica de cidadania, de forma ética
e responsavel, na sociedade; consideramos que este projeto atende a todas as orientagdes
legais, pois procura propiciar ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e escrita, assim
como de fala e escuta.

Por fim, partindo do incentivo a pratica de leitura, almejamos potencializar a
capacidade de escrita dos educandos, estimulando-os, a partir de suas respectivas habilidades
e limitagdes, a construir breves contos, instigando a criatividade e subjetividade de cada
estudante através de narrativas escritas, as quais serdo, no final do projeto, reunidas em uma

antologia, que serd enviada para a editora da UEPB, e analisada para uma possivel publicacao.
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2. OBJETIVOS

Geral:

e Ler, pesquisar e analisar textos literarios de diversos autores para que possam
compreender melhor as obras, o estilo, as técnicas de produgao literaria e a visao de

mundo de cada autor;

Especificos:

e Levar o educando a perceber a importancia da leitura, ndo s6 como enriquecimento do
vocabuldrio, mas também como grande fonte de riqueza cultural, aprendizado e
divertimento;

e Despertar o senso critico através da andlise dos principais fatos culturais, politicos,
econdmicos e sociais do periodo estudado;

e Estimular a criatividade e o interesse do aluno em produzir narrativas escritas e orais.

e Produzir uma antologia com os textos produzidos pelos alunos do 1° ano do Ensino

Médio da Escola Estadual José Leite de Souza.
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3. ACOES PROGRAMATICAS

Sabe-se, que, hoje ¢ imprescindivel uma escola de qualidade, que proporcione nos
estudantes situacdes que favorecam o desenvolvimento da leitura. Essa discussdo traz a baila
a polémica que ha sobre a pratica de leitura entre brasileiros. Dentre as proporg¢des levantadas
pela ALB (Associagdo de Leitura do Brasil), estd posta a de que se 1é muito pouco no Brasil,
que o consumo de livros € incipiente. Sendo assim, nossa primeira acdo ¢ justamente
incentivar a leitura de contos e histérias populares para que, posteriormente, possamos, ao
trabalhar com géneros narrativos, desenvolver nestes, competéncias necessarias para uma boa
escrita. Nas atividades propostas, procuraremos fazer o aluno entender que a leitura ndo ¢ um
ato puramente individual, mas uma pratica social ¢ sendo assim, ndo ocorrerd apenas no
instante da leitura. Essa interacdo aluno/professor/livro proporcionarda um ambiente de
aprendizagem onde, de forma criativa, os textos serdo construidos e as questdes gramaticais,
analisadas e compreendidas.

Por fim, durante todo o decorrer do projeto, serdo selecionados os textos dos alunos
que mais se destacaram em suas produgdes, formando, assim, a composi¢do da antologia que

serd enviada para a EDUEP (Editora da Universidade Estadual da Paraiba).



52

4. METODOLOGIA OPERACIONAL

e Aulas expositivas—dialogadas;

e Leitura e discussdo de textos teoricos, além de leitura, compreensao e interpretacao de
textos literarios diversos;

e Atividades (individuais e/ou em grupo) de produgdo textual;

e Atividades de resumo e fichamento;

e Apresentagdes orais.



5. RECURSOS HUMANOS E MATERIAIS

e Notebook;

e (aixa de som;

e Xérox dos textos tedricos e literarios;
e Tablet;

e (Caderno grande, de 96 folhas;

e Lapis, caneta esferografica;

e Pincel e quadro branco.
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6. CRONOGRAMA PARA O ANO DE 2013

ATIVIDADES

MA

2013

ABR
2013

MAI
2013

2013

JUL
2013

AGO
2013

SET
2013

ouT
2013

NOV
2013

DEZ
2013

Planejamento do
projeto

Leitura de textos
e aulas expositivas

Escrita dos textos
para antologia

(Re)escrita e
correcao dos
textos

Revisio da versao
preliminar da
antologia

Elaboraciao da
versio final da
antologia

Entrega da
antologia
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APENDICE B — DIARIOS DE AULAS DO PROFESSOR PARTICIPANTE
COM FOTOS
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APENDICE B1: 1° Di4rio 1 — 01 de marco de 2013

Al: Depois de fazermos divulga¢do, em sala de aula, da proposta do projeto, iniciamos nossas
atividades na tarde do dia 01 de margo de 2013. Apesar de muitos alunos se interessarem,
principalmente os alunos da turma em que sou professor-padrinho, muitos afirmaram que nao
poderiam estar presentes no horario escolhido. Assim, apenas 10 alunos estiveram presente
neste primeiro encontro.

A2: Mesmo sendo consciente de que o hordrio ndo era o mais propicio, o Unico momento
possivel para realizar esses encontros era na sexta-feira, durante a tarde, depois do expediente.
Infelizmente, a escola onde trabalho ainda ndo disponibiliza nenhum momento para que estes
alunos possam vir em outro horario, realizar atividades extras-classe, que ndo seja o fim de
semana ou o turno noturno. Creio que seja necessario repensar o que seja educagdo integral...

A3: Como a maioria dos alunos tem faixa-etdria entre 13 e 15 anos, poucos deles tem a
autorizacdo dos pais para sairem a noite e/ou nos fins de semana. Além disso, muitos tem
outras atividades, seja em casa, ou ajudando os pais.

A4: Comecamos nosso encontro as 15:00h e tivemos a participacdo do professor Maelby.
Percebo que a maioria dos alunos se mostra entusiasmado com o projeto, pois um dos alunos,
logo nesse primeiro encontro ja disse “ndo vejo a hora de comegar mesmo”, isso me deixou
entusiasmado. Tivemos uma tarde de discussdes acerca das agdes a serem feitas e sobre os
objetivos do projeto. Deixei a data do préximo encontro aberta, conforma a disponibilidade
dos alunos. Pretendo, assim, ver o nivel de organiza¢do e comprometimento deles.

Foto: Professor Participante (PP) apresenta seu projeto
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APENDICE B2: Diario 2 — 24 de maio de 2013

AS5: Devido uma série impressionante de imprevistos, feriados, paralizagdes, eventos e todo
tipo de contratempo, ficamos mais de 2 meses sem conseguir nos encontrarmos. Isso
prejudicou imensamente nosso projeto. Varios dos alunos que estavam no primeiro encontro
ja ndo estiveram presentes neste, uma das alunas afirmou que duas de suas colegas haviam
desistido, entdo perguntei “Mas, o que aconteceu? O que as levou a desistir?”. Ela respondeu:
“Ah professor, esta escola trabalha estes projetos todo ano e a gente ndo aprende nada ¢ sé
para ganhar prémios!”. Achei que aquela afirmacdo derivava de um resquicio de projetos
anteriores mal elaborados e sem proposito educativos, ou até mesmo da participagdo de alunos
que ndo se interessavam pelos temas que foram propostos nestes possiveis projetos € que nhio
deveriam ser comparados com a proposta de trabalho por ele sugerida naquele momento.
Além disso, associei a desisténcia de alguns por estarem agora envolvidos em outro(s)
projeto(s), seja por desinteresse, ou at¢ mesmo por ndo terem permissdo dos pais, como
alguns afirmam. Mesmo assim, alguns voltaram e trouxeram outros alunos para participarem
do encontro.

A6: O tema do encontro era “Estérias de Trancoso”. Lemos e discutimos alguns pontos
interessantes como: contos ¢ histdrias populares, caracteristicas das narrativas orais, historia e
cultura das sociedades dentro das narrativas contadas de geracdo em geracgdo, etc.

A7: Tivemos a participacdo da diretora Rejane Carvalho e seu filho Wellington, filha e neto
do poeta Reginaldo de Carvalho (Reginaldo das Capoeiras), que, sendo este um excelente
contador de histdrias, transmitiu algumas das suas hildrias historias a seus descendentes,
dentre eles Rejane, que nos contou alguns desses “causos e anedotas”, conforme disse ela.

A8: O encontro foi muito divertido. Pareceu um piquenique, em que lemos alguns contos,
compartilhamos experiéncias, relatos e rimos bastante. Que bom seria que, durante as aulas,
pudéssemos ter esse tipo de experiéncia. Ao final perguntei se eles tinham gostados e eles
responderam que sim, o que me fez a repensar algumas praticas sobre como vinha
desenvolvendo os encontros deste projeto, ficando bastante satisfeito.

A9: Espero que o préximo encontro ndo demore tanto quanto este.

Foto: Aula sobre textos narrativos, com a presenca de convidados da escol
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APENDICE B3: Di4rio 3 — 28 de maio de 2013

A10: Este encontro foi realizado no primeiro “dia D” realizado na escola. Eu esperava poder
contar com todos os alunos interessados em participar do projeto, pois, em tese, estariam
todos disponiveis. Infelizmente, devido a falta de entendimento, ou até mesmo ética, de
alguns colegas que impediram seus “afilhados” de participarem, s6 pude estar com os alunos
pertencentes a turma em que sou professor-padrinho e mais alguns que estiveram presente
perto do final do encontro.

Al1l: A maioria dos alunos ndo estava em nenhum dos encontros passados. Isso dificulta
bastante a sequéncia didatica. Outro ponto negativo ¢ a obrigatoriedade dos alunos estarem,
durante 5 aulas, junto comigo. Isso vai de encontro com a ideia do projeto, de dar ao aluno a
liberdade de s estar presente quando e se ele quiser, porém deixei claro que era o Diretor
Geral da escola que determinou o total de aulas, o que acho um absurdo, uma vez que a escola
precisa manter o dialogo entre os profissionais que a compde e nio impor. Mesmo
apresentando uma série de textos interessante € podermos utilizar recursos que deixam o
encontro mais interessante e dindmico — como ¢ o caso do notebook — 5 aulas seguidas (cerca
de 4 horas) ¢ muito para qualquer professor. No fim, estava exausto.

A12: Comecei a usar o notebook nas aulas, o que foi muito importante neste encontro. Deixei-
os livres para pesquisarem o que queriam, uns optaram em assistir videos, outros ouvir,
analisar e interpretar musicas, e alguns leram algumas historias e contos na internet. Mesmo
ndo gostando da ideia de uso constante, e de ndo considera-los essenciais para se dar uma boa
aula, certos equipamentos como data-show, caixa de som e notebook, podem nos salvar de
“apertos” de vez em quando.

Foto: Ac¢do desenvolvida no dia “D”- trabalhando o projeto na escola
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APENDICE B4: Diario 4 — 05 de junho de 2013

A13: Nao sei se por falta de aviso quanto ao dia e horario, ou se por desinteresse e/ou
preguica, mas este encontro foi o que teve o menor nimero de alunos. Apesar disso, ndo acho
ruim, pois o pouco numero de participantes € inversamente proporcional ao interesse
mostrado por aqueles que estavam presentes.

Al4: Ainda estamos nos acostumando com este recurso aqui na escola. Tanto os
professores como o aluno precisam aprender a usar, de forma positiva, o tablet.
Particularmente, ndo ¢ algo que me empolga. O recurso em si chama mais atengdo do que o
assunto ou conteudo que ¢ proposto, talvez por ser algo novo.

A1S5: Neste encontro, usamos o tablet para ler, compreender e discutir alguns contos.
Além de economizar com papel e xerox, pude passar para os alunos alguns livros digitais,
como, por exemplo, “As mil e uma noites”. Ainda que timidamente, tento usar a meu favor
toda essa empolgacdo dos alunos diante da tecnologia. E preciso (re)pensar a dindmica dos
encontros. Esta ficando com cara de sala de aula, e a ideia € ser diferente.

Foto: Aula tendo como ferramenta o tablet
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APENDICE B5: Diario 5 — 10 de junho de 2013

A16: Neste encontro pude fazer uma experiéncia interessante: Resolvi ser o exemplo real e
vivo para a explicacdo da ideia que queria discutir com os alunos.

A17: O tema do encontro era “A personagem”. Indo ao encontro com uma farda militar, pude
causar grande curiosidade nos alunos, os quais prestaram aten¢do a cada palavra que falei.
Cada ponto, cada aspecto e/ou caracteristica acerca da personagem foi ouvido atenciosamente,
inclusive pelas duas visitas que tivemos (a Vice-diretora; e uma professora de Biologia), que
pediram para assistir a aula, avisando que seria uma agdo a ser colocada no P.P.P (Projeto
Politico Pedagdgico) da escola.

A18: Em meio a explicacdo, pude, enfim, dissertar acerca do papel que a roupa tem na
sociedade. A vestimenta, desde muito, ndo serva mais apenas para nos proteger do calor ou
frio, ela tem, em vdrias sociedades, um valor simbdlico. Dependendo do tipo e do contexto de
uso, elas ddo ao usudrio determinados status. Fardas, batinas, mantos, ternos, biquinis, e todos
os infinitos exemplos de indumentos, funcionam como simbolos sociais. Assim sendo, o que
causou estranhamento nos meus alunos nao fora a farda, mas o fato de o professor deles estar
usando-a, quando este ndo € militar e estd ocupando uma fungio diferente da que geralmente
ocupa um agente fardado. Se um policial entrasse na escola fardado, ndo causaria
estranhamento. Porém, um professor de uniforme militar torna-se o centro das atengdes. Essa
atencdo foi usada por mim para, além de dar o conteudo que me propunha a explicar, causar
um efeito ladico e provocar uma discussao acerca de valores e diferengas sociais, preconceito,
fungdes e caracteristicas de diferentes agentes que fazem parte de uma sociedade. Além disso,
conseguir alcangar meu objetivo inicial: dar uma aula sobre personagem.

A19: Tendo em vista que todos nds somos personagens sociais. Pude, a partir da experiéncia
vivida, exemplificar melhor alguns elementos e caracteristicas da personagem de ficcdo.
Conceitos como o de “protagonista”, ‘“antagonista” e “coadjuvante”, depois de toda a
discussdo feita, foram facilmente assimilados pelos presentes no encontro. Pelo que todos
disseram, foi um encontro memoravel. Mesmo o numero de alunos ser pequeno, cada
encontro tem sido muito proveitoso e estimulante.

A20: Uma das alunas no final do encontro chegou para mim e disse: “nossa professor! Como
a aula fica interessante e prazerosa quando o senhor se veste de acordo com o que o texto
queria nos passar’’, a partir disto conclui que o meu objetivo tinha sido realmente cumprido.

Foto: O professor Participante se caracteriza de
Policial Militar, para dar uma aula sobre “A
personagem”
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a) FAGNER DE OLIVEIRA SANTOS, esta pesquisa sobre As
vozes no didrio de um professor de lingua portugusa: reflexdo sobre a agdo docente esta sendo
desenvolvida por GEISIANE NUNES DE MELO, aluna do Curso de Po6s-Graduagdo em
Linguistica e Literatura da Universidade Estadual da Paraiba, sob a orientagdo do(a) Prof(a) Ms.
Tatiana Fernandes Sant’ana.

Os objetivos do estudo sdo: identificar a diversidade de vozes reveladas na reflexdo
sobre o trabalho docente, a partir da escrita em diario de um professor de Lingua Portuguesa;
compreender as vozes sociais presentes no discurso deste professor; identificar as vozes de
personagens que perpassam no discurso no professor, nos nos diarios selecionados: observar a
voz do autor empirico, disseminada na voz do professor. e investigar a relagdo das vozes com o
trabalho docente, a partir de uma analise e reflexdo dos diarios escritos.

A finalidade deste trabalho ¢ observar como estdo presentes as vozes sociais, de autor
empirico e de personagens, no discurso do professor em sala de aula, bem como refletir sobre o
trabalho docente.

Solicitamos a sua colaboragdo para produzir diarios de aula e como também sua
autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo como requisito para o titulo de Pos-
Graduada em Linguistica ¢ Literatura, como também em eventos da area e publicar em revista
cientifica. Por ocasido da publicagdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo.
Informamos que essa pesquisa ndo oferece riscos, previsiveis, para a sua saude.

Esclarecemos que sua participag@o no estudo € voluntaria e, portanto, o(a) senhor(a) nao
¢ obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
pesquisador(a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo, ndo sofrerda nenhum dano, nem havera modificagdo na assisténcia que vem
recebendo na Instituigdo (se for o caso).

O pesquisador estard a sua disposigdo para qualquer esclarecimento que considere
necessario em qualquer etapa da pesquisa.

Diante do exposto, declaro que fui devidamente esclarecido(a) e dou o meu
consentimento para participar da pesquisa e para publicagdo dos resultados. Estou ciente que
receberei uma copia desse documento.

a QMU de % A)I« 5(4,,/,7;\’

Assi@}\)ra do Participante da Pesquisa ou Responsavel Legal

Assinatura da Tedtemunh

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel: geisiane2008@gmail.com
Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)

pesquisador (a) 83 99271341
Enderego (Residencial):Rua José Borba Filho, n® 80, Monteiro-PB

Atenciosamente,

inatura do Pesquidador Responsavel




