Q\\

&
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CAMPUS I
CENTRO HUMANIDADES
CURSO DE LETRAS

MARCELO DEOCLECIANO

QUANDO A MUSICA TOCA NA AULA DE INGLES: uma atividade Quanti-
gualitativa na Escola Estadual Eng.2 M. G. de Carvalho na cidade de Belém.

GUARABIRA
2016



MARCELO DEOCLECIANO

QUANDO A MUSICA TOCA NA AULA DE INGLES: uma atividade Quanti-
gualitativa na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Eng.2. M. G. de
Carvalho na cidade de Belém.

Trabalho de Conclusdo de Curso
apresentado ao Curso de Licenciatura
Plena em Letras em 20/10/2016 da
Universidade Estadual da Paraiba, como
requisito parcial a obtencdo do titulo de
Licenciando em Letras.

Area de concentracéo:

Orientador: Prof.2. Ma. Clara Mayara de
Almeida Vasconcelos.

GUARABIRA
2016



E expressamente proibida a comercializagéo de
Sua reproducao total ou parcial é permitida exclu
reproducéo figure a identificagdo do autor, titulo,

sivamente

ste documento, tanto na forma impressa como eletrénica.
para fins académicos e cientificos, desde que na

instituicdo e ano da dissertacao.

D418q Deocleciano, Marcelo

51 p. :il. color.

Digitado.

"Orientagdo: Profa

Quando a musica toca na sala de aula de In
uma atividade quanti-qualitativa na Escola Estad
Fundamental e Médio Eng?®. M. G. de Carvalho n
Belém. / Marcelo Deocleciano. - 2016.

Trabalho de Conclus&o de Curso (
Universidade Estadual da Paraiba, Ce

Vasconcelos, Departamento de Letras".

1. Musica 2. Aluno 3. Aprendizagem. |. Titulo.

glés: [manuscrito] :
ual de Ensino
a cidade de

Graduagéo em Letras) -
ntro de Humanidades, 2016.

- Ms. Clara Mayara de Almeida

21. ed. CDD 372.65




MARCELO DEOCLECIANO

. ES: tividade Quanti-
UANDO A MUSICA TOCA NA AULA DE INGLES: uma ati\
qua(I?itativa na Escola Estadual de Ensino Fundamer,ltal e Médio Eng.2. M. G. de
Carvalho na cidade de Belém.

Artigo, apresentado ao curso de Licenciatura
Plena em Letras Portugués e Inglés em
18/10/2016 da Universidade Estadual da
Paraiba, Centro de Humanidades Osmar de
Aquino, Campus IlI, Guarabira-PB, como
requisito parcial a obtengio do titulo de
Licenciando em Letras.

Area de concentragdo:

“provada em: S0 /Jo / Inlg |

BANCA EXAMINADORA

Prof.®* Ma. Clara-Mayara’de Almei Vasconcelos (Orientador)
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Prof”. Dra. Francinete Fernandes de Souza
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)

Prof. Pés-doutor. Jodo Irineu de Franca Neto
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB)




A minha esposa, pela dedicacao,

companheirismo e amor, DEDICO.



AGRADECIMENTOS

Ao Eterno D’us de lIsrael, Adonai, bendito seja o seu Nome, que por sua
graca e misericordia tem me abengoado sem que eu 0 merega.

A professora Clara Mayara Vasconcelos pelas leituras sugeridas ao longo
dessa orientacao e pela dedicacéo.

A minha esposa, grande incentivadora, a prosseguir na finalizacdo deste
curso, guando nos momentos dificeis pensava em desistir.

A minha mée, meus irmaos, em especial, Crenilda Deocleciano, outra
incentivadora, que assiduamente cobrava-me o termino do curso. Aos professores
do Curso de Licenciatura da UEPB, que contribuiram ao longo do curso, por meio
das disciplinas, para o desenvolvimento desta pesquisa.

Aos colegas de classe pelos momentos de amizade e apoio

“..some will win, some will lose, some
were born to sing the blues. Oh, the movie
never ends. It goes on and on and on.
Don’t stop believin’, hold on to the feelin’.
Streetlights, people.”



RESUMO

O presente artigo direciona-se a investigar a utilizacdo da musica como ferramenta
didatico pedagodgica que auxilia e facilita o ensino-aprendizagem de lingua inglesa
na escola publica. A hipotese é que a musica (melodia e letra) como estratégia de
aprendizagem pode motivar e despertar o interesse do aprendiz na aprendizagem
da lingua. Tendo em vista que por meio de musicas a atencédo do aluno é atraida,
especialmente no que diz respeito as canc¢des internacionais, e além de ensinar, as
aulas sdo mais atrativas, dindmicas e alegres. Haja vista que o contexto escolar da
escola publica, no que se refere ao ensino-aprendizagem de lingua inglesa, ndo esta
tendo resultados satisfatorios diante da relevancia do dominio da lingua inglesa para
sociedade contemporanea. O docente ndo consegue expor uma abordagem
significativa e os alunos ndo conseguem uma aprendizagem efetiva, entdo, ambos
seguem de maos dadas desmotivados. O aluno vem para o ensino fundamental
motivado pensando em aprender a lingua inglesa, no entanto, chega ao ensino
médio sem ao menos dominar as quatro habilidades, que sdo: a compreensao
auditiva, a leitura, a compreensao oral e a escrita, tdo necessarias a aprendizagem.
Assim, por perceber que a aprendizagem seja tao distante de sua realidade, o aluno
perde o interesse de prosseguir na aprendizagem. Entédo, o foco da aprendizagem
do aluno no ensino médio é apenas, ndo na aprendizagem, mas para se dar bem
nas provas e obter um diploma de conclusédo do ensino. Diversos autores como,
Felix (1998), Campos-Gonella (2007), Woyciechowski (2006), entre outros, atestam
essa problematica desmotivacional. Para esses estudiosos, h4 uma diversidade de
fatores que interferem, direta e indiretamente, no ensino-aprendizagem da lingua
entre os quais: a abordagem do docente, o desprestigio da disciplina, professores
desqualificados, nimeros excessivos de alunos em sala de aula, entre tantos outros.
Para Margonari (2001), o contexto educacional € caracterizado como “escola triste”,
guando da abordagem que enfatiza a transmissao, memoriza¢do e reproducdo do
conhecimento, onde a alegria e a criatividade s&o reprimidas. Assim, diante desta
problematica, justifica-se a aplicabilidade desta pesquisa. A investigacdo foi
realizada com as turmas do 8° e 9° ano do ensino fundamental em uma escola
publica na cidade de Belém, Paraiba. Os objetivos propostos foi de verificar se a
musica desperta o interesse do aprendiz para aprendizagem. Embasados nas
analises de estudiosos como Murphey (1992), Riddiford (1999), Gomes (2012),
Souza (2014), entre outros, que defendem a utilizacdo de musicas no ensino de
linguas. A metodologia utilizada nesta pesquisa foi Quanti-qualitativa, onde
descrevemos os resultados e analisamos por meio de graficos, sobre a importancia
da musica no ensino de lingua inglesa.

Palavras-Chave: Musica 1. Aluno 2. Aprendizagem 3.



ABSTRACT

The present article aims to investigate the use of music as a pedagogical teaching
tool that helps and facilitates English language learning in public school. The
assumption used is that the music (melody and lyrics) as a learning strategy can
motivate and arouse student interest in learning the language. Through music the
student's attention is drawn, especially as regards international songs, and besides
teaching, classes are more attractive, dynamic and cheerful, noting that the school
context of public school, with regard to the English language teaching and learning, is
not having satisfactory results. The student comes to elementary school, motivated
and thinking about learning the English language, however, comes to high school
without at least master the four skills, which are: listening, reading, listening and
writing, too much necessary to learning. To realize that learning is so far removed
from your reality, the student loses interest to continue learning. Thus, the focus of
student learning in high school is not to learn but to be carefully evaluated at the
exams and get the diploma of completion of education. Several authors as Felix
(1998), Campos-Gonella (2007), Woyciechowski (2006), among others, attest to this
problem. For these researchers, there is a variety of interfering factors, directly and
indirectly on language teaching and learning including: the teaching approach, the
discredit of discipline, unqualified teachers, and excessive student numbers in the
classroom, among others. For Margonari (2001), the educational context is
characterized as "sad school" when the approach that emphasizes the transmission,
storage and reproduction of knowledge, where joy and creativity are suppressed. So,
in front of this problematic, justified the applicability of this research. The research
was done with grades 8" and 9" years of elementary education, in a public school in
the small town Belém, Paraiba. The proposed objective was to verify if the music
arouses interest apprentice to learning. Based upon the analysis of researchers like
Murphey (1992), Riddiford (1999), Gomes (2012), Souza (2014), among others,
support the use of music in language teaching. The methodology used in this
research was Quantitative and qualitative where we describe the results and
analyzed by means of graphs, about the importance of music in English language
teaching.

Keywords: Music 1. Student 2. Learning 3.
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1 INTRODUGCAO

O presente trabalho discorre sobre o estudo analitico e descritivo que
ressaltou a utilizagdo da musica (como cancdo, melodia e letra) na sala de aula de
lingua inglesa, como uma ferramenta didatico-pedagogica motivadora que auxilia
tanto aprendizagem como o ensino de uma segunda lingua. A hipotese é que a
musica, como ferramenta didatica pedagdgica, seja eficaz e que pode atrair, motivar
e despertar o interesse do aprendiz na aprendizagem, quando seu uso é aplicado
adequadamente.

Tendo em vista que o cenario escolar da escola publica, no que se refere
aprendizagem de lingua inglesa, ndo vem tendo resultados satisfatérios, tanto para o
docente, como para o aprendiz que que reconhece e almeja o dominio de uma
segunda lingua. O aluno que vem para ensino fundamental motivado pensando que
ird aprender a falar lingua inglesa, no entanto, chega para o ensino médio sem ter
aprendido os fundamentos necessarios a aprendizagem, que sdo as habilidades da
escrita, da leitura, as habilidades auditiva e da fala. O muito que alguns alunos

conseguem sao as habilidades de escrita e leitura.

7z

Nisso, o aprendiz percebe que aprendizagem da lingua inglesa € uma
realidade distante de seus sonhos e objetivos, perdendo o interesse e assim a
motivacdo para o aprendizado. Fita (2006), Piletti (1996) e Oxford (1999), entre
outros autores, atestam que sem motivacdo ndo ha aprendizagem. Para esses

tedricos, a motivacdo é um dos fatores decisivos no sucesso da aprendizagem.

Diversos autores, atribuem a essa problematica desmotivacional a muitos
fatores que afetam direta e indiretamente o ensino-aprendizagem da lingua inglesa,
entre os quais: a abordagem do docente, o desprestigio da disciplina, professores
despreparados, excesso de alunos por sala de aula, falta de estruturas adequadas
para um ensino mais eficiente, o pouco tempo destinado a lingua estrangeira na

grade curricular, entre outros.

Woyciechowski  (2006) aponta para abordagem do docente,
descontextualizada, com atividades cansativas, fragmentadas e repetitivas; Campos-
Gonella (2007) foca seu estudo na influéncia do material didatico; o uso restrito de

material didatico, que também €& baseado no método ensino gramatica traducéo,
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pode contribuir para perda da motivacdo. Ambos os autores partilham da existéncia
inicial de uma motivagdo por parte do aprendiz ao iniciar o ensino fundamental, mas
que vai perdendo, progressivamente, durante os anos seguidos do ensino

fundamental.

Diante das constatagbes, da problematica desmotivacional do ensino-
aprendizado de lingua inglesa, justifica-se a realizacdo deste trabalho. Entdo, os
objetivos desta pesquisa foi de investigar o papel da musica na sala de aula de
inglés na cidade de Belém. Especificamente, verificando se a musica desperta o
interesse do aprendiz, e avaliando se a musica como género textual, pode contribuir

com ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

Acredita-se que o usa da musica como material didatico pedagogico, bem
como género textual, pode representar como um recurso que tanto traga de volta o
interesse do aprendiz, como também manté-lo motivado para aprendizagem de
lingua inglesa. E como um género textual ludico-didatico, seu uso na sala de aula
tanto pode ensinar como, simultaneamente, tornar o ambiente de sala de aula

divertido e recreativo.

Assim, teoricamente, baseado em autores como Murphey (1990), Krashen
(1987), Riddiford (1999), Gomes (2012), Souza (2014), concorda-se que por meio da
musica, como recurso pedagogico, € possivel desenvolver atividades que estimulem
as quatros habilidades necessérias para se aprender a lingua inglesa. Bem como

resgatar e manter a motivacao para aprendizagem do aprendiz.

Para realizacdo deste trabalho utilizamos a metodologia de pesquisa Quanti-
qualitativa, onde analisamos as atividades com musicas e coletamos dados através
de um questionario com respostas objetivas. Os resultados mostraram-se favoraveis
ao uso da musica como ferramenta que auxilia o ensino-aprendizagem, despertando

o0 interesse do aprendiz e o0 motivando para o aprendizado de uma segunda lingua.

Sendo assim, este trabalho organiza-se em trés capitulos, aléem desta
introducdo e consideragbes finais. No primeiro capitulo, falamos Do Ensino-
aprendizagem a Desmotivacdo; onde relatamos brevemente sobre as dificuldades
do ensino-aprendizagem, algumas causas que interferem na aprendizagem
apontadas por estudiosos, bem como relatos de pesquisas que apontam para as

causas da problematica desmotivacional no aprendiz.
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No segundo capitulo, tratamos do tema Quando a Musica Toca no Ensino-
aprendizagem de Lingua Inglesa. Relatamos, brevemente, sobre a musica como
uma criacdo humana. Onde também falamos do referencial teérico; apresentando as
principais contribuicdes tedricas a respeito do uso da musica na aprendizagem de
inglés. Uma breve analise de pesquisas que apontam a muasica como recurso

didatico-pedagdgica.

No capitulo trés, O Percurso Metodologico, apresentando a natureza da
pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a coleta de dados, o contexto escolar, a
instituicdo e a clientela escolar, bem como a analise e discussdo dos dados e o0s

procedimentos para analises dos dados. E por fim, as consideracdes finais.

1.1 DO ENSINO-APRENDIZAGEM A DESMOTIVACAO

Por meio da experiéncia adquirida com a vivéncia como aluno do ensino
fundamental na escola publica, confrontando-se com as experiéncias do Estagio
Supervisionado do curso de Letras, examina-se que pouca coisa mudou, apesar de
grandes avanc¢os na educacgdo no que se refere ao ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa.

Observando-se o cenario atual e real das escolas-campo, em especial a
escola publica, em se tratando do ensino-aprendizagem dos professores de Lingua
Inglesa, constata-se que um dos maiores desafios dessa disciplina é tentar trazer
motivacdo e despertar o interesse dos alunos pelo aprendizado dessa segunda
lingua. A desmotivacdo € tamanha a ponto de os alunos argumentarem que a
Lingua Inglesa é uma disciplina desnecessaria para suas vidas, chegando fazer
afirmacdes tais como: “Se eu aprender a falar inglés, com quem vou falar aqui neste
fim de mundo?”, “o inglés que quiser falar comigo tem que aprender a falar
portugués!”, “ndo vou sair do Brasil mesmo!”. E ainda, apesar dos anos seguidos
aprendendo o idioma inglés, alguns alunos optam pela lingua espanhola quando na
escolha do idioma para realizagdo do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio).

Entdo inconsciente, o aluno parece desconhecer o quanto a oportunidade

gque o estudo Ihe proporciona, desprezando a relevancia do dominio de uma
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segunda lingua e ndo se dando conta que estéa inserido numa sociedade capitalista,
economicamente competitiva, cibernética e globalizada. O dominio de uma segunda
lingua torna-se fundamental, considerando-se o inglés uma lingua global, sendo
possivel seu dominio, o aprendiz pode através desta lingua ter acesso em escala
mundial a informagdo e ao conhecimento, expandindo outras oportunidades de
aprender. Haja vista, que em nosso dia a dia hd uma enxurrada de produtos,
expressdes e palavras inglesas, que nos forca tomar conhecimento. Para
exemplificar atentemos para o uso de palavras como: internet, notebook,
smarthphone, shopping, test-drive, delievere, fast-food, self service, hot dog, cokkie,
cupcake, etc. sdo exemplos de palavras na lingua inglesa que tomam conta do
cotidiano brasileiro, além das cancdes internacionais.

A importancia e os ganhos de se aprender a lingua inglesa € ampla. Além de
ampliar seus horizontes, conhecimento do mundo, povos, costumes, culturas, é
ainda um “cartao de visitas” para o aprendiz. Uma porta aberta para o mercado de
trabalho, que cada vez mais € exigente para quem almeja alcanca-lo. O
conhecimento e dominio da Lingua Inglesa torna possivel trazer varias
oportunidades ao falante desse idioma, e que o faz alcancar sucesso na vida
profissional e pessoal.

Apesar de diferentes abordagens, metodologias e técnicas de ensino, o
método tradicional de ensino, centrado na aprendizagem mecéanica, onde o foco do
aprendizado esta nos aspectos estruturais da lingua, ainda é o mais utilizado nas
escolas publicas. Sdo poucos professores que utilizam outros métodos de ensino-
aprendizagem. Para muitos autores, entre eles Brown (2000 Apud Campos-Gonella,
2007), o sucesso da utilizacdo da abordagem tradicional entre os professores € o
facil dominio que ela fornece, poucas habilidades que o método exige e a vasta
producéo facilitada de testes de gramatica e traducéo assim de sua pontuacao.

A Abordagem Comunicativa é o método de ensino amplamente difundido
para o ensino de Lingua Inglesa no Brasil. A Abordagem Comunicativa surgiu a
partir da impossibilidade de comunicacdo intercultural que o ensino, através das
abordagens em voga, se restringia e priorizava as competéncias linguisticas. Esta
abordagem destaca-se pelo protagonismo do aprendiz.

Na Abordagem Tradicional o professor € o centro do ensino que vai
direcionando o foco das atividades voltadas para o cédigo das normas da gramatica.

E neste interim, o aluno é tido como uma tabua rasa, que vai aprendendo
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passivamente durante o processo. Na Abordagem Comunicativa, propde-se 0 ensino
direcionando o aluno como agente ativo e participativo no processo de
aprendizagem. A lingua agora ndo € vista como uma estrutura, mas como um meio
de se criar significados. A aprendizagem implica ndo apenas saber de regras
gramaticais, mas na capacidade e eficiéncia para determinados fins comunicativos
(Mattos & Valério, 2010).

No entanto, Mattos & Valério (2010) relatam que a mais de anos de
implementacdo do ensino comunicativo, apenas regras gramaticais continuam a ser
ensinadas na grande maioria das escolas regulares. As autoras afirmam que a
aprendizagem por meio do uso auténtico e significativo da lingua-alvo ainda néo se
sedimentou no ensino nacional. Sequentemente, listam algumas razfes que se
supde para a nao consolidacdo do ensino comunicativo de Lingua Estrangeira na

escola regular:

A distancia entre os aprendizes brasileiros e situacdes reais de
comunicacao na lingua-alvo; a conveniéncia do terreno seguro e com
menores demandas da abordagem estrutural; as deficiéncias
comunicativas dos proprios professores no uso do idioma; a falta de
disposicdo de instituicbes para investimento na implementacdo de
um curriculo comunicativo; turmas excessivamente numerosas e a
conduta naturalmente decorrente do ambiente de sala de aula
tradicional, com sua disposicdo de assentos; 0 pouco tempo
destinado a LE na grade curricular; a menos valia dos sujeitos
envolvidos no processo educativo somada a descrenca na relevancia
da disciplina...(Mattos & Valério, 2010, p.136-137).

Marcia (2014) lembra que existe certa distancia entre teoria e pratica e em
se tratando do universo escolar, nem toda teoria é aplicavel. Para a autora o fator
gue pode interferir com maior significancia no processo de ensino-aprendizagem, é
como o professor enxerga sobre o que € lingua, sobre como a lingua é aprendida e
sobre como a lingua deve ser ensinada. A autora diz, citando Brown (2001, apud
Pereira 2006) defender a Abordagem Eclética, que de acordo, o professor deve
fazer uso de tudo que for mais relevante de cada método e abordagem que
conhecer e fazer uma adaptacéo de acordo com a turma.

Das abordagens (comunicativa e tradicional) que defendem suas ideias, nao
h& uma mais eficaz que a outra, quando se vislumbra o universo diario da escola
publica; salas com numeros excessivos de alunos, pouca carga horaria da disciplina,

falta de incentivo ao docente, salas sem estruturas adequadas, falta de material
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audio visual, entre outros, podem, direta ou indiretamente, influenciar negativamente
o ensino-aprendizagem. E dificil para o docente implementar o método comunicativo
com uma turma de 50 (cinquenta) alunos, apenas como titulo de exemplo. Havera
momentos que uma abordagem surtira efeito mais que a outra abordagem. Ao
professor, que conhece as dificuldades da escola, dos alunos e de si mesmo, fica a
seu critério saber equilibrar e dosar o que cada abordagem apresenta-se com maior
utiidade, de acordo com cada contexto, proporcionando uma aprendizagem
significativa da Lingua Inglesa.

Acredita-se que a musica (letra e melodia) pode ser uma estratégia didatica
pedagdgica, que pode auxiliar tanto o ensino, bem como a aprendizagem. Podendo
ser util e aplicavel tanto na abordagem Tradicional (também conhecida como
Gramatica Traducdo) como também na Comunicativa. A muasica atrai 0s jovens
aprendizes, que sdo usuarios diarios, e desperta o interesse motivando-os para o
aprendizado. Além disso, a musica traz em si a capacidade de levar o aprendiz a ter
um contato real com a lingua alvo, ja que ela feita por nativos falantes da lingua
inglesa, um item de suma importancia que € negligenciado na abordagem
tradicional.

Segundo Woyciechowski (2006), a desmotivacdo do aluno de Lingua Inglesa
vem, gradualmente, durante os anos do ensino fundamental. Para o autor, iSso
ocorre porque as atividades geralmente apresentam-se descontextualizadas, sao
cansativas, fragmentadas e repetitivas, fazendo com que o aluno que vem ao sexto
ano motivado, va se desmotivando e chegue ao ensino médio sem a minima
vontade de estudar Inglés, pois sabe que vai aprender os mesmos contetdos, com
0S mMesmos exercicios que viu nos anos anteriores. Muitos desses exercicios sao
mecanicos, onde os alunos devem traduzir frases isoladas da lingua-alvo para lingua
materna, e neste ponto ndo ha interacdo entre professor e aprendiz, o professor
torna-se o centro do ensino, ele quem direciona o que é certo ou errado.

De acordo com os PCNs em lingua estrangeira, tratando-se sobre
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas em linguas estrangeiras
modernas, constata-se que a grande maioria das escolas baseia as suas aulas de
linguas alvo no dominio do sistema formal desta e que, por diferentes razdes, acaba
centrando-se nos preceitos da gramatica normativa, destacando-se a norma culta e

a modalidade escrita da lingua. Assim, sdo raras as oportunidades que o aluno tem
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para ouvir ou falar a lingua estrangeira. Vejamos as seguintes consideracdes

contidas nos PCN’S acerca dessa tematica:

Com certa razéo, alunos e professores desmotivam-se, posto que o
estudo abstrato do sistema sintatico ou morfolégico de um idioma
estrangeiro pouco interesse € capaz de despertar, pois torna-se dificil
relacionar tal tipo de aprendizagem com outras disciplinas do
curriculo, ou mesmo estabelecer a sua fungcdo num mundo
globalizado. (PCN, 2000, p. 28)

Deste modo, se a estrutura € o foco do ensino, logo o significado e o
desenvolvimento de vocabulario serdo ignorados, os aprendizes nao terdo
aprendizado comunicativos, como a fala e a compreenséao auditiva. Na verdade, leva
o aprendiz a se distanciar do objetivo de comunicar-se através da lingua, sendo este

o desejo de quem quer aprender uma segunda lingua.

Campos-Gonella (2010, p.15), em sua dissertacdo de pds-graduacao,
levanta diversas hipoteses sobre os possiveis influenciadores do processo de

desinteresse. A autora classifica-os entre:

1. Externos a sala de aula: o status de atividade
atribuido a disciplina (é ainda comum entre a comunidade escolar
considerar a lingua Inglesa um contelddo de importancia menor), a
escassez de projetos do governo estadual para mesma, a falta de cursos e
encontros para professores de Lingua Inglesa e a irrelevancia atribuida a
esse conhecimento pela comunidade escolar.

2. Internos a sala de aula: o professor e sua
concepcao de lingua e de ensino de lingua, o aluno e sua concepgéao de
aprendizado de lingua, o material didatico utilizado, os recursos
disponiveis na escola, entre outros.

Quanto a primeira classificacdo, verificamos, evidentemente, que esta fora
do alcance do docente. Além de status de menor importancia para a disciplina,
(apenas como titulo de exemplo) soma-se a baixa carga horaria dada a disciplina
com um numero excessivo de alunos. O docente sente-se solitario e isolado. Com
iISs0, torna-se um desafio para o docente que tem que usar suas habilidades, sempre

buscando meios que o motive e a dar motivos para o aprendiz aprender a lingua.
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Felix (1998, apud Campos-Gonella, ano 2007, p.64), em um trabalho de
investigacdo sobre as crencas de professoras da escola publica por meio do ensino
do inglés, verificou que “a motivagao é considerada pelas professoras pesquisadas
como um fator essencial para aprendizagem, no entanto de pouco uso nas aulas de
inglés”. A autora discorre que, por julgar-se de suma importancia (a motivagéo), as
professoras pesquisadas buscavam algumas vezes atividades que desenvolvessem
motivacao e as atividades que se mostravam mais eficazes eram as que envolviam a
musica. Supfe-se que as atividades ludicas proporcionam motivacdo e a musica se
destaca como a que mais traz identificacdo com o jovem aprendiz. Como dito acima,

gue 0s jovens S&0 usuarios musicais, mesmo que sejam musicas nacionais.

De acordo com a autora, ainda em concordancia com o trabalho de Felix, na
conclusdo de sua pesquisa, apresenta algumas razbes para desmotivacao

progressiva dos alunos no decorrer das séries, que foram:

[...] crengas sobre impossibilidades de aprendizado e sobre pouca a
importancia da lingua inglesa no contexto de ensino publico, aulas
baseadas apenas em gramatica e traducdo e direcionadas
exclusivamente pelo livro didatico, repeticdo excessiva e mecanica
de estruturas e vocabularios , apresentacdo desarticulada da lingua,
nao entendimento da utilidade e das razbes para se aprender a
lingua estrangeira e baixas expectativas tanto de alunos quanto de
professores, as quais se influenciam mutuamente. (CAMPOS-
GONELLA, 2007, p. 65).
Nisto, parece haver um consenso entre os tedricos que apontam 0S
mesmos resultados, identificando quais as causas do fracasso na aprendizagem de
lingua inglesa. Se faz necessario refletir a respeito das causas e efeitos dessa

problematica.

A autora, Campos-Gonella, dedica-se em um trabalho de Dissertagédo
(Mestrado), direcionando sua pesquisa e analisando como a motivagao se comporta
em funcdo de um fator especifico, que € o material didatico utilizado pelo professor
no contexto escola publica de ensino. Campos-Gonella corrobora com o conceito de
Woyciechowski (2006), que também se certifica da existéncia de uma motivacéao do
aluno nos primeiros contatos com a lingua inglesa, mas que vai, progressivamente,
perdendo espaco ao longo dos anos do ensino fundamental. Isso se d& pelo restrito
uso de material didatico, baseado no método de ensino de gramética e tradugéo. A

esse respeito, ela aponta para existéncia de uma motivacao inicial entre alunos de
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lingua estrangeira do sexto ano, porém, nos anos seguintes, o empenho e 0
comprometimento vao se atenuando chegando ao apice do desinteresse no ensino
médio.

De acordo com autora, o material didatico pode auxiliar o professor na
manutencdo da motivacdo. Ela supde que o material didatico seja um dos principais
elementos que ocasionam a alteracdo da motivacao no decorrer dos estudos, pois 0
material didatico € um elemento que engloba, em maior e menor grau, todos o0s
demais elementos envolvidos no ensino, dentre eles: atividades, recursos, relacéo
aluno/professor, postura do professor na conducdo das aulas e teoria de ensino-
aprendizagem.

Segundo o Mini Aurélio Século XXI (2001), motivacdo é o ato ou efeito de
motivar. Exposicdo de motivos ou causas. Conjunto de fatores, 0os quais agem entre

si, e determinam a conduta de um individuo.

No entanto, para os estudiosos, no que se refere ao ensino-aprendizagem, o
conceito de motivacdo ndo € tdo simples como se pensa 0 senso comum. Segundo
Fita (2006, p. 77, apud Kawachi, 2008, p. 35), a motivagao deve ser fixada como “um
conjunto de variaveis que ativam a conduta e a orientam em determinado sentido
para poder alcangar um objetivo”. Nesse aspecto de alcance a um objetivo, de
acordo com Oxford (1999, apud Kawachi, 2008, p. 35), “a motivagao € um dos
fatores decisivos no sucesso da aprendizagem de uma outra lingua, uma vez que a
influéncia dela determina o envolvimento do aprendiz com o processo de ensino-
aprendizagem de uma lingua”. Nesse aspecto se atesta 0 que ocorre no senario
escolar, no que tange a aprendizagem de lingua inglesa na escola publica. Alunos
sem interesse de aprender a lingua Inglesa. O foco da aprendizagem é apenas
decorar regras gramaticais para se dar bem nas provas. Se ndo ha motivagao, logo
ndo havera aprendizagem e se h4, ndo é uma aprendizagem na sua totalidade, tem-

se uma aprendizagem que fica pelo caminho.

De acordo com Piletti (1996, apud Gomes), motivar significa predispor o
individuo para certo comportamento desejavel naquele momento. O aluno esta
motivado para aprender quando esta disposto a iniciar e continuar o processo de
aprendizagem, assim como esta interessado em aprender um certo assunto, em

resolver um dado problema, etc. Para o autor:
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A motivacdo é um fator fundamental da aprendizagem sem
motivacdo ndo ha aprendizagem. Pode ocorrer aprendizagem sem
professor, sem livro, sem escola e sem uma porcdo de outros
recursos. Mas mesmo que existam todos esses recursos favoraveis,
se ndo houver motivacdo nao havera aprendizagem (Piletti apud
Gomes, p.48).

Mark Huy Le (1999 apud Kawachi, 2008), pesquisador que conduziu um
estudo no Vietnd com o intuito de analisar o papel da muasica na aprendizagem de
uma segunda lingua, destaca o papel desse elemento como de suma importancia na
promocdo da interacdo, uma vez que a musica traz a harmonia social, motiva e
constitui uma ferramenta para aprendizagem.

Acredita-se que a musica, utilizada como material didatico pedagdgico,
possa trazer motivacéo e auxiliar o professor no processo de ensino-aprendizagem
da Lingua Inglesa. Em um Trabalho de Conclusdo de Curso e com certa
propriedade, Souza (2014) faz uma analogia do aluno, que estd em uma margem
imaginéria e a Lingua Estrangeira na outra margem, a musica seria a ponte guiando

o0 aluno ao aprendizado da Lingua Estrangeira:

Em meio a vérias barreiras que afastam o aprendiz da lingua
estrangeira, pode-se imaginar que o aluno esta em uma margem do
processo de ensino —aprendizagem e a lingua estrangeira em outra e
gue, para interliga-los, existe a muasica estrangeira que faz a ponte,
conduzindo, como um maestro, o aprendiz ao conhecimento de uma
nova lingua. Logo, é impossivel ndo considerar a misica como uma
ponte capaz de guiar o aprendiz rumo a outro idioma. (Ibid., p.12)

Em conversas com alunos na escola campo durante esta pesquisa, entre
uma aula e outra, em perguntando se o aluno gosta de ouvir musicas estrangeira,
especialmente as de lingua inglesa, verificou-se que os alunos que ndo sé gostam
como tém afinidades com a musica (tocam algum instrumento musical) sdo os que

mais se interessam pelo aprendizado da lingua inglesa.

2.QUANDO A MUSICA TOCA NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUA
INGLESA

2.1 O que € musica?
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Musica é o substantivo feminino que d4 nome a arte e técnica de combinar
0s sons de forma melodiosa e com ritmo, podendo ser transmitida por meio da voz e
de instrumentos musicais. Morais (2000, p. 204) define a musica como “a forma
artistica que trabalha com sons e ritmos nos seus diversos modos e géneros”.

N&o se sabe com exatiddo a origem da musica, mas como manifestacédo
inerente ao homem, supde-se que sua origem tenha sido logo apds a origem do
homem. De acordo com Zimmermann (1996), citado por Gobbi (2001), o som veio
antes da criacdo do homem, pois para a autora, a propria natureza foi o primeiro
elemento que produziu som. No entanto, ela considera de fato que a musica iniciou-
se com o homem, pois estd no homem a capacidade de criar a arte de combinar o0s
sons de forma melddica.

A musica perpassa em todos os momentos da vida humana. Onde houver
vida humana, a musica h4 de manifestar-se de acordo com o contexto social e
cultural. E existe uma diversidade quanto a estilos, ritmos e competéncias: metal,
rock, pop, hip hop, rhythm and blues, reggae, country, etc. A muasica esta em todo
lugar, seja no bar, restaurante, Shopping Center, elevador, igrejas, estadios
esportivos, nos meios de comunicacdes, etc. Com a globalizagéo e a exploséo da
tecnologia, a musica é perceptivel até mesmo nos lugares onde ndo se imaginaria
soar uma cangédo. Isso se deve a um vasto item de aparelhos que geram energia
musical, como celulares, tabletes, aparelhos de som, Iphone, Ipods, etc. Nisso,
torna-se facil o seu manuseio, sendo possivel ouvir musica na terra, céu e mar.

Ja que a musica se faz presente em todo o lugar, seria antagbnico nao
utiizar a masica na escola, mesmo que seja apenas como um meio de
entretenimento. Mas acredita-se que € possivel usa-la, ndo apenas como distracéo,
mas também como material didatico pedagdgico. Pois se acredita que a musica seja
uma ferramenta pedagdgica por ser util no auxilio do ensino-aprendizagem de
quaisquer disciplinas.

Para Morais (2000), a cancdo € uma expressao artistica que contém um
forte poder de comunicacéo principalmente quando se difunde pelo universo urbano,
alcancando ampla dimensdo da realidade social. Aléem de ser uma manifestacao
artistica de entretenimento, como certifica o autor, a musica também é uma forma de
linguagem que o homem a utiliza para expressar um sentimento. Nisso temos
variacbes de cangbes ressoando pelos quatro cantos, sejam romanticas, de

protesto, hinos de louvor (religiosa), civicos, etc. Essa linguagem pode ser poética,
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popular, regional, e linguagem global, pois a musica é uma manifestacao artistica de

linguagem universal.

Supbe-se que a musica tenha uma relacdo intima com a vida humana, ja
que carrega em si uma certa capacidade de despertar diferentes sentimentos no
homem, isso conforme a melodia e a letra da can¢do. E nesse aspecto a musica
pode representar fases de alegria, tristeza, autoestima, motivagcdo, romance,
religiosidade, etc. “Quem canta seus males espanta”, o proverbio popular parece
denotar que a had uma certa magia, uma forca latente na musica. Ao som de certas
cancgles, inconsciente, o ouvinte € envolvido pelo ritmo, pela melodia da cancéo,

que o induz e logo, como que em um encanto, estd a danc¢éa-la, a canta-la.

O senso comum atesta o grande valor que a musica suscita. Se a musica é
a arte de combinar os sons e a arte € inerente a educacao, entdo, por que nao
utiliza-la na educacdo como uma atividade didatica pedagdgica? A musica como
uma expressao artistica que carrega em si a capacidade de comunicar, como dito
por Morais (2000), bem que pode ser um meio de comunicacdo do aprendiz para

aprendizagem da lingua inglesa.

2.2 A musica como ferramenta pedagdgica.

Os jovens e adolescentes sdo os grandes “consumidores” da musica. Onde
eles estdo, até mesmo na sala de aula, carregam seus celulares ativos com fones
plugados aos ouvidos. O ensino por intermédio da musica pode contextualizar e
despertar o prazer na aprendizagem da Lingua Inglesa no aluno, jA que o mesmo
tem o costume de ouvi-las. Deste modo o aluno ver4d que as cancfes que esta
estudando na sala de aula sdo as mesmas que ouve em seu cotidiano.

A esse respeito, Souza (2014) relata que, além da invasdo de produtos
estrangeiros com vocdébulos relacionados a alimentacdo, assim como palavras
dadas a estabelecimento comercial, as musicas em lingua Inglesa também estéo
presentes no nosso cotidiano. Palavras como: heavy metal, rock, rap ou hip hop,
funk, pop, soul music, blues, country, sdo expressbes da lingua inglesa que
designam estilos musicais ja conhecidos no cenario fonogréafico brasileiro. As

musicas cantadas no idioma inglés constantemente estdo no topo das paradas
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mundiais de sucesso, e seus artistas sdo cultuados por toda a parte. S&o poucas
radios brasileiras que ndo incluem em seu, playlist, repertorio de musica em inglés.

Para autora, a circulacdo nos meios de comunica¢do, nas ruas, nas lojas,
em varios ambientes, indica que o contato com a musica aconteca por varias vezes,
facilitando uma maior exposi¢céo ao idioma. Mesmo que o ouvinte ndo entenda o que
esta sendo dito, pode haver interesse pela muasica e canta-la. Ademais, “a melodia
de uma musica pode desperta a aten¢do, 0os sentimentos, acalmar, relaxar, inspirar,
contagiar e, muitas vezes, interligar o idioma e o aprendiz, que, na tentativa de
entender o que fala a letra da cancdo, comeca a se interessar em aprender a lingua
estrangeira” (p.11).

Vale ressaltar que, quando se refere a musica, esta aludindo-se a cancao,
letra e melodia. Destacando-se também mdasicas na lingua alvo, o Inglés, Murphey
(1990 a), citado por Gobbi (2001), ressalta a importancia da utilidade da musica
como recurso de aprendizagem de linguas por duas razdes: primeiro, a questao da
motivacdo; segundo, o insumo da linguagem da musica pode estar favoravel por
algumas razdes existentes para aprendizado de linguas; assim como a simplicidade
e semelhancga que a musica traz com a linguagem do aprendiz. Gobbi (2001, p.12)
explica que “por ‘insumo’ entende-se ‘entrada’, quer dizer, o conjunto de informagdes
gue atingem um sistema (input). Esse sistema seria uma espécie de organismo ou
mecanismo, que transforma as informacdes de entrada em informacfes de saida
(output)”. O insumo seria a internalizacdo de linguagem musical pelo aprendiz,
quando se adquire o conhecimento é o processo, e a aplicacdo do conhecimento é o
output.

Gomes (2012), citando Krashen, propde a hipbtese do Filtro Afetivo, em que
ha uma série de fatores afetivos que estédo intimamente relacionados a aquisicdo de
uma segunda lingua, 0s quais sdo: a motivacdo, onde os alunos altamente
motivados obtém melhores desempenhos; a autoconfianga, que gera melhoria nos
resultados e a ansiedade, onde uma baixa ansiedade favorece a aquisi¢cao. Significa
gue os alunos motivados e confiantes apresentam um desempenho melhor do que
agueles que demonstram inseguranca ao se exporem aos demais alunos. Para que
haja aquisicdo linguistica de forma efetiva é preciso que o filtro afetivo esteja
configurado como “down”, ou seja, relaxado e motivado; nisso, para alunos que
buscam mais insumo, mensagens que possam entender, havera um filtro afetivo

configurado como mais baixo e estardo mais propensos ao insumo compreensivel.
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Gomes, para reforcar essa hipotese, menciona Riddiford (1999) afirmando
que “a musica promove um ambiente relaxado, ludico com baixo stress, que € muito
propicio para aprendizagem do idioma, pois minimiza o impacto dos efeitos
psicolégicos que bloqueiam a aprendizagem” (RIDDIFORD apud GOMES 2012, p.
40). Neste aspecto, a musica pode ser uma ferramenta que modificar o ambiente de
“escola triste” caracterizado por Margonari (2001), trazendo dinamicas para sala de
aula tornando-se possivel a interacdo entre alunos e professor.

Murphey é um dos tedricos que destaca a importancia da musica no ensino
de linguas. O autor é conhecido como o que mais aprofunda a pesquisa nesta area.
Citado por Gobbi (2001, p.37), o autor aponta alguns resultados positivos em uma
de suas pesquisas desenvolvidas a um grupo de alunos, que ndo apenas mostrou o
alto nivel de satisfacdo dos mesmos através da muasica, como também verificou que
os trés elementos motivadores das aulas foram: “o lado social, informativo (sobre
musica) e linguistica (melhorar o inglés)”. Gobbi relata que a conclusdo pessoal do
autor foi que a principal motivacdo foi o assunto da disciplina, a masica, que
manteve 0s alunos envolvidos e fez que viessem a aula, ndo o proéprio inglés.

Murphey (apud Gobbi 2001, p.33) ainda faz referéncia a utilizagdo da musica
no ensino de linguas defendendo a ideia de que tudo que se faz com um texto, €
possivel fazer com musicas ou textos referentes a musica. “Estudo gramatical,
compreensao auditiva, traducdo, ditado, exercicios de relaxamento, ensino de
cultura e vocabulario, todos estes representam algumas das atividades que
podemos desenvolver através da musica”. Gomes (2012), em sua Dissertagdo de
Mestrado, direciona a sua investigacdo para 0s aspectos envolvidos no fazer
pedagogico do ensino critico de linguas. A autora embasa sua pesquisa em autores
gue propdem uma educacdao critica e libertadora; Moita Lopes, Rajagopalan, Cox &
Assis-Peterson, Pennycook e Freire. Esses autores discutem a importancia de que o
ensino deva ser pautado numa perspectiva que consideram a criticidade e seu valor
para cidadania na atualidade. A esse respeito, Gomes defende o uso de cancdes em
sala de aula que favoreca a aquisicdo da Lingua Inglesa em dire¢do a uma formacao

critica. Nisso afirma;:

[...] “a musica pode potencializar a viabilizagdo da formag&o de um
aluno critico, participativo e agente transformador da sociedade, pois
por meio das atividades musicais se podem trabalhar tanto as
guestdes linguisticas quanto criticamente o conteddo, promovendo
interpretacao e reflexao” (Gomes 2012, p.42).
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A hipotese é que a musica tem esse potencial critico, visto que muitas
cancdes se caracterizam por transmitir mensagens em suas letras defendendo
pontos de vista, sejam habitos, valores, crencas, enfim, reflexos de uma cultura que
geram discursbes podendo desperta a criticidade do aluno e assim adquirir
conhecimentos, sejam culturais ou linguisticos. Neste aspecto, a musica (melodia e
letra) vem corroborar com os PCN’s em Lingua Estrangeira para o Ensino Médio
(2000, p. 25), sugerindo que as Linguas Estrangeiras assumam a condicdo de serem
parte indissoliuvel do conjunto de conhecimentos essenciais que permitam ao
estudante aproximar-se de varias culturas e, consequentemente, propiciem a
integracéo do estudante num mundo globalizado.

A atividade com musicas pode sim direcionar o estudante a obter
conhecimentos culturais, ja que as canc¢fes trazem em suas composicdes reflexos
culturais da lingua alvo. Nisso, a atividade com mdsica oportuniza o estudo e o
contato entre culturas diferentes do aprendiz. Além dos aspectos culturais, o
aprendiz pode adquirir conhecimento das competéncias de listening, speaking,
reading e writing. Além disso, € possivel haver um “feedback” entre aluno e
educador, tornando o ensino-aprendizagem uma atividade prazerosa. Sabe-se que
essa interacdo entre professor e aluno é fundamental e, assim, a possibilidade de
haver um didlogo comunicativo de pontos de vistas que somam ganhos para uma
boa aprendizagem.

Souza (2014) certifica que a musica pode ser trabalhada de inUmeras
maneiras, pois, para ela “além de ensinar conteddos gramaticais, é possivel com a
mesma can¢do ensinar pronuncia, discutir problemas sociais, fazer ligagcbes com
outras disciplinas, praticar a escrita, ensinar literatura, entre tantas outras atividades”
(p.28). E a musica, como melodia e letra, € uma das principais maneiras de mostrar
ao aprendiz a lingua em uso real, contextualizando o ensino-aprendizagem da
lingua. A autora, considerando a musica como uma expressao artistica que deve ser
examinada pelo professor na utilidade em sala de aula, sugeri também que seja um
material didatico que auxilia o professor e o aprendiz no processo de ensino-
aprendizagem.

A musica, em sala de aula, pode despertar o lado artistico e musical dos
alunos. Neste aspecto, o professor pode agucar o lado artistico de seus aprendizes,
incentivando o canto e o tocar de instrumentos musicais. O ambiente escolar é um

celeiro de artistas, que precisam ser descobertos, além da necessidade de haver o
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incentivo do professor e dos colegas de sala. Muitos tocam e cantam apenas em
casa, com receio de ndo serem aceitos, escondendo seu dom artistico. Assim, com
o aluno tocando e cantando ao vivo, traz um encanto prazeroso para aula. Isso
também pode ser um meio de escape e auxilio para o professor, quando na

impossibilidade do manejo de um aparelho de som.

De acordo com Gomes (2012), a musica tem a capacidade de motivar as
pessoas a aprender e ainda propicia uma interacdo entre a linguagem da escola e a
do mundo. Neste ponto a musica contextualiza o ensino-aprendizagem da Lingua
Inglesa, havendo uma maior compreenséo do estudante. Para a autora as cancoes
se constituem como um veiculo para aprendizagem de linguas de forma
inconsciente, e que por meio de seu manuseio em sala de aula € possivel haver
fluidez, aderéncia e dinamizacdo de conteudos, e assim a musica tanto auxilia os
contetdos, quanto dar-se mais sentidos, mais importancia para aquisicdo da

aprendizagem.

Souza (2014) lembra que o trabalho com mdusicas nas aulas pode ser
prejudicado por fatores que fogem da competéncia do professor. Uma das maiores
dificuldades, segundo a autora, esta em usar a musica na pouca carga horéaria de
Lingua Inglesa e que, dificilmente, as aulas tém mais de duas horas semanais. Além
disso, a disciplina ainda conta com horarios menos propicios, como a ultima aula da
sexta-feira. Para a autora, “sem uma grande exposi¢cao a lingua fica dificil garantir
uma aprendizagem razoavel do idioma” (Ibid., p.35). Com isso o professor desiste do
uso da muasica e, se trabalhar com ela, serd de uma forma menos abrangente,
levando-se em questdo que as turmas possuem um grande nimero de alunos e nem
todos ttm o mesmo ritmo para finalizar as atividades propostas dentro de 45
minutos.

Neste ponto, ao professor, serd necessario estudar a musica que vai ser
utilizada com acuidade, sempre com objetivos direcionados pensando no pouco
tempo que terd para analisar, sejam aspectos linguisticos, bem como aspectos
culturais. O docente podera também indicar aos alunos que pesquisem e ougam
sobre tal cancao (dando o nome da musica e o cantor em questéo), adiantando de
como fard as atividades com a canc¢do. Com isso o docente ganhara tempo, ja que o

alunos tem um conhecimento prévio da cangéo.
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A musica, em sala de aula, desperta o interesse do aluno em estudar a
Lingua Inglesa, assim o estudo se torna prazeroso e com ganhos de aprendizagem.
Pois, a utilizacdo da musica torna a aula muito mais agradavel e, consequentemente

produtiva, facilitando o processo de ensino.

3. PERCURSO METODOLOGICO
3.1 Tipo de Pesquisa

Para atingir o objetivo proposto, neste trabalho, optamos pela pesquisa
Quanti-qualitativa, que na sua aplicabilidade buscamos investigar o problema da
falta de motivacdo do aprendiz na aprendizagem de lingua inglesa. Nisso, utilizamos
um questionario com respostas fechadas (objetivas) analisando as respostas
descritivamente com uso de procedimentos estatisticos. O questionario foi elaborado
com 12 (doze) perguntas. As questdes remetem o aluno a uma avaliacao das aulas
com musicas, da importancia do ensino-aprendizagem da lingua inglesa, do gosto

pela musicas em inglés e se a musica contribui para aprendizagem.

Para Dornyei (2001, apud Kawachi 2008), a pesquisa a respeito da
motivacdo segue, tradicionalmente, os principios da metodologia quantitativas. No
entanto, o referido autor, considera de suma importancia a utilizacdo dos métodos
qualitativos, recomendando-se aliar o método quantitativo ao qualitativo na pesquisa.
Embora os tipos de pesquisas, qualitativas e quantitativas, sejam distintos, elas se
complementam neste trabalho no alcance dos objetivos. De acordo com o autor, “...a
combinacdo de métodos qualitativos e quantitativos parece ser uma direcao
particularmente frutifera para futuras pesquisas em motivagédo.” (Kawachi 2008, p.

46, traducdo da autora).

Neste aspecto, para compreensao dos comportamentos dos aprendizes
diante do uso da mdusica, utilizaremos também alguns aspectos da pesquisa
qualitativas, tendo uma observagado participativa na aplicabilidade analisando as

reacoes dos alunos diante das atividades com musica.
3.2 Participantes da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma escola da rede publica na cidade de Belém,

no estado da Paraiba, com alunos do Ensino Fundamental nas séries 8° e 9° ano da



27

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Engenheira Marcia Guedes de
Carvalho. Participaram da pesquisa 53 alunos, 17 no 8° “B” e 36 no 9° “A”. Os

alunos tém idades entre 13 a 16 anos com o predominio do sexo feminino.

As turmas sdo bastantes heterogéneas no que diz respeito a lingua inglesa.
Muitos alunos tem conhecimentos superficiais, alguns “se interessam”, e outros tém
pouco conhecimento da lingua inglesa. Em conversas com a professora titular, os
alunos que “se interessam” sdao os que tém mais conhecimentos, embora
superficiais, e que os demais apenas se interessam quando na realizacao de tarefas

e atividades quando essas seréo objetos de avaliagdo para nota.

Para escolha das séries levou-se em consideracdo a professora, que € a
titular efetiva e com formacéo académica na area de atuacdo e pela quantidade de

alunos por sala, priorizando a pesquisa com maior nimero de alunos.

3.3 A Instituicéo

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Engenheira Marcia
Guedes A. de Carvalho CEPES BL-1, criada pelo Decreto de n°® 5.124, de
09/10/1970 na época chamado Ginasio Estadual de Belém e em 13/01/1971 pelo
Decreto n°® 5.184 e transformado em Colégio Estadual de Belém e a partir da Lei n°
4.490 de 20/07/1983 antes chamada Escola Estadual de 1° e 2° Graus Eng.2 Marcia
Guedes de Carvalho, em 13/01/2001 passou a denominar-se Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Eng.2 Marcia Guedes Alconforado de Carvalho, e pelo
Decreto n° 23.142 de 28/06/2002:

Art. 1° - Fica instituido o CEPES BL-1, um novo perfil, uma nova estrutura, com
coordenacd@o geral na Escola Estadual do Ensino Fundamental e Médio Eng.2 Méarcia
Guedes de Carvalho, na cidade de Belém. Localizada a Rua 1° de Maio, 220, centro Belém-
PB.

Atualmente a referida escola funciona em trés turnos: manhd, tarde e noite
com o Ensino Fundamental e Médio (Regular e EJA). No ano de 2012, comecou a
funcionar o Ensino Fundamental Regular do 7° ano ao 9° ano, 0 6° ano pertencente

agora a Escola Estadual de Ensino Fundamental Felinto Elisio, Belém-PB. Em 2014,
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foi implantado o Programa Mais Educagédo e o Programa do Pacto Nacional pelo
Fortalecimento do Ensino Médio (SISMEDIO), este ultimo ndo continuou em 2015.

O ndmero de alunos atendidos atualmente soma um total de 1.116 alunos
matriculados, divididos em: 506 no turno da manhd, 301 no turno da tarde e 309 no
turno da noite. Os alunos sd@o pertencentes as classes média-baixa baixa,
provenientes de diversos bairros da cidade e da zona rural. Mais de 90% do corpo
docente € qualificado, todos sdo graduados, grande parte possui pés-graduacao e
tem participacdo em cursos de capacitacdo e especializacdo, quando oferecidos
pelo Governo do Estado. A escola conta com uma lista de 43 professores entre
efetivos e contratados. Contando, também, com uma soma de 12 funcionarios que

auxiliam o funcionamento da escola, distribuidos nos trés turnos.

O prédio escolar pode ser caracterizado como uma construgdo antiga de
porte grande, estendendo-se por todo um quarteirdo. Ha espaco suficientes para
recepcionar os alunos; as salas de aulas séo inseridas e organizadas em trés
prédios sequenciais. A soma de salas de aula sdo ao todo 13 (treze), que possuem
a disposicao tradicional de carteiras enfileiradas com um quadro branco e a mesa do
professor a frente da sala. As salas de aula sdo amplas e ventiladas com janeldes
na parede oposta a entrada da sala. Contando, também, com um ventilador junto a

parede.

A instituicdo conta também com um ginasio polo esportivo, um patio de
recepcdo, uma secretaria e uma diretoria, uma sala de coordenacdo, uma sala de
professores, uma cantina, uma Biblioteca, uma sala de informética, um laboratério
de quimica e fisica, um laboratério de matematica, uma sala de multimidia com
computador, dois televisores, trés DVDs e duas caixas de som. Vale ressaltar que

ha recursos na instituicdo como, dois data show e uma lousa digital.
3.4 Coletas de Dados

Para realizacdo desta pesquisa utilizamos, na aplicabilidade de atividades
com musicas, exercicios escritos e também aplicamos um questionario aos alunos.
Logo apOs da aplicacdo das atividades, ministramos um questionario com 12
perguntas objetivas aos alunos. As questdes foram elaboradas com perguntas que
vem ao encontro dos objetivos da pesquisa, ressaltando a importancia da muasica no

ensino-aprendizagem de lingua inglesa em especial: mostrar que a musica atrai 0s
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aprendizes despertando a motivacdo, bem como manté-la para aprendizagem.
Ressaltando que em acordo com aplicacdo, analisaremos (por via direta) o

comportamento dos alunos diante das atividades musicais.
3.5 Atividades com musica
a) Na sala de aula do 9° Ano “A”.

Imagem 1. Na sala de aula, alunos e a professora.

Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

Inicialmente explicamos aos alunos a proposta de trabalhar com masicas e
com o proposito de tentar direcionar as aulas mais produtivas e dindmicas. Os
alunos demonstram entusiasmo e curiosidades ao verem 0s recursos para didatica
(um violdo, notebook e uma caixinha de som). O numero de alunos do 9° ano “A”
sdo de 50 (cinquenta) alunos matriculados. Na aplicabilidade das aulas estavam
apenas 37 (trinta e sete) alunos para aprendizagem das atividades. Os alunos

apresentam idade entre 13 a 16 anos de idades com a maioria do sexo feminino.

Os objetivos de trabalharmos na turma do 9° Ano com atividades com
musicas foram o da traducdo, gramatica, vocabulario e interpretacdo de textos. A
cancado que utilizamos foi “Don’t stop believin”, cangdo dos anos oitenta de uma
banda Norte Americana chamada Journey. O proposito principal desta atividade foi
explorar a tradugdo, mas partindo do principio que a cangdo carrega uma
mensagem motivacional, entdo, seguiu-se ainda da interpretacdo de textos onde



30

gerou-se reflexdes motivadoras. A gramatica e o vocabulario também foram

explorados na letra da cang&o por meio de exercicios.

Depois das apresentacdes, iniciamos as atividades. Primeiramente
apresentamos a musica, pedindo que os alunos ouvissem a musica em execucao,
com ajuda do notebook e um aparelho de som acoplado ao mesmo. Ao termino da
cancao, perguntamos se eles conheciam a musica, apenas alguns conheciam. No
entanto, a melodia é facil e cativante. Pedimos que ouvissem novamente, mas que
prestassem maior atencdo e se acaso ouvissem alguma palavra conhecida
anotassem no papel. De inicio eles ficaram receosos e poucos participaram. Mais
uma vez colocamos a musica para tocar, desta vez distribuimos a letra em inglés
para que acompanhassem a cancdo. Esse primeiro momento - explicamos aos
alunos, foi para agucar os ouvidos com as palavras em inglés e também para

fixacdo da melodia da cancéo.

Imagem 2: Recursos de audio.

Fonte: Arquivo pessoal,2016.

Depois das audi¢des, propomos uma leitura com toda a classe em unissima
voz. A proposta seria em grupos, e quando se tem uma sala de aula que comporta
um namero excessivo de alunos é aconselhavel dividir em grupos para haver maior
alcance na aprendizagem. Mas percebendo que a turma estava receosa, e muitos
nao queriam participar, entdo decidimos fazer uma leitura em conjunto para que
houvessem mais participacdo e assim haver interacdo dos alunos que estavam
temerosos. Apesar de alguns continuarem timidos e receosos, no entanto,
percebemos seus olhos atentos as atividades. Mesmo assim, conseguimos envolver

a maioria da turma na leitura da letra da cancéo.

Riddiford (1999, apud Gomes 2012) afirma que ha alguns efeitos

psicolégicos que blogueiam a aprendizagem do aprendiz, e que a musica promove
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um ambiente mais relaxado, ludico com baixo stress. De fato, quando a musica
ecoou na sala de aula, aos poucos, os alunos demonstraram interesse na aula. O
que o referido autor teoriza nas falas dos alunos soa como “mais divertido, mais

alegre”, fugindo-se da rotina mecéanica do ensino tradicional.

Dando seguimento as atividades com musicas aplicamos exercicios para
fixacdo do vocabulario e dos verbos contidos na letra da cancdo. Os exercicios
propostos foram o fill the blank e para identificar os verbos e seus tempos verbais
contidos na letra da musica. Para execucao do exercicio fill the blank era necessario
gue os alunos ouvissem a canc¢ao tocando. Utilizamos nesta feita o violdo, tocando e
cantando a melodia mais compassada dando énfase nas palavras que seriam para
preencher os espacos em branco na letra da musica. Foi necessario executar a
musica através de voz e violdo duas vezes para finalizar o fill the blank. Para os

exercicios com o vocabulario e verbos nao foi preciso executar a cancao.

Para finalizar as atividades, trabalhamos com a traducéo da musica. Por se
tratar de uma musica de uma banda Norte Americana, falamos um pouco da cultura
daquele pais. Apenas como titulo de exemplo, mostramos no vocabulario da letra da
cancao, as diferencas entre cidade grande e a cidade pequena. Para uma cidade
grande usa-se o vocabulo city, enquanto para uma cidade comum usa-se o0 vocabulo

town, ou small town para cidades pequenas, do interior.

A letra da musica retrata as dificuldades encontradas ao longo da vida, e a
vontade de vencer. Uma garota do interior e um garoto da cidade grande, que saem
em busca de seus destinos. Alguns vencerdo outros perderdo, enquanto alguns
nascem para cantar a tristeza. A cancdo termina com um refrdo dizendo que é

preciso acreditar, “ndo pare de acreditar se agarre nesse sentimento”.

Neste ponto da atividade, a interpretacdo do texto em portugués,
contextualizamos o aluno e a sua aprendizagem. Assim falamos das dificuldades do
ensino-aprendizagem da lingua inglesa. Da relevancia do aprendizado de uma
segunda lingua, em especial a Lingua Inglesa. Explicamos que ter dominio do inglés
seria uma “carta na manga” para vida pessoal e profissional do aluno, haja vista que
o mercado de trabalho estd cada vez mais competitivo, exigindo do empregado
conhecimentos da Lingua Inglesa. Explicamos que mesmo nas dificuldades obtém-

se éxitos nos objetivos, apontando para o ensino Médio, ja que alguns diziam ser
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dificil. Neste momento de reflexdo observamos a turma em siléncio. Finalizamos as
atividades cantando a musica, um momento de descontracdo, agora todos juntos, ao

som apenas de voz e violdo.

Imagem 3: Alunos fazendo as atividades.

Fonte: Arquivo pessoal,2016.

b) Na sala de aula do 8° Ano “B”.
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Imagem 4: Na sala de aula do 8 ano “B”.

Inicialmente a proposta das atividades com musicas na sala de aula do 8°
Ano B foi a aprendizagem dos dias da semana em inglés. Com a letra da cancéo
exploramos também o vocabulario e a parte gramatical, bem como a tradugcédo com a
interpretacéo de textos. Entdo escolhemos a cancao Friday I'm In Love Da banda
britAnica The Cure, para auxiliar nas atividades com masica. A letra da musica narra
de forma organizada os dias da semana, mencionando cada dia um ap0s outro

didaticamente.

Inicialmente apresentamos os dias da semana com auxilio do quadro branco
e a caneta piloto. Ditamos de forma compassadamente sugerindo que a turma
falassem a pronuncia dos dias da semana. Falamos da parte cultural destacando-se
que alguns paises de lingua inglesa o primeiro dia da semana comeca com dia util
(segunda), enquanto outros seguem a tradicdo com o dia de domingo. De forma
dindmica, indagamos os alunos a respeito de suas preferéncias na questado: qual
seria 0 melhor dia da semana?

Apresentamos a musica executando-a por via do aparelho de som. Com a
letra da cancdo, os alunos acompanharam a musica de olho na letra. Apenas a
professora da turma conhecia a cancao. Nisso foi necessario deixar a musica tocar

por véarias vezes. Depois propomos a pratica da leitura com a letra da can¢éo, dando
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énfase nos dias da semana. Em seguida propomos exercicios para fixacdo dos
contetdos. Os exercicios para pratica do conteudo foram organizados de certo
modo facil, deixando os alunos a vontade, com questdes focados apenas nos dias

da semana

Finalizamos as atividades com musica apresentando a tradu¢édo da cancao.
Onde agucamos a criticidade dos alunos propondo a interpretacdo do texto musica e
letra. Com perguntas: qual o tema da cancdo? Em que pessoa esta a narrativa da
musica? Qual dia preferido da semana sugere a letra da cang¢do? Mostrando,
também, as diferencas da letra em inglés e em portugués, no que tange as rimas
das estrofes. Enquanto a traducdo em lingua portuguesa, a letra da cancao perde a
poética das rimas. Por fim, apds a interpretacdo, propomos aos alunos cantar a
musica como forma de expressdo oral e um momento de descontracdo, cantando
com auxilio apenas do violdo. Vale ressaltar que a principio ndo houver participacao
de toda a turma no canto, mas com a pratica da repeticdo, 90% da turma se rendeu
a melodia e ao canto da cancdo. Assim, ficamos surpresos e contentes com a

participacdo de toda a turma nas atividades com musicas.

Todas as atividades desenvolvidas com a musica tiveram propdsitos da
aprendizagem das quatro habilidades, necesséarias ao aprendizado de uma lingua
estrangeira, audicdo, escrita, fala e leitura. Bem como o vocabulario e conteludos
gramaticais contidos nas letras das musicas. Além da andlise da interpretacédo de
textos, onde gerou-se reflexdes, também exploramos o lada social e cultural das
cancdes. Neste aspecto, concordamos com Murphey (apud Gobbi 2001) que afirma
que tudo que é possivel fazer com textos, € possivel fazer com a musica ou textos
referentes a musica, tais como: estudo gramatical, compreenséao auditiva, traducéo,

ditado, exercicios de relaxamento, ensino de cultura e vocabulario.
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Imagem 5: Listening.

Fonte: Arquivo pessoal, 2016.

3.6 Analise dos Resultados

Ao final das aulas com atividades musicais, voltamos em um outro dia a sala
de aula apenas para os alunos responderem a uma avaliacdo para aplicabilidade
desta pesquisa. As perguntas foram composta de doze questdes que vem ao
encontro dos objetivos da pesquisa, ressaltando a importancia da musica no ensino-
aprendizagem de lingua inglesa em especial: mostrar que a musica atrai 0S

aprendizes despertando a motivagdo, bem como manté-la para aprendizagem.

Entdo, de acordo com as analises dos dados coletados a hip6tese de que a

muasica é uma estratégia didatica pedagogica, facilitadora e motivacional,

apresentaram-se 0s seguintes resultados:
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Grafico 1- Vocé esta gostando de estudar inglés?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.

Vocé esta gostando de estudar inglés?

= Nao

O gréafico 1, mostra que: noventa e oito por cento dos alunos gostam de
estudar a lingua inglesa, enquanto apenas dois por cento ndo gostam, se
configurando o interesse por uma segunda lingua. Haja vista da expansédo da
globalizacdo e da internet, onde a lingua inglesa predomina. O mercado de trabalho,
cada vez mais competitivo, exigindo conhecimentos e dominio da lingua inglesa. E
ainda da invaséo de produtos, palavras e musicas em lingua inglesa, tomando conta
do cotidiano do brasileiro. Tudo isso e ainda o aprendizado de uma segunda lingua,
torna-se necessario e relevante o dominio da lingua inglesa.
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Para o docente € necesséario que se use suas habilidades e criatividades
auxiliando o aprendiz na aprendizagem, partindo-se do principio de que ha interesse

em adquirir aprendizagem.

Grafico 2- E importante aprender a Lingua Inglesa?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.

E importante aprender a Lingua
Inglesa?

No grafico 2, constata-se que o aprendiz compreende a necessidade e a
importancia em aprender a lingua inglesa para sua vida pessoal e profissional. De
acordo com Paiva (1997) aprender a lingua inglesa nos dias de hoje é téo
importante como aprender uma profissdo. O idioma inglés tornou-se de suma
importancia para vida atual que, para se conseguir aprimorar qualquer atividade
profissional, seja no campo da medicina, da eletrbnica, da fisica, etc. é preciso ter
dominio da lingua inglesa. Tendo em mente que a lingua inglesa esta presente em
nosso cotidiano, seja no trabalho, na escola, nos meios de comunicagdo em massa,
em expressfes nas camisetas dos jovens e até nos alimentos. Tornando-se

necessario a aquisi¢ao do idioma.
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Gréfico 3- Vocé gosta de ouvir musica em inglés?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.

Vocé gosta de ouvir musica
em inglés?

No grafico 3, a maioria dos alunos com setenta por cento demonstraram que
gostam de ouvir musicas em inglés, e apenas trinta por cento dos alunos disseram
gue ndo gostam de ouvir musica em inglés. Os jovens sdo usuarios frequentes da
musica, cabe ao docente capitar seus gostos musicais e utilizar como ferramenta
didatica pedagdgica nas aulas de lingua inglesa. Comprovamos que a musica atrai
0s jovens, seja pela sonoridade ou pela harmonia, e as musicas em inglés podem
aproximar o aprendiz com o aprendizado da lingua. Ja que as muasicas em inglés

sdo de autoria de um nativo, tornando-se assim num material autentico da lingua.
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Grafico 4- Que estilo musical vocé ouve?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.

Que estilo musical vocé ouve?
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No grafico 4, aqui verificamos que alguns alunos ndo entenderam a pergunta
ou passou desapercebido por eles. Essa questdo estava atrelada a anterior, se 0
aluno gosta de ouvir musica em inglés, em caso afirmativo, responderia a essa
qguestdo do gréafico 4. No entanto, tanto os que afirmaram gostar de muasica em

inglés como os que afirmaram ndo gostar, responderam a questdo do gréafico 4.
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Talvez tenham entendido que seria no idioma portugués, pois nas respostas
encontramos o0 género “outro” com sugestdes de forré e sertanejo, géneros que nao

encontramos nas musicas de lingua inglesa.

Grafico 5- Sua professora de inglés utiliza masicas em suas aulas?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.

Sua professora de inglés utiliza
musicas em suas aulas?

No gréfico 5, temos as respostas se o professor utiliza masicas em suas
aulas, apesar do professor nos garantir em conversas informais de que nao utiliza
musicas em suas aulas, dez alunos responderam que sim. O professor disse saber
do valor e da utilidade do ensino com musica, mas argumentou que é muito dificil,
com a falta de recursos e o tempo que leva para elaborar as atividades, fica dificil
colocar em pratica com aulas com apenas 45 minutos de duracdo. Embora seja
pertinente os argumentos do docente mas ha meios sollveis que podem ajudar o
docente a ganhar tempo com as atividades. Por exemplo: o docente pode pedir para

seus alunos pesquisarem uma certa musica como tarefa de casa, por via internet, e
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assim dividir as atividades. Com o conhecimento prévio da musica pelo aluno, o

docente ganha tempo para as atividades.

Gréfico 6- Vocé gostou da atividade com musica?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.

Voceé gostou da atividade
com musica?

4%
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No grafico 6, o resultado mostra que dos 53 alunos, que equivale noventa e
seis por cento, responderam que gostaram das atividades com musica. Apenas dois
alunos, equivalente a quatro por cento, afirmaram néo gostar das atividades. Com
esse resultado atesta-se que a musica atrai 0s jovens aprendizes para o
aprendizado da lingua inglesa. Cabe ao docente usar essa ferramenta estratégica e

pedagogica aliando o prazer(gosto) de ter a musica na aprendizagem.
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Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.
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No gréafico 7, o resultado deste grafico segue a resposta da pergunta anterior

em caso afirmativo, dos 39% dos alunos, que equivale a vinte seis alunos,

responderam que sentiram-se interessado com atividade. Apenas um aluno,

equivalente a 2%, respondeu sentir-se cansado e seis alunos, equivalente a 9%

responderam estar com sono. Nisso verificamos que a musica deixa os aprendizes

interessado, alegre, descontraido e motivado. Constatando-se que a musica deixa o

ambiente de sala de aula propicio para aprendizagem.
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Gréfico 8- Gostaria que a professora trabalhasse com musica?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.
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No gréfico 8, Dos 53 alunos da pesquisa, 47 alunos que equivale a 89%
responderam afirmando que gostariam que a professora trabalhasse com mdusica,
enquanto apenas 6 alunos, que equivale a 11%, afirmaram nao querer atividades
com musica. Apesar de haver contrastes nas respostas, como por exemplo: da
questao, vocé gostou da atividade com mdasica, dos 53 alunos 51 responderam
afirmando que sim, e apenas dois afirmaram que ndo. Entdo se gostaram da
atividade logo subentende-se que queira que haja atividades nas préximas aulas.
Assim no gréafico 6, apenas dois disseram ndo gostar da atividade, o que seriam

esses mesmos 2 alunos que afirmaram néo desejar que a professora utilizasse a
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musica. No entanto temos um numero de 6 alunos, equivalente a 11%, que nao

desejam usar musicas na aprendizagem de seu professor.

Grafico 9- O que foi possivel aprender com essa atividade?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.

O que foi possivel aprender

com essa atividade?
7%

5%

3%
31%

16%
5%
24%
m Vocabulario = Pronuncia Escrita = Gramatica
E Inter. textos m Listening m Cultura = Nada

No grafico 9, indica que vocabulario, pronuncia e interpretacdo de textos sao
0s principais elementos que podem ser aprendidos com atividades com musica. Vale
ressaltar que apenas 7%, que equivale a 5 alunos, ndo acreditam que seja possivel
aprender com as atividades com musica, enquanto outros acreditam que € possivel
aprender tendo como destaque o vocabulario. Pois a musica € um texto rico em

vocabularios e até expressbes conhecidas dos alunos no seu contexto diario.
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Destacando-se que 16% dos aprendizes percebem a muasica como um texto a ser
lido e interpretado, de modo que que se considera possivel aprender interpretacéo

de textos.

Gréfico 10- A musica traz contribuicdes a sala de aula?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.
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No gréfico 10, essa questdo esta atrelada as respostas seguintes, em caso
afirmativo. A maioria dos alunos compreenderam que a musica traz contribuicées ao
ambiente de sala de aula, o que equivale a 48 de um total de 53 alunos da pesquisa.
Apenas 5 alunos, equivalentes a 9% da pesquisa, acreditam que a musica néo

contribui com ambiente de sala de aula.



Gréfico 11- Quais contribuicbes?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.
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No gréafico 11, temos a lista das contribuicdes que a musica traz ao ambiente

de sala de aula. Para 91% dos alunos a musica traz contribuigcbes para o ambiente

de sala de aula (vide graficol0), com o destaque para o fator que as musicas deixam

as pessoas mais animadas e mais alegres. Todas as opc¢des tiveram avaliagao

significativa 0 que isso representa que a musica traz contribuicbes positivas ao

ambiente de sala de aula. Cabe ao docente atentar para o uso desta ferramenta que

traz beneficios ao ambiente de sala de aula.
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Gréfico 12- A musica ensina? Influéncia vocé a gostar da Lingua Inglesa?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.

A musica ensina, influencia
vocé a gostar da Lingua
Inglesa?

No grafico 12, a pesquisa mostra que 7% dos alunos, equivalentes a 3
alunos numa soma de 53, consideram que a musica ndo ensina e que também nao
influéncia o aprendiz a gostar da lingua inglesa. No entanto, 93% dos alunos
aprovam que a mausica tanto ensina como influencia o aprendiz a gostar da lingua
inglesa. Observando-se o grafico 12, debaixo para cima, tem-se a visdo de um
daqueles joguinhos de video game, onde a bolinha de boca aberta vai tragando tudo
a sua frente. Entdo os 93% dos estudantes atestam o uso da musica como

estratégia facilitadora e motivacional.
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Grafico 13- Qual sugestdo para melhorar a aprendizagem do inglés?

Fonte: Elaborado pelo autor, pesquisa de campo 2016.
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No gréafico 13, observa-se que 38% dos alunos acreditam que se houver
musica na sala de aula a aprendizagem podera ser estimulada, 25% dos alunos
sugerem filmes, seriado e desenho, 26% dos aprendizes apostam nas dinamicas e
brincadeiras. Com este grafico tem-se em mente que o0 estudante anseia por uma
aprendizagem mais dinamica, mais atrativa, seja por musica, teatro, brincadeiras,

filmes e tantos outros meios. Nisso observa-se, também, que o aluno tem interesse
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em aprender a lingua inglesa, cabe ao docente buscar as estratégias que exerca

melhor desenvolvimentos para aprendizagem do aprendiz.

4 CONSIDERACOES

O objetivo desta pesquisa direcionou-se a investigar a utilizacdo da musica
como ferramenta didatico pedagogica que facilita e auxilia o ensino-aprendizagem
de lingua inglesa na escola publica. Acreditamos que a musica atrai 0s jovens, 0s
quais foram o alvo desta pesquisa, e desperta o interesse e o desejo motivando-o0s
para a aprendizagem. Tendo em vista que o0 contexto escola publica no que tange o

ensino-aprendizagem da lingua inglesa ndo tem apresentado resultados positivos.

Muitas teorias apontam para o método, a abordagem que o docente ministra
as aulas, como causa dos resultados negativos da aprendizagem. A esse respeito,
Margonari caracteriza (2001) como “escola triste” apontando com isso pela forma
como o ensino é ministrado, onde a alegria e a criatividade s&o reprimidas. Os
resultados da pesquisa mostram e comprovam o que diz a autora, vide os graficos 7
e 11. Os estudantes desejam um ensino mais alegre, descontraido e interessante.
Outros teorizam apontando para desprestigio da disciplina, a baixa carga horéria,
falta de recursos, escassez de projetos dos governos, numeros excessivos de

alunos entre outros.

Acreditamos que o docente também precisa ser motivado nesse processo de
ensino-aprendizagem. Percebemos que o docente muitas vezes sente-se isolado,
com o desprestigio da disciplina. Na aplicabilidade das aulas compartilhamos das
dificuldades do docente. Apenas como titulo de exemplo, tivemos dificuldades para
juntar duas aulas seguidas, pois para realizacdo das atividades com musicas fica
quase impossivel com uma aula de apenas 45 minutos. A aula fica limitada. Entao
diante das dificuldades, e até da falta de motivacdo financeira que o docente se
encontra, ao deparar-se com uma sala de aula com 40 a 50 alunos, todos com
assentos voltados para o docente, o que lhes resta fazer € apresentar uma

abordagem mais propicia ao seu dispor.

Acreditamos, e a pesquisa atesta, que a musica pode auxiliar o docente
nesse processo. Nisso, também, atestamos essa hipotese na aplicagcdo em sala de

aula, baseado no referencial tedrica ja exposto, de que a musica € uma ferramenta
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didatica pedagdgica que auxilia o ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Os alunos
demonstraram interessem em participar nas atividades com mdusicas. Para Kawachi
(2008) o interesse do aprendiz com uso da musica esta relacionado a novidade. A
proposta de se trabalhar com musica representa para o aprendiz sair da rotina,
interrompendo 0 seguimento das aulas ministradas com exercicios estruturais que

tornam as aulas repetitivas e enfadonhas.

Os resultados das perguntas do questionario que tratam do ensino-
aprendizagem de lingua inglesa com auxilio da musica, demonstram que os alunos
comprovam que a musica atua como uma alternativa de ensino, que atrai e motiva o
aprendiz, vide graficos 6, 9, 10 e 12. Os jovens aprendizes acreditam que a musica
pode desenvolver as suas habilidades no processo de aprendizagem. O questionario
foi de suma importancia confirmando a opinido do aluno de que a musica de fato é

uma ferramenta que desperta o interesse e motiva para aprendizagem.

Quando indagados a respeito de como se sentiam durante a aula com
musica, o item “interessado” foi o item mais assinalado pelos alunos. Isso comprova
que a musica desperta o interesse do aprendiz. Mas o que mais chamou atencao foi
o item “outro” que algumas alunas, além de assinalar a categoria “interessado”,
colocaram “com vontade de cantar’. Isso certifica-se de que a mdusica além de
ensinar torna o ambiente de sala de aula prazeroso, alegre, relaxado, propiciando a

aprendizagem.

Diante dos resultados obtidos, confirmamos a eficacia do uso da musica na
sala de aula de lingua inglesa como uma ferramenta facilitadora que desperta o
interesse do aprendiz e o motiva para aprendizagem. Os graficos 6 e 12 confirmam
a nossa hipétese, e os alunos tanto gostaram das atividades como também
compreendem que a musica ensina e os influencia a gostar da lingua. Vale ressaltar
que a musica por si ndo ensina, mas 0 seu uso com propositos especificos podera
auxiliar o docente a obter éxitos na sua aplicabilidade. Entdo, quando a musica toca
na sala de aula de inglés, a musica torna-se uma estratégia didatica pedagdgica,

facilitadora e motivacional.
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