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RESUMO

No contexto social em que estamos inseridos, era poOs-moderna, digital ou
tecnoldgica, a lingua vem sofrendo constantes transformacgdes para acompanhar o
desenvolvimento da sociedade tendo disponivel diversos tipos de enunciados
verbais e ndo verbais, sendo utilizados em diversos tipos de textos. O presente
trabalho apresentara algumas reflexdes sobre o ensino do género discursivo charge
em aula de lingua inglesa com auxilio da traducéo, trazendo uma reflexdo sobre o
guanto esse género discursivo tem importancia no ensino aprendizagem e na
formacao intelectual do homem. Pretende-se dinamizar o processo de ensino-
aprendizagem por intermédio da traducao inter-lingual e da traducao inter-semiética
dos conceitos de Roman Jakobsom, fazendo analises de charges que fazem aluséo
ao cenario politico atual do Brasil, reconhecendo em ambas as principais
caracteristicas dos textos escolhidos com vistas a alargar a capacidade de
interpretacdo e compreensao desse tipo de texto na formacdo de nossos leitores.
Focaliza, assim, a visdo ultrapassada do ensino tradicional mostrando como deve
ser pautado o ensino de lingua inglesa com uso do género discursivo charge através
do Letramento Critico, do Ensino Comunicativo e, com o auxilio da traducdo em sala
de aula cruzando dados verbais e semiéticos da lingua. Esse trabalho ndo tem como
objetivo fechar a reflexdo de como devem ser as metodologias de ensino de lingua
estrangeira, mas abrir novas possibilidades de repensar o ensino de lingua na sala
de aula.

Palavras-chave: Género discursivo. Charge. Traducdo. Ensino-aprendizagem.
Letramento critico e ensino comunicativo.



ABSTRACT

In the social context in which we operate, the post-modern, digital or technology, the
language has undergone constant changes to accompany the development of
society has available various types of verbal and nonverbal statements and are used
in various types of text. The present some to lead us to reflections on the gender
education discursive charge in English class with translation assistance, bringing the
reflection on how this discursive gender i important in teaching learning and intellectual
formation of man. Intends to boost the teaching-learning through the inter-lingual
translation and inter-semiotic translation of the concepts of Roman Jakobsom,
making cartoons analysis alluding to the current political scene in Brazil, recognizing
in both the main features of selected texts with a view expand the capacity of
interpretation and understanding of this type of text in the formation of our readers.
We focus thus the outdated view of traditional teaching showing how it should be
based English language teaching with use of discursive genre charge through the
Literacy Critical, the Communicative Teaching and with the aid of translation in the
classroom crossing verbal data and semiotic .That work of language is not intended
to close reflection of how they should be the methods of foreign language teaching,
but open up new possibilities to rethink the language of instruction in the classroom.

Key words: Gender discursive charge. Translation. Teaching and learning. Critical
literacy and communicative teaching.
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INTRODUCAO

Todas as vezes que pesquisamos sobre géneros discursivos, encontramos
inimeros trabalhos cientificos elaborados fazendo alusdo ao linguista Mikhalil
Bakhtin (1895-1975). A partir de 1972 suas obras foram retomadas por
pesquisadores no mundo inteiro, tornando-se assim uma referéncia para os estudos
sobre linguagem e suas relagdes socio-histéricas e socio-culturais.

Partindo de suas abordagens sobre os enunciados, esse trabalho
monografico trard reflexdes sobre o uso dos géneros discursivos no ensino-
aprendizagem, dando uma énfase maior a charge em aula de lingua inglesa com o

auxilio da traducéo.

O trabalho com a lingua estrangeira fundamenta-se na diversidade de
géneros textuais e busca alargar a compreensao dos diversos usos da
linguagem, bem como a ativacdo de procedimentos interpretativos
alternativos no processo de construcéo de significados possiveis pelo leitor
(PARANA, 2008, p. 34).

A charge é um tipo de texto onde, um quadro semibtico € composto por
enunciados verbais (texto) e ndo verbais (imagens), elaboradas polemizando
assuntos sérios e atuais, esse género discursivo ao ser elaborado tem como
finalidade transmitir uma mensagem, sempre criticando algum acontecimento ou
alguma pessoa. O texto chargistico € um importante registro histérico que transmite
varias informacdes de uma so vez.

Os textos chargisticos constituem, por isso, uma vasta mem@ria social, sem
a qual ndo poderia haver Historia, que s se constitui pelo discurso. E ainda:
“o0 que merece destaque, porém, é a imprescindivel relacdo do fato historico

com o texto chargistico, este, por recuperar aquele, torna-o memoravel
(OLIVEIRA, 2001, p. 265).

Incorporando esse género discursivo em sala de aula, com o auxilio da
traducdo na aula de lingua inglesa, o educador estara utilizando uma metodologia de
ensino onde, o aprendiz tera contato com um texto pautado em situacfes cotidianas,
ou seja, situacdes que ocorrem na realidade em que estara inserido, tendo assim o
género discursivo charge uma importante relevancia no ensino aprendizagem e na

formacao intelectual do leitor.
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Para possibilitar a comunicacdo, toda sociedade elabora formas
relativamente estaveis de textos que funcionam como intermediarios entre o
enunciador e o destinatario, a saber, géneros. (MARCUSCHI; XAVIER,
2008, p. 212).

O objetivo desse trabalho monografico € trazer reflexdes sobre o uso do
género discursivo charge reforcando a sua importancia ao se tratar de um tipo de
texto que requer habilidades diferenciadas do leitor, além das habilidades de leitura
e escrita na aula de lingua inglesa, esses textos exigem do leitor conhecimento
prévio de mundo, interpretacdo, traducao e veiculam uma critica com finalidade de
passar alguma mensagem para um publico alvo especifico.

Fazendo alusdo a charge onde, se configura como uma importante
ferramenta no ensino aprendizagem e na formacao intelectual do homem
escolhemos para analise desse trabalho monografico textos sobre o cenario politico
atual do Brasil. Por se tratar de textos elaborados em situacdes reais e atuais,
reforcaremos nesse trabalho a presenca de caracteristicas pertinentes a toda e
qualquer charge e buscaremos encontra-las nas andlises dos textos escolhidos. E
bom lembrar que, o texto chargistico nos permite mais de uma interpretacao e por
esse motivo, trata-se de um tipo de texto muito importante na midia atual, pois esta
diretamente ligado a fatores socio-culturais e soécio-histéricos inseridos na atualidade
e também pelo fato de serem tipos de enunciados que podem ser objeto de uma rica
andlise linguistica. E nessa perspectiva metodolégica que a traducéo iter-lingual e
traducao inter-semiotica atuardo como auxilio para o trabalho de charges em aula de
lingua inglesa.

Todas as consideracbes a cerca desse trabalho estdo divididas em cinco
capitulos que serao trabalhados da seguinte forma:

e Capitulo 1: Géneros discursivos no contexto de ensino. Esse capitulo
apresenta uma explanacao sobre os géneros discursivos utilizando as proposi¢oes
do linguista Mikhail Bakhtin, seguindo um tépico que trarA o género discursivo
charge: A charge, conceitos e caracteristicas;

e Capitulo 2: O ensino de lingua inglesa com o auxilio do letramento critico,
Ensino Comunicativo e a Tradugdo. Nesse capitulo enfatizaremos sobre LC, 0 EC e
a traducéo voltados para o ensino de lingua inglesa. Seguirdo quatro topicos onde, o
segundo tépico encontra-se dividido em quatro subtdpicos referentes a abordagem

comunicativa no ensino de lingua inglesa;
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e Capitulo 3: Cenario politico atual do Brasil em alusdo ao cargo da
presidéncia da republica. Esse capitulo situa o leitor sobre o principal acontecimento
politico ocorrido no pais na atualidade, o impeachment da presidente Dilma
Rousselff. Sera feita a analise dos textos referentes a tematica, seguido das
consideracoes finais.

A cerca dos enunciados verbais e ndo verbais com uso do género discursivo
charge serdo tomadas como fundamentacdo teorica neste trabalho as proposicdes
de Bakhtin (2000), Delors (1996), Freire (1990), Filho (2005) e Jakobson (2003).

Utilizar-se-4 as proposicfes dos autores citados acima por serem eles
referéncias nas pesquisas sobre os temas que serdo abordados nesse trabalho,
porém, com énfase maior as proposi¢oes do linguista Mikhail Bakhtin por ser ele o
responsavel por desenvolver uma atencdo maior aos estudos sobre os géneros

discursivos.



14

CAPITULO |
GENEROS DISCURSIVOS NO CONTEXTO DE ENSINO

O estudo dos géneros discursivos comecaram a ter uma atencdo maior a
partir do trabalho do linguista Mikhail Bakhtin (2000), sendo considerado como
referéncia para as pesquisas que abordem sobre géneros discursivos até a
atualidade. Segundo ele, foram estudadas a literatura, os géneros retoricos e 0s
géneros do discurso cotidiano, porém, nenhuma dessas areas atribuia a importancia
da “natureza linguistica do enunciado” (BAKHTIN, 2000, p.280).

Os géneros literarios eram estudados limitando-se a literatura e ndo como
enunciados diferentes dos demais com os quais “tém em comum a natureza verbal”
(linguistica), os géneros retoricos davam uma maior atencédo a natureza verbal do
enunciado e a sua construcao: A relagdo com o ouvinte e a influéncia deste sobre o
enunciado, a conclusdo verbal inerente ao enunciado (diferente da concluséo do
pensamento), e os géneros do discurso colocavam em evidéncia as especificidades
do discurso cotidiano oral operando no mais das vezes com enunciados primitivos.

Encontramos em Bakhtin (2000) que as variadas esferas da atividade
humana em suas mais diversas situacdes comunicativas fara uso da lingua
independente de qual seja suas necessidades especificas, realizando assim,
enunciados linguisticos (orais e escritos) para suprir suas necessidades de
expressarem-se, produzindo assim seus “tipos relativamente estaveis de
enunciados” (BAKHTIN, 2000, p. 279). S&o esses tipos relativamente estaveis de

enunciados que Bakhtin denomina géneros discursivos.

O enunciado reflete as condicdes especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s por seu contetddo (temético) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selecéo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,
fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e, sobretudo, por sua
construgdo composicional. Estes trés elementos (conteddo tematico, estilo
e construcdo composicional) fundem-se indissoluvelmente no todo do
enunciado, e todos eles sdo marcados pela especificidade de uma esfera
de comunicac¢éo (BAKHTIN, 2000, p.279).

Existem género discursivo, tipo textual e dominio discursivo. Ambos tém
significados distintos, porém, sdo classificacbes referentes a textos. E necessaria
muita atencdo com essas classificacdes, é preciso saber distingui-las:

a) Os géneros discursivos referem-se a materializagcdo dos textos em

recorrentes situacdes comunicativas, caracterizando-se mais por sua funcionalidade
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na acdo de comunicar-se que por uma seqiéncia linguistica. Marcuschi e Xavier
(2008, p.30) observam: “Os géneros ndo sdo entidades naturais como as
borboletas, as pedras, 0s rios e as estrelas, mas séo artefatos culturais construidos
historicamente pelo ser humano”, o que implica dizer que, para Marcuschi e Xavier
0S géneros sdo consequéncia do uso da lingua dentro da historia e da cultura em
gue 0 homem esta inserido;

b) Os tipos textuais sdo caracterizados como sequéncias linguisticas. Sao
formados por aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais, relacdes ldgicas,
abrangendo as categorias de narracdo, argumentacdo, descricdo, exposicao e
injuncdo. Para ser classificado em alguma dessas categorias 0 texto possui
caracteristicas inerentes a elas.

O Dominio Discursivo ndo se limita a um unico Género, possibilitando o
surgimento de varios géneros numa mesma pratica comunicativa. De acordo com
Marcuschi e Xavier (2008, p. 194):

Os dominios discursivos que, cada campo possui suas praticas de
comunicacao, esses modelos sdo 0s géneros textuais e 0s campos sociais
sdo os dominios, sendo assim, 0s géneros estdo contidos no dominio
discursivo que, por sua vez se consolidam através de um contexto
histérico-social e organizam praticas sociais comunicativas.

Entende-se, portanto, que: tipo textual, género discursivo e dominio
discursivo se correlacionam no texto. A forma linguistica que € o texto €
denominada de tipo textual, O objetivo comunicativo que é atribuido ao texto € um
género discursivo, que por sua vez atende as necessidades de uma esfera sécio-
comunicativa denominada dominio discursivo.

No decorrer do desenvolvimento, a sociedade sofre varios tipos de
influéncias, tais como, as culturais e tecnoldgicas, essas influencias tém relacao
direta com a lingua, sendo ela, um organismo vivo, que vai acompanhando o
desenvolvimento da sociedade, sofrendo assim alteragbes, ou seja, a lingua esta
em constante transformacéo devido as mudancas socio-histéricas que a sociedade
sofre.

A lingua torna-se um produto social, as mudancas soécio-histéricas dos
estilos da lingua séo diretamente associadas as mudancas que ocorrem nos
géneros do discurso, pois, os géneros do discurso levam a historia da sociedade a
histéria da lingua, sendo assim os géneros do discurso acompanham a lingua e

suas constantes mudancgas, 0 que torna a lingua além de um produto social, um
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produto heterogéneo. Essa heterogeneidade ocorre pelo o fato que, cada esfera da

atividade humana produz os géneros que lhe sdo necessarios para comunicar-se

em determinadas situa¢gdes socio-comunicativas.

Segundo Bakthin (2000), os géneros discursivos se dividem em dois grupos:

géneros primarios (textos da linguagem diaria e informal) e os géneros secundarios

(linguagem formal). Os géneros secundarios podem absorver os géneros primarios,

tornando-se géneros secundarios perdendo suas relagbes com o0s enunciados

alheios. Tanto os géneros primarios quanto os secundarios tratam dos enunciados

verbais.

N&o é absurdo dizer que os géneros primarios sao instrumentos de criagéo
dos géneros secundarios. Dai podem-se apontar as caracteristicas dos
géneros textuais: sdo formas-padrdo de um enunciado que possuem
conteddo, uma estruturagdo especifica e mutavel a partir das relacdes
estabelecidas entre os interlocutores; do mesmo modo, um estilo ou certa
configuracao de unidades linguisticas (CARVALHO, 2005, p.2).

Em concordancia com Bakhtin (2000), “os géneros estdo no dia a dia dos

sujeitos falantes, os quais possuem um infindavel repertério de géneros, muitas

vezes usados inconscientemente. Até nas conversas mais informais, por exemplo,

o discurso € moldado pelo género”. Ao aprendermos a falar a nossa lingua

materna, por exemplo, reproduzimos enunciados que ouvimos as pessoas

reproduzirem ao nosso redor, ou seja, ao aprendermos a falar ja estamos fazendo

uso de géneros discursivos, o que implica dizer que, 0s géneros estao presentes

em todos os atos.

A lingua materna — sua composicdo vocabular e sua estrutura gramatical —
nédo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas
de enunciagbes concretas [enunciados concretos] que nés mesmos
ouvimos e nds mesmos produzimos na comunicagdo discursiva viva com as
pessoas que nos rodeiam [...] As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, i.e, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia e a
nossa consciéncia em conjunto e estreitamente vinculados (BAKHTIN, 2003,

p. 282-283).

Podemos citar, como importantes componentes da construcdo das bases da

teoria dos géneros de Bakhtin (2000), as seguintes consideracoes:

a) Cada esfera de atividade humana elabora “tipos relativamente estaveis”
de enunciados, denominados “géneros do discurso” (BAKHTIN, 2000, p.
279);

b) Os géneros, numa determinada esfera de comunicacéo, caracterizam-se
pelo contetido tematico, pelo estilo e pela construgdo composicional;
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c) A variedade dos géneros do discurso pressupde a variedade dos
escopos intencionais daquele que fala ou escreve” (BAKHTIN, 2000, p.
291);

d) Os géneros caracterizam-se como tipos de enunciados particulares,
concretos, relacionados a distintas esferas da atividade e da comunicacéao —
esse aspecto indica que os géneros também sdo determinados pelos
parametros de construcdo dos destinatérios;

e) O enunciado é a unidade real da comunicacao verbal, a fala s6 existe na
realizacdo concreta dos enunciados de um individuo em situacdo de
comunicacdo, portanto, o “enunciado ndo é uma unidade convencional,
mas uma unidade real, estritamente delimitada pela alternancia dos
falantes” (BAKHTIN, 2000, p. 294).

Bakhtin vé os géneros discursivos como resultado usual da comunicacgéo
sécio-cultural e histérica, ou seja, uma acéo que resulta numa realizac&o dialdgica.
“O dialogismo é um principio constitutivo da linguagem, uma vez que todo
enunciado mantém relacdes de didlogo com outros enunciados que ja foram ditos,
e com outros que ainda serédo ditos”. (BAKHTIN, 2003).

O dialogismo esta intimamente ligado a vida do homem ja que somos seres
essencialmente sociais e nao vivemos isolados. Estamos completamente
interligados com as relagdes socio-culturais e socio-historicas, o que implica dizer
que, somos resultado de uma interagdo entre nosso eu e 0 meio que nos cerca. E
nessa inter-relacdo entre linguagem e vida que o dialogismo se efetua ligando
aquilo que digo a outros enunciados que ja foram ditos anteriormente, bem como a
outros enunciados que ainda surgirdo. “Todo enunciado concreto é um elo na
cadeia da comunicacgéao discursiva de um determinado campo” (BAKHTIN, 2003, p.
296). Podemos deduzir entdo que, como um elo, o enunciado ndo pode ser visto de
forma isolada, mas junto a outros enunciados formando assim o dialogo.

Todo enunciado surge como resposta a algo que ja foi dito, ou seja, aquilo
que falamos ja foi falado e avaliado por outras pessoas, e quando eu digo algo é
porque espero que continue sendo avaliado. Assim sendo, o dialogismo sé se
efetua em situacdes reais de comunicagcdo verbal, assim é possivel se ter uma
atitude responsiva diante do que se ouve ou se escreve. Nao tem como existir
atitude responsiva em uma construcao linguistica isolada de um contexto social, por
que as unidades abstratas da lingua nada dizem a ninguém, ndo possuem um
interlocutor, nem autor.

Diante dessa perspectiva, podemos afirmar que géneros discursivos sdo as

formas usuais do emprego da lingua em textos 0s quais nos deparamos
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diariamente, com padrdes sécio-comunicativos e soOcio-historicos caracteristicos
definidos por sua composicdo, objetivos enunciativos e estilos concretamente
realizados.

Os géneros discursivos sao ilimitados e cada um deles porta seus estilos de
escrita e de estrutura, facilitando assim a compreensao das diferencas existentes
entre cada um deles, podemos classifica-los de acordo com suas caracteristicas.
Exibem diferencas tantos nas suas formas orais quanto nas suas formas escritas,
diferentes conteudos e estilos, que se interligam. Nao necessariamente um texto
precisa ter apenas um género discursivo, porém, cada género textual tem suas
caracteristicas, devido a essas caracteristicas em cada texto havera um género que
se sobressaira.

Quando existe a finalidade de estabelecer alguma comunicacao, através das
caracteristicas dos géneros podemos classificar em qual género discursivo o texto
esté inserido, sdo elas: O tipo de assunto abordado, quem esta e para quem esta
falando, qual a mensagem que o autor do texto tem para passar para seu publico
alvo (receptor), qual a finalidade dessa mensagem e qual o tipo do texto.

Para Marcuschi e Xavier (2008), é importante identificar géneros voltados
para a compreensdo de textos e também para a producdo na sala de aula de forma
cautelosa, ja que trabalhar com géneros é uma atividade que exige habilidades
diferenciadas. Habilidades de fala e escuta leitura e escrita. Diante dessa infinidade
de géneros textuais, fica nitido que existe neles um vasto caminho de estratégias
pedagdgicas, quando ultilizados de forma criativa e abrangente, tornam-se uma

importante ferramenta de ensino.

Um escritor competente €, também, capaz de olhar para o proprio texto
como um objeto e verificar se esta confuso, ambiguo, redundante, obscuro
ou incompleto. Ou seja: é capaz de revisa-lo e reescrevé-lo até considera-
lo satisfatério para 0 momento. E, ainda, um leitor competente, capaz de
recorrer, com sucesso, a outros textos quando precisa utilizar fontes
escritas para a sua prépria producdo (BRASIL, 1998).

Trabalhar com géneros discursivos no contexto de ensino € levar em
consideracdo a sua relevancia no ensino-aprendisagem como produtos socio-
discursivos, torna-se essencial uma metodologia que faca uso em sala de aula de
textos que circulam na sociedade, oportunizando aos seus aprendizes o contato
com praticas sociais de leitura e escrita voltadas para situacfes reais de

comunicacdo, permitindo a interacdo entre os usuarios da lingua, pois, cabe a
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escola o papel de formar bons leitores e escritores, ou seja, usuarios eficientes da

lingua.

1.1 A charge, conceitos e caracteristicas

Os géneros textuais sdo muito usados em nosso cotidiano. Eles recebem
diversos nomes e cada género tem suas respectivas caracteristicas. Um fato
relevante ao se falar sobre géneros textuais € a semelhanca existente entre as
caracteristicas de alguns, o que muitas vezes confunde na hora de classifica-los.
Essa semelhanga leva, muitas vezes, o leitor a confundir um género com outro,
podendo assim comprometer a leitura e a identificacdo de seus elementos. E muito
comum confundir-se, por exemplo, o género textual charge com o género textual
cartum. Diante diversos tipos de géneros textuais enfatizarei a seguir sobre o género
textual charge.

As charges foram criadas no inicio do século XIX sendo usadas na Europa,
foram criadas por oposicbes criticas aos governos. Esses opositores eram
reprimidos pelos governantes dessa época, ganharam grande popularidade e foram
definitivamente incorporadas ao jornalismo por volta de 1830, quando o francés
Charles Philipon (Lyon, 19/04/1800-Paris, 25/01/1861) fundou o jornal
humoristico La Caricature..

No Brasil, a primeira charge surgiu no Jornal do Comércio, do Rio de Janeiro,
criado por Manuel de Aradjo Porto-Alegre (Rio Pardo, RS, 29/11/1806 - Lisboa,
30/11/1879). Em 1844, ele lancou a revista Lanterna Magica publicando charges em
todas as edicbes (que foram onze ao todo). Em 1900, J. Carlos, K. Lixto e Raul
Pederneiras intensificaram a divulgacéo de charges no Brasil, fato que acarretou sua
existéncia até os tempos de hoje.

A palavra charge é derivada da palavra francesa “charger” que significa
carregar, exagerar (sobre o carater de fatos ou pessoas para torna-los burlescos).
As charges envolvem estratégias de discurso, produzindo efeitos cbmicos e
reflexivos a que se propdem. Existem caracteristicas pertinentes a toda e qualquer
charge, elas sdo as seguintes:

a) A linguagem visual: Na maioria das vezes a charge tem o texto verbal
aliado a linguagem visual, também existem charges com apenas linguagem visual,

ambas para serem compreendidas precisam que o leitor tenha conhecimento da
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polémica que esta sendo abordada por ela, ou seja, € necessario que o leitor tenha
conhecimento de mundo;

b) O exagero: Essa caracteristica € muito interessante pelo fato de distanciar
o desenho da realidade e enfatizar a polémica a qual quer se despertar a critica. O
exagero aproxima o leitor da verdade e nele se configura o carater cémico da charge,
provocando assim o riso no leitor;

c¢) O ridiculo: Enfatiza acdes que fogem da normalidade, causando o riso que
embute a intencédo de humilhar alguém;

d) Polifonia: Ela nos permite ter varias interpretacoes de uma mesma charge.
E aplicada de varias maneiras que contextualizam a situagio;

e) Intertextualidade: Uma charge nunca serd autoexplicativa, pois o seu
discurso sempre esta associado a outros discursos que contextualizam especificas
situacgdes socio-culturais e sdcio-historicas.

Para compreender a charge é fundamental o leitor conhecer o contexto da
polémica que estd sendo abordada por ela. Ao olhar o seu redor, tentando
compreender o0 que ele é e onde ele esta inserido, como as coisas funcionam e
como ele é capaz de interagir e até mesmo modifica-las, o homem esta fazendo uma
primeira leitura, a que chamamos de leitura de mundo, e € neste primeiro momento
gue ele descobre o mundo e a si mesmo, e como um ser essencialmente social e
pensante passa a ter senso critico.

Sabemos que as charges estdo presentes em revistas, jornais, sites, outdoors,
dentre outros meios de circulagdo, no entanto, tém veiculacdo maior na esfera
jornalistica Bakhtin (2003). Trata-se de um texto satirico e, por iSso, sua primeira
funcado é provocar o humor e o riso, recursos para atrair o leitor para algo mais sério,
revelado pela critica que o chargista pretende veicular. Trata-se de um tipo de texto
muito importante na midia atual, pois est4 diretamente ligado a fatores sécio-
culturais inseridos na atualidade e também pelo fato de serem tipos de enunciados
gue podem ser objeto de uma rica analise linguistica.

A charge é um texto verbo-visual, na maioria das vezes tem o texto verbal
aliado a linguagem visual, porém, usando o0 minimo de texto verbal, recentemente as
charges que circulam nas midias virtuais ganharam uma nova caracteristica, a
sonoridade, passaram a ser textos verbo-visuais-sonoros, porém, essa ndo € uma
caracteristica pertinente a todas as charges, ou seja, se restringe apenas as charges

gue circulam na midia virtual e para esse trabalho, serdo usadas as charges verbo-



21

visuais, pois, essas podem ser impressas e levadas para a sala de aula. A charge é
um texto argumentativo, opinativo, impresso nos jornais, geralmente é publicado no
caderno de opinido, como artigos de opinides em meio a cartas argumentativas e
editoriais e tem uma afinidade maior com assuntos voltados a politica.

O chargista sempre estara tentando levar a atencdo do leitor para o lado
critico e engracado, consequentemente, argumentando contra fatos e pessoas,
induzindo um posicionamento critico no leitor, contribuindo com o seu ponto de vista
diante dos fatos ou pessoas. Por meio de todo esse processo, o leitor fica ndo s6
com a informagdo, mas também com a interpretacdo dos fatos gracas a sua
capacidade de fazer, de modo sintético, criticas politico-sociais.

Para ser compreendida, fazem-se necessario que o leitor tenha um
conhecimento dos acontecimentos sociais, culturais, politicos e econdmicos. No
entanto, é necessario que esse conhecimento esteja dentro da atual realidade que o
leitor esta inserido, pois a charge relata um fato ocorrido em uma época definida, em
um determinado contexto, mas sempre abordando polémicas da atualidade e, por
esse motivo, ao contrario, por exemplo, do cartoon (cartum), a charge € temporal e
perecivel e possui um importantissimo papel como registro histérico. Sua afinidade é
maior com 0s acontecimentos politicos e séo criticas e manifestacdes bem
humoradas para assuntos veridicos e sérios. Por se tratar de imagem de rapida
leitura, € um texto atraente aos olhos do leitor e transmite multiplas informacgdes de

uma so6 vez. De acordo com Teixeira (2010, p. 95):

O cartum focaliza uma realidade genérica, mais ligada ao cotidiano, busca
retratar comportamentos humanos, suas fraquezas, habitos e
comportamentos, trata-se de uma critica de costumes. E neste ponto que
charge e cartum acabam se diferenciando, porque, ao passo que o cartum
visa uma realidade comum, a charge retrata uma realidade mais especifica,
presa a determinados fatos, geralmente politicos e de conhecimento publico.

Foi mencionado, anteriormente, que a compreensao da charge requer
conhecimento de mundo e que esse conhecimento passa a existir a partir de alguns
tipos de relacgdes: as relacdes de semelhanca, de contiguidade e simbdlicas.

e A semelhanca traz sua relacdo motivacional criada pelo homem, seu
enfoque é na analogia e se assemelha a metéafora;

e A contiguidade tem a sua relacdo ligada ao nexo causal, ou seja, ha uma
relacdo de causa entre o signo e o objeto, seu enfoque é na proximidade com a
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significacdo e remete a metonimia, em que o sentido da palavra é transposto para a
relacéo do objeto;

e O simbolo, sua relacdo € analdgica parcialmente motivada e seu uso sofre
variacao entre significante e significado.

Deparamo-nos sempre com textos chargisticos, porém, cada vez mais ele
vem sendo usado par avaliar a capacidade de interpretacdo dos alunos nos exames
escolares, em concursos publicos e vestibulares. O ENEM € um exemplo disso, pois,
faz uso da riqueza dos recursos existentes nesse tipo de género para testar a
capacidade de leitura dos alunos, trata-se da interpretacdo de um texto a partir da
relacdo estabelecida entre texto-autor-interlocutor. Esse tipo de texto acaba
passando por despercebido por muitos alunos no ensino fundamental e médio
devido as escolas priorizarem o ensino da gramatica tradicional e ndo buscarem
ferramentas de ensino que enriguecam intelectualmente o aluno, porém, ao se
depararem com esse tipo de texto os alunos sdo muitas vezes expostos a certo
constrangimento por ndo conseguirem entender o contexto desse género verbo-
visual e acabam assim, tendo seus rendimentos prejudicados.

A leitura das charges s0 se torna possivel pela a relagcado do verbal com o néo

verbal associados a fatores sécio-culturais e socio-historicos.
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CAPITULO Il

O ENSINO DE LINGUA INGLESA COM O AUXILIO DO LETRAME NTO CRITICO,
ENSINO COMUNICATIVO E A TRADUCAO

2.1 Ensino de linguas e letramento critico

No contexto social em que estamos inseridos, era pés-moderna, digital ou
tecnoldgica, tem se discutido constantemente sobre objetivos, métodos e praticas de
ensino nos quais podemos, como educadores e formadores, utilizar como
metodologias de ensino em sala de aula no sentido de preparar os alunos para que
possam agir influir, posicionar-se, interagir e desempenhar alguma funcao, podendo
assim fazer a diferengca no meio em que vivem. No entanto, essas discussdes
levaram a educacdo a dar énfase maior ao o ensino o relacionado aos tipos e
praticas de letramentos.

A nogdo de letramento critico surgiu na segunda metade do século XX com
0 objetivo de influenciar as pessoas sobre 0s seus pontos de vista diante das
praticas sociais. Faz-se necessario, a cada dia, ensinar aos alunos elaborar
significados que néo se limitem a apenas a decodificar. O aluno precisa também ler
e interpretar o texto, enxergando além do que foi dito; analisando e deduzindo
intencdes; chegando a conclusbes do que foi lido; atuando nas situagdes, visando a
sua transformagéo e mudanca. Assim, o educando deve ter essas habilidades n&o
s6 diante dos textos tradicionais, mas também diante de varios géneros discursivos
(hipertextos).

Através do Letramento Critico (LC), desenvolvemos vérias habilidades e ndo
apenas lemos e escrevemos, ou seja, conseguimos fazer analises de textos. Uma
pessoa criticamente letrada consegue compreender o que fica embutido nos textos,
seus contextos, sejam eles voltados a politica, economia, cultura, etc. a sociedade
como um todo. Compreendendo os contextos passamos a ter uma visdo de mundo
mais ampla, mais respeitadora através de diversas leituras. Podemos assim intervir
nos acontecimentos e até modifica-los.

O letramento critico recebeu varias influéncias, como a abordagem pos-
estruturalista, a feminista, a pedagogia de Paulo Freire e as abordagens critico-
analitico de textos (PENNYCOOK, 2001).
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O termo letramento surgiu no Brasil na década de 80, oriundo do termo
“literacy”. No Brasil, temos como referéncia para o ensino sobre letramento critico 0s
estudos de Paulo Freire. Suas metodologias de ensino tiveram uma grande
relevancia na educacao e sao utilizadas por educadores ndo s6 do Brasil, ou seja,
Paulo Freire tornou-se referéncia para o ensino tendo como base o LC no mundo
inteiro, tendo suas metodologias de ensino usadas até hoje.

O termo letramento € muito confundido com o termo alfabetizar, porém, a
diferenca € que um individuo letrado, além das habilidades de ler e escrever,
também consegue analisar diferentes tipos de textos, desde textos tradicionais até
0S mais variados tipos de géneros discursivos, conseguindo compreender seus
contextos e posicionar-se diante deles.

O conceito de alfabetizacdo para Paulo Freire tem um significado mais
abrangente, na medida em que vai além do dominio do cédigo escrito, pois,
enquanto pratica discursiva, “possibilita uma leitura critica da realidade,
constitui-se como um importante instrumento de resgate da cidadania e

reforca 0o engajamento do cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela
melhoria da qualidade de vida e pela transformacéo social” (FREIRE, 1990).

Para Freire, o letramento acontece quando a pessoa consegue fazer um
empoderamento da lingua, ou seja, quando o individuo consegue a sua autonomia
por meio do uso da linguagem, passando a participar da construcdo da sua
cidadania podendo assim, se for da sua vontade, atuar em seu um meio social e/ou
global, interagindo e provocando mudancas, levando a pessoa a (re) pensar as
acOes passadas, interagir nas acbOes presentes (re) construindo-as e,

consequentemente, planejando as acfes futuras.

A leitura € um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construcdo do significado do texto, a partir dos seus objetivos, do seu
conhecimento sobre 0 assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema de escrita, etc.
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 53).

Para Freire ndo basta o individuo ser apenas letrado, no entanto, ele deve
ter senso critico, ou seja, o termo letramento estd completamente associado ao
termo critico. Sendo assim, uma pessoa letrada deve acima de tudo ser uma pessoa
critica, uma pessoa critica, por sua vez, € um ser consciente (racional, que
compreende sua relacdo com o mundo e que consegue dominar a linguagem). Além
da conscientizagdo, o LC deve nos causar uma nocao de temporalidade, ou seja, a

consciéncia do surgimento da linguagem na historia de uma comunidade especifica
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influenciando na atualidade, sendo assim, podendo até contribuir e influenciar no

gue se deseja para o futuro.

Os homens se relacionam com seu mundo de uma forma critica. Eles
apreendem os dados objetivos de sua realidade através da reflexdo e nao
por reflexo... No ato de percepgao critica, os homens descobrem sua propria
temporalidade. Transcendendo uma dimens&o Unica, eles alcangam |4 atras
0 ontem, reconhecem o0 hoje e assim deparam com o amanh&. (FREIRE,
1990, p. 3).

Quando lecionamos apenas utilizando a gramatica tradicional ou um método
tradicional de pratica de ensino, onde o aprendiz € apenas um depésito de
informagdes e ndo um agente transformador, impossibilitamos o aprendiz de buscar
conhecimentos, pois limitamos 0s seus conhecimentos apenas as informacdes que
estamos passando e nao despertamos neles o interesse de buscar novos
conhecimentos. Essas metodologias tradicionais de ensino nao levam em
consideracdo as experiéncias vividas pelos os aprendizes no meio que estédo
inseridos, ou seja, ndo consideram a evolucdo intelectual do aprendiz como ser
racional e pensante, inserido em uma sociedade que, com o decorrer dos tempos,

evolui. Esse tipo de educacéao, Freire (2005, p.57) denomina de educacéao bancaria,

[...] se torna um ato de depositar, em que os educadores sao depositarios e
0 educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz
“comunicados” e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem

pacientemente, memorizam e repetem.

Na educacdo bancaria, o Letramento Critico ndo € possivel. Quando
utilizamos novas ferramentas de ensino, como 0s géneros discursivos, por exemplo,
expomos nossos aprendizes a traducgédo/interpretacdo de textos que estdo pautados
em situacdes atuais, ou seja, que remetem a acontecimentos que acontecem no
meio em que estdo inseridos. O aprendiz ndo sO decodifica, é despertado nele
também um maior interesse de compreensao desses textos que exigem habilidades
diferenciadas de compreensdo. Agucamos a curiosidade nos alunos ao depara-los
com textos diferenciados que falam de suas realidades, textos esses compostos por
diversos sistemas de signos, despertamos, finalmente, nos aprendizes um senso
critico.

O letramento critico acontece no momento em que a educacdo deixa de ser
bancaria e passa a ser uma praxis libertadora. A partir desse momento o aluno deixa
de ser depdsito de informacdes e passa a ser um sujeito de sua existéncia, deixa-se

de seguir um modelo tradicional de ensino e passa a existir uma acéo dialégica entre
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aprendiz e professor, onde passa a existir a necessidade de reflexdo-acao diante de
situagOes problematizadoras e ocorre, assim, a emancipac¢ao do sujeito.

E nesse ponto de vista da emancipacédo do sujeito que Freire (1990) faz a
seguinte afirmacdo: “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho, os
homens se libertam em comunh&o”. O educador deve encorajar individualmente os
aprendizes para valorizar os seus saberes e despertar neles autoconfianca para
sentirem-se assim sujeitos emancipados.

O LC problematiza as verdades dos enunciados. Essa problematizacdo tem
grande relevancia no desenvolvimento de novos significados, desenvolvendo,
individualmente, diferentes visdes da mesma realidade. Construindo, assim, o sujeito
pos-moderno, um ser confeccionado nas relacdes da linguagem e da cultura.

Segundo a UNESCO, comisséo internacional sobre educacéo para o século
XXI, citado por Delors (1996, p.101), “para ser capaz de conseguir as finalidades que
a educacao tem, ela deve ser pautada em quatro pilares: Aprender a conhecer

aprender a viver juntos, aprender a fazer e aprender a Ser”.

a) Aprender a conhecer: E aprender a ter uma leitura de mundo consciente;
b) Aprender a aprender: Para beneficiar-se das oportunidades oferecidas
pela educacédo ao longo de toda a vida;

c) Aprender a fazer: usar o seu conhecimento para atuar diante da
sociedade e do meio atual em que o individuo esta inserido. Aprender a
fazer, a fim de adquirir, ndo somente uma qualificacdo profissional, mas, de
uma maneira mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a
enfrentar numerosas situacdes e a trabalhar em equipe;

d) Aprender a viver juntos: Ter consciéncia de que somos seres
essencialmente sociais e que interagimos com os demais. Aprender a viver
juntos para “desenvolver a compreensdo do outro e a percepcdo das
interdependéncias — realizar projetos comuns e preparar-se para gerir
conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo, da compreensdo mutua
e da paz;

e) Aprender a ser: A educacdo deve ser eficaz ao ponto de ndo apenas
alfabetizar e tornar o cidaddo letrado, mas também com uma grande
importancia, tornar o cidadao critico. Uma nova concepcao de educagédo
deve fazer com que as pessoas possam descobrir reanimar e fortalecer o
seu potencial criativo — revelar o tesouro escondido no interior de cada ser
humano.

O LC nos mostra que o ensino de linguas ndo pode se consolidar apenas
para fins comunicativos, pois o discurso nos permite produzir sentidos que estéao
intimamente ligados a relacdes sdcio-histéricas contextualizadas com o meio em que
vivemos. Sendo assim, o ensino de uma lingua ndo deve se limitar apenas ao
ensino de gramatica e traducédo, deve ser um ensino moderno sociointeracionista
inclusivo. “E partir da interacgéo [...] que ha a internalizacdo de um saber construido

com o outro” (BAKHTIN, 2003, p. 130), ou seja, € a partir do envolvimento e diadlogo
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entre educador e aprendizes que ocorre uma troca de saberes onde, todas as partes
saem beneficiadas.

O professor tem um grande poder de persuaséo e deve ser um mediador,
deve familiarizar o aprendiz com a lingua alvo, pois tem ao seu dispor a tecnologia e
uma grande diversidade de géneros discursivos existentes, fazendo um bom uso
dessas ferramentas que tem ao seu dispor e escolhendo bem os contetdos que vai
trabalhar em sala de aula. O educador consegue trazer o aprendiz para a sua
realidade, despertando neles questionamentos para compararem comportamentos,

observarem, interagirem, refletirem sobre os acontecimentos atuais diarios e

posicionarem-se diante dos fatos.

A Tabela 1 apresenta como ocorre a leitura tradicional, a leitura critica e o

letramento critico.

Tabela 1 — Tipos de Leitura

Leitura Tradicional

Leitura Critica

Letramento Critico

(Estratégia) (Estratégia) (Estratégia)
O texto representa a verdade? A quem se dirige o texto? Quais séo 0s pressupostos e
E fato ou opinido? Qual é a intencéo do autor? possiveis implicacbes das

E tendencioso ou neutro?

Esta bem escrito/claro?

O qué o autor quer dizer?

Qual nivel de autoridade ele/ela
possui?

Qual é o contexto?

Como o0 autor manipula o
texto?

Quais afirmacbes nao tém
embasamento?

Por que o texto foi escrito desta
forma?

afirmactes?

Como realidade é definida?
Quem a define? Em nome de
gquem? Para o beneficio de
quem?

Quais sdo as limitagbes ou
contradic6esnesta perspectiva?
Como estas afirmacbes (ou

palavras) poderiam ser
interpretadas  em  contextos
diferentes?
Decodificacéo Interpretacéo Questionamento
(Foco) (Foco) (Foco)
Mensagem/conteudo, Contexto da escrita, intencfes Pressupostos, saber, producéo,

autoridade e legitimidade do

e estilo de comunicacdo

poder, representacao e

falante e do texto. Implicacdes
Objetivo Objetivo Objetivo
Desenvolver uma compreensdo Desenvolver reflexdo critica Desenvolver reflexividade

do contetdo e/ou estabelecer o
valor de verdade do texto.

(habilidade de
intencdes e razdes)

perceber

(habilidade de identificar
pressupostos/implicacfes

Fonte: Site dia a dia educacéo, 2016.

O LC nos faz perceber que existe uma grande necessidade de mudanca no

ensino de lingua, principalmente nas metodologias de ensino dos educadores. Os
géneros do discurso constituem um vasto campo de estudos ao dispor dos

educadores para tornar seus aprendizes sujeitos criticamente letrados, pois séo
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importantes ferramentas de ensino como préticas discursivas. Desse modo, o0 ensino
critico de linguas deve ser pautado em uma relacdo dialdgica entre professor -texto-

aluno despertando neles a sua criticidade.

2.2 O ensino comunicativo

O ensino de lingua estrangeira, no decorrer do tempo, vem passando por
diversas transformacbes para tentar alcangcar os seus objetivos (desenvolver
competéncias comunicativas). Essas transformacdes estdo voltadas para os tipos de
abordagens utilizadas pelos educadores em suas praticas de ensino. A abordagem é
guem vai definir a execucéo e assimilacao do ensino da lingua alvo, através da acéo
do educador e 0 seu método de ensino (FILHO, 2005, p. 78).

Faz-se necessario, entdo, que compreendamos o0 conceito de abordagem.
Segundo Filho (2005, p. 78), “abordagem € um conjunto nem sempre harménico de
pressupostos teodricos, de principios e até de crencas, ainda que soO implicitas sobre
0 que é uma lingua natural, o que € aprender e 0 que € ensinar outras linguas”.
Existram no ensino de lingua estrangeira abordagens que antecederam a
abordagem comunicativa, foram elas: Abordagem tradicional, abordagem estrutural
e abordagem cognitiva.

e Abordagem tradicional: Iniciou-se no final do século XIX e teve maior
desenvolvimento no século XX. Essa abordagem caracterizava-se por dar prioridade
ao ensino de gramatica de maneira conclusiva, pois a escrita era superior a
oralidade, ou seja, dava-se énfase a memorizacao do vocabuléario e traducdes, onde,
o educador era autoritario e visto como uma autoridade na sala de aula;

e Abordagem estrutural: Iniciou-se na segunda metade do século xx nos anos
50. Essa abordagem dava prioridade a lingua falada e tinha como suporte tedrico-
cientifico a psicologia comportamental e a linguistica estrutural. Essa abordagem foi
bem aceita em todo o mundo, pois se acreditava que os aprendizes assimilavam a
lingua da mesma maneira e que a lingua era assimilada através de habitos
repetitivos onde eram memorizados.

Essa abordagem provocou varias discussbes e passou por revisoes.
Segundo (SILVEIRA, 1999, p. 43), o aprendizado de uma lingua estrangeira ndo se
configura pela memorizacéo de habitos repetitivos, o aprendizado de uma LE ocorre

de maneira cognitiva e ndo mecéanica. Surgindo, assim, a abordagem cognitiva;
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e abordagem cognitiva: Iniciou-se nos anos 60, também chamada de
Communicative Approach ou Functional Approach, uma evolugdo das abordagens
anteriores. Essa abordagem comecou a considerar a lingua como forma de
comunicacdo social e, na sua concepcao, 0 aprendiz era 0 maior responsavel pela
busca de seus conhecimentos, o educador incentivava o aprendiz a aprender a
aprender.

N&o havendo muita mudanca com a abordagem cognitiva, no final da década
de 60 surgiu a necessidade de que fossem levados em consideragéao, no ensino de
uma LE, os aspectos sociais da lingua, surgindo assim o movimento denominado
comunicativismo. O surgimento desse movimento, por tanto, foi o resultado de
teorias voltadas para o discurso e o uso eficaz da lingua. O comunicativismo foi
influenciado pelas teorias de Chomsky (ABREU; LIMA, 2006, p. 65), pois, para ele,
fazia-senecessario uma visdo mais humanista da lingua e que fossem considerados
0S aspectos sociais da linguagem. Surgindo a partir dos anos 70 a abordagem
comunicativa;

e Abordagem comunicativa: Essa abordagem teve influencia de varios
linguistas, tais como Wilkins e Widdowson, dentre outros que formaram sua base
tedrica. Teve grande aceitacdo, a principio, na Inglaterra, nos Estados Unidos e,
consequentemente, no mundo todo. A linguagem passou a ser vista como um
meétodo cognitivo continuo, onde o aprendiz vai absorvendo as regras gramaticais da
lingua por meio dos elementos linguisticos que o rodeiam, como 0 meio social e as
fungbes comunicativas. O educador deve fazer uso dos diversos recursos que
estiverem ao seu dispor para que o aprendiz tenha uma significativa assimilagéo da
lingua alvo, passando a adquirir proficiéncia, tornando-se bilingue e sendo capaz de
desenvolver as quatro habilidades da lingua (listening, reading, writing e speaking).

A abordagem comunicativa foi bem aceita no mundo todo e se estabeleceu
por levar em consideracdo a necessidade da educagcdo como uma forma de
mudanca social. Foi influenciada por linguistas como: Wilkins (1976), Hymes (1979)
e Widdowson (1979), ambos achavam que a lingua era um instrumento de
comunicacéo verbal da interag&o social.

Tendo como principal objetivo o uso da lingua para fins comunicativos,
mesmo passando por varios questionamentos, é essa a abordagem utilizada
atualmente para o ensino LE. Ocorreram grandes inovacdes no ensino de LE, onde

a linguagem passou a ter um significado real, mudaram os papeis do educador e do
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aprendiz. O educador passou a ser um mediador, uma ponte entre o aprendiz e a
lingua e o aprendiz deixou de ser depdsito de informagfes e passou a ser um sujeito
de sua existéncia responsavel pela sua aprendizagem.

[...] uma maior preocupagdo com o préprio aluno enquanto sujeito e agente
no processo de formacdo através da lingua estrangeira, ou seja, menor
énfase no ensinar e mais aprofundamento naquilo que permita ao aluno a
possibilidade de se reconhecer nas praticas do que faz sentido para a sua
vida do que faz diferenca para o seu futuro como pessoa (FILHO, 2005,
p.42).

Esse foi o caminho percorrido pelo o ensino de LE até chegar a abordagem
comunicativa. Como ja citado anteriormente essa abordagem foi alvo de varias
discussbes e, no decorrer dos tempos, surgiram dentro dela varios métodos de
ensino para chegar ao seu objetivo principal. Atualmente essa abordagem é

denominada de ensino comunicativo (EC).

2.2.1 A aula comunicativa

Como o maior objetivo do EC é o ensino da lingua para fins comunicativos,
uma aula comunicativa deve ter mais funcdo do que forma, ou seja, deve ser uma
aula mais dindmica voltada para a realidade que o aprendiz esta inserido, para
incentiva-lo a querer aprender a lingua alvo, pois o desinteresse do aprendiz no
ensino de uma LE € um dos grandes desafios com que os educadores tém se
deparado.

Na aula comunicativa ocorre um moderado uso da lingua nativa e das
traducdes, esse uso ocorre de maneira a beneficiar o aluno. O aprendiz por néo ter
um contato direto com a lingua alvo ndo vé finalidade de seu aprendizado. Para
Filho (2005, p.51), “uma aula comunicativa s6é acontece quando 0 ensino é
significativo”. Sendo assim, a aula comunicativa tem o ensino voltado para a
comunicacéo e o conteudo deve ser diversificado, abordando situagfes da realidade
gue o aluno esta inserido como economia, politica e cultura, por exemplo, ou seja, é

uma aula contextualizada.
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2.2.2 O aprendiz comunicativo

O aprendiz deve ser um sujeito ativo no processo de aprendizagem e deve
ter voz ativa na sala de aula. Nao deve mais ter a visdo de que o educador é uma
autoridade; ndo deve se sentir oprimido diante dos erros que cometer durante a
aquisicao da lingua alvo, pois esses erros indicam em qual estado de aquisicao ele
se encontra.

O EC néo visa perfeicdo gramatical o que néo significa dizer que o aluno nao
ter4 contato com o uso da gramética, porém, o principal objetivo é a comunicacéo,
no entanto, o aluno deve interagir com o professor e com os demais sujeitos da sala

de aula para melhor assimilar o uso da lingua facilitando assim o seu aprendizado.

2.2.3 O papel do educador

No EC é fundamental que o educador seja fluente na lingua alvo. Ele deve
ter consciéncia de que estd diante de uma diversidade de aprendizes com
realidades diferentes e, por esse motivo, deve adequar-se a turma. Cabe a ele
aproximar o aluno a lingua alvo através das situacdes reais vivenciadas por eles
para que ambos vejam finalidades na aquisicdo da lingua alvo, essas finalidades
que o aluno deve ver € principalmente a importancia de se aprender a LI. No EC, o
educador fala menos e escuta mais. Ele ndo € mais visto como uma autoridade em
sala de aula e sim um mediador, facilitador, uma ponte entre o aprendiz e lingua e
principalmente deve ter consciéncia que o aluno é um sujeito ativo no seu processo

de aprendizagem.
2.2.4 O ensino de Lingua Inglesa através do ensino comunicativo

O método comunicativo passou por varios processos de adaptacgéo,
reformulacdo de técnicas de ensino para que conseguisse ser eficaz na
complexidade que € o ensino de linguas. Como ja foi citado, esse é o método
utilizado atualmente para o aprendizado de LE, porém, principalmente de LI.

As avaliacbes devem ser contextualizadas, dindmicas e flexiveis, onde o
educador s interfere quando necessario e o aprendiz é avaliado constantemente
durante a interacdo com o educador e os demais aprendizes nas atividades as quais

sdo expostos. Essas avaliagdes devem desenvolver no aprendiz as habilidades de
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ler, escrever, ouvir e falar, porém, cada habilidade requer uma forma diferente de
avaliacéo.

Na leitura, avalia-se no aprendiz a capacidade da interpretacdo de textos
oriundos da LI, para avaliar a capacidade de escrever € levada em consideracdo a
capacidade do aprendiz de se expressar de maneira compreensivel e
contextualizada; o ouvir é avaliado através da maneira como o aprendiz assimila
didlogos da LI de acordo com seus conhecimentos; e a avaliacdo da capacidade de

falar ocorre na forma como o aprendiz interage para se comunicar.

2.3 Breve introducgéo sobre a tradugao

O que é traduzir? A primeira e consoladora resposta gostaria de ser: dizer a
mesma coisa em outra lingua. S6 que, em primeiro lugar, temos muitos
problemas para estabelecer o que significa — dizer a mesma coisa e néo
sabemos bem o que isso significa por causa daquelas operacdes que
chamamos de parafrase, definigdo, explicacdo, reformulacéo, para ndo falar
das supostas substituicdes sinonimicas. Em segundo lugar, porque, diante
de um texto a ser traduzido, ndo sabemos também o que € a coisa. E, enfim,
em certos casos € duvidoso até mesmo o que quer dizer dizer (ECO, 2007,

p. 9).

Estudos mais aprofundados sobre a tradugdo ocorreram ap0s a segunda
guerra mundial com a sua imersado no campo académico atraves da consciéncia das
praticas textuais ligadas também as praticas culturais. Esses estudos apontaram a
traducdo em duas vertententes contrarias: A traducdo numa concepcao tradicional e
a que estabelece uma concepgédo contestadora ou desconstrucionista, ou seja, a
traducao propriamente dita versus traducédo livre. Influenciadas pelas abordagens
funcionalistas surgiram estudos mais aprofundadas sobre a traducéo, esses estudos
eram teorias que ligavam o processo de traduzir a sua pratica, revelando o tradutor
também como intérprete e autor.

A primeira vertente mostra a traducdo como sendo apenas um produto
produtivo onde, traduzimos de maneira fiel o texto da lingua fonte para a lingua alvo,
ou seja, traduzimos palavra por palavra e sentido por sentido. A segunda vertente
mostra que a traducéo se configura como um trabalho reprodutivo onde, deixa de
existir uma hierarquia entre o original e o texto traduzido, esse processo passa a ser
compreendido como uma (re) producdo e (re) criacdo de sentidos originados da
interpretacdo, porém, a interpretacéo € determinada ndo sé por fatores internos do
autor da obra original, mas, também por fatores externos que o tradutor traz na sua

carga de conhecimentos como o contexto sécio-cultural e socio-histérico existentes
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na lingua alvo onde o texto sera traduzido. Assim sendo, através da visdo
contestadora o texto deixa de ser uma producdo (cOpia) e passa a ser uma Co-

producao, pois o tradutor (re) cria e mantém viva a obra.

Nés podemos olhar para a tradugdo como um fendémeno social reconhecido,
tanto uma categoria intelectual quanto uma pratica cultural. O significado do
termo é codificado em dicionarios, fixado pelas atividades informais e
profissionais chamadas de traducdo, constantemente afirmado por
associacfes de tradutores e por discursos educacionais, académicos,
jornalisticos e outros discursos publicos e privados. [...] Também é plausivel
assumir que nds trazemos expectativas tanto cognitivas quanto normativas
a tradugdo. Ambos o0s conjuntos de expectativas estdo sendo
continuamente negociados, confirmados, ajustados e modificados pelos
tradutores praticantes e por todos que falam sobre traducdo (HERMANS,
2004, p. 141).

2.4 O ensino de Lingua Inglesa com auxilio da tradu  ¢éo

A categoria analitica a ser utilizada neste trabalho seréa a traducéo para que
possamos analisar a comunicacao veiculada pelas charges, utilizando o Letramento
Critico e Ensino Comunicativo para compreendermos como a analise dessa
categoria por meio desse género textual pode ser utilizada no ensino de Lingua
Inglesa. A traducdo pode se configurar, segundo Jakobsom (2003, p.64-65), em trés
formas: A traducéao intra-lingual ou reformulacdo (rewor-ding), a traducéo irter-lingual

ou traducao propriamente dita e a traducao inter-semiotica ou transmutacao.

1) A traducgdo intralingual ou reformulacdo (rewor-ding) consiste na
interpretacao dos signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua.
2) A traducéo iriterlingual ou tradugdo propriamente dita ‘consiste na
interpretacdo dos signos verbais por meio de alguma outra lingua. 3) A
traducdo inter-semidtica ou transmutacdo consiste na interpretacdo dos
signos verbais por meio de sistemas de signos ndo-verbais.

Assim, por meio das charges, pode-se trabalhar na sala de aula a traducéao
inter-lingual e a traducéo inter-semiodtica. Esta segunda se caracteriza pela relacao
dos signos verbais e ndo verbais na construcdo do significado que este texto veicula
ao ser lido, pois h& a juncdo de um pequeno texto verbal com imagens relacionadas
a um determinado contexto social. Ao utilizar a tradugdo, devem-se levar em
consideracdo alguns fatores como: A equivaléncia na diferenca, a “impossibilidade”
de traducao, as operacdes metalinguisticas, o ndo nativismo e a questao de traduzir
e/élou interpretar versus tradutor e/é/ou intérprete. A seguir encontram-se descritas
as consideracodes sobre cada um desses fatores:

e A equivaléncia na diferenca: Quando traduzimos de uma lingua para outra

ocorre uma substituicdo de mensagens em uma das linguas, essa substituicdo néo é
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apenas de uma palavra e sim de uma frase ou mensagem inteira. Segundo
Jakobson (2003, p. 67), “tal traducdo € uma forma de discurso indireto: O tradutor
recodifica e transmite uma mensagem recebida de outra fonte. Assim, a traducao
envolve duas mensagens equivalentes em dois cédigos diferentes”. Podemos assim
afirmar, que por se tratar de mensagens em codigos diferentes € que existe a
equivaléncia na diferenca,

e A impossibilidade de traducdo: Podemos afirmar que a impossibilidade da
traducdo ndo existe, pois, ainda na concepcdo do autor supramencionado, “toda
experiéncia cognitiva pode ser traduzida e classificada em qualquer lingua existente”.
Onde houver uma deficiéncia, a terminologia podera ser modificada por em
préstimos, calcos, neologismos, transferéncias semanticas e, finalmente, por
circunléquios;

e As operacOes metalinguisticas: Onde o significado de um signo pode ser
substituido por outro signo da mesma lingua. Em sua funcdo cognitiva, a linguagem
depende muito pouco do sistema gramatical, porque “a definicdo de nossa
experiéncia esta numa relacdo complementar com as operagdes metalinguisticas —
o nivel cognitivo da linguagem ndo s6 admite, mas exige a interpretacdo por meio de
outros codigos, a recodificacdo, isto €, a traducdo (JAKOBSON, 2003, p.70);

e O nativismo: Deve-se levar em consideracao o fato da lingua inglesa ser a
lingua mais falada no mundo. Isso implica que ela tem mais falantes néo nativos, por
isso, quando se fala de traducéo, este idioma torna-se especial por existir nele uma
grande influéncia da traducéo interlingual,

e Traduzir e/é/ou interpretar versus tradutor e/é/ou intérprete: “Traduzir é
interpretar?”, “Todo tradutor € um intérprete?”. Esses questionamentos surgem com
o fato de que a traducdo é comumente confundida com a interpretacdo, assim como
o papel do tradutor € comumente confundido com o papel do intérprete. Como todo
receptor de mensagens verbais, o linguista se comporta como intérprete dessas
mensagens. “Nenhum espécime linguistico pode ser interpretado pela ciéncia da
linguagem sem uma traducdo dos seus signos em outros signos pertencentes ao
mesmo ou a outro sistema”. (JAKOBSON, 2003, p. 65 e 66). Sendo assim, pode-se
dizer que, em relacdo a traducdo, existem as trés situacdes onde traduzimos e
interpretamos, traduzir € interpretar e muitas vezes temos que traduzir ou interpretar,
porém, ja que segundo 0 autor mencionado “nenhum espécime lingustico pode ser

interpretado pela a ciéncia da linguagem sem uma traducao dos seus signos”, pode-
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se afirmar nesse trabalho com uso do género discursivo charge (composto por
enunciados verbais e nao verbais) que, a traducdo e a interpretagcdo se
complementam, ora para a traducéo dos textos da lingua fonte para a lingua alvo e
ora para a compreensao das imagens contidas nesse tipo de texto.

O processo tradutdrio ndo constituiu uma simples passagem de uma lingua
para outra, como um simples ato comunicativo, mas um processo mais amplo, de
interpretacdo, de ressignificacdo, considerando a diversidade cultural e linguistica do
contexto de chegada.

Em relacdo ao tradutor e o intérprete, podemos afirmar que, muitas vezes o
papel do tradutor € confundido com o papel do intérprete, embora em outras o
tradutor seja um intérprete. Entretanto, o papel do tradutor se difere do papel do
intérprete o que nao significa dizer que ao se traduzir ndo estamos interpretando ou
vice versa. O Tradutor e o intérprete fazem a transposicéo do significado de textos e
de falas de um idioma para outro. O tradutor faz a versdo escrita de livros,
documentos e textos em geral de uma lingua para outra. O intérprete traduz
oralmente palestras, discursos, reunides e videoconferéncias. Para isso, ambos
dominam o vocabulario, a gramatica, as girias e as expressdes coloquiais do
portugués e de outras linguas. Também conhecem os costumes, as tradi¢cbes e a

cultura de povos estrangeiros.

Tradutores nunca “apenas traduzem. Eles traduzem no contexto de certas
concepcles e expectativas sobre a traducdo. Nesse contexto, eles fazem
escolhas e assumem posicbes porque tém objetivos a serem atingidos,
interesses a serem perseguidas, causas materiais e simbodlicas a serem
defendidas. Tanto o contexto quanto as agfes dos grupos e individuos séo
determinados socialmente. Os tradutores sdo também agentes sociais”
(HERMANS, 2004, p. 9-10).

Assim sendo, pode-se, neste trabalho, afirmar que, trabalhando em uma
aula de LI, a traducao inter-semidtica auxiliara a inter-lingual por meio da analise que
o aprendiz precisara fazer do género textual charge, levando-se em consideracéo
que o aprendiz tanto precisara compreender os signos verbais (enunciados) quanto

0s nao verbais (imagens) que estédo contidos nesse tipo de texto.
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CAPITULO 1l

CENARIO POLITICO ATUAL DO BRASIL EM ALUSAO AO CARG O DA
PRESIDENCIA DA REPUBLICA

3.1 O impeachment de Dilma Rousseff

Os processos contra a continuidade do segundo mandato da presidente teve
inicio quando o entdo presidente da Camera dos Deputados, Eduardo Cunha
aceitou do procurador Hélio Bicudo e dos advogados Miguel Reale Junior e Janaina
Paschoale denuncias contra a presidente onde, afirmavam que a mesma havia
cometido crime de responsabilidade.

As acusacOes eram que, Dilma Rousselff haveria desrespeitado a lei
orcamentaria e a lei de improbidade administrativa além de suspeitas de seu
envolvimento em escandalos de corrup¢cdes na Petrobras investigados pela policia
federal fazendo alusdo a operagéo lava jato. Havia juristas que questionavam as
denuncias afirmando que as pedaladas fiscais ndo consumavam o crime de
improbidade administrativa.

Com a aceitacdo das denuncias que pesavam contra a presidente, foi
instaurada uma comissao especial na camara dos deputados para decidirem se
haviam fundamentos nessas denuncias. Nesse periodo as ruas de diversas cidades
do Brasil eram palcos de grandes manifestacdes contra e a favor do impedimento da
presidente.

O relatério da comissdo da Céamara dos Deputados foi favoravel ao
impedimento onde, 38 deputados aprovaram o relatério e 27 votaram contra o
mesmo. Em 17 de abril de 2016, o plenario da camara aprovou esse relatério com
367 parlamentares votando a favor e 137 votando contra 0 mesmo. Ao ser enviado
ao senado o parecer da votacdo realizada na camara dos deputados, o senado
formou uma comisséo especial e em 12 de maio de 2016, o senado aprovou por 55
votos contra 22 a abertura do seu processo contra 0 governo da entdo presidente.
Durante esse periodo Dilma Rousselff foi afastada por 180 dias do seu cargo, sendo
assumido interinamente pelo o vice-presidente da republica, o senhor Michel Temer.

ApoOs trés meses de abertura do processo pelo senado, 0 processo contra a

presidente foi concluido em 31 de agosto de 2016, quando Dilma Rousselff perdeu o
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cargo de presidente da republica, ap6s uma nova votacdo do senado que resultou
em 61 votos a favor do seu impedimento e 20 contra.

O cargo da presidéncia do pais passou a ser ocupado por Michel Temer que
€ o atual presidente do Brasil. Dilma Rousself foi 0 segundo presidente do Brasil a

sofrer impeachment; o primeiro foi Fernando Collor.

3.2 Andlise das charges

As charges que serdo analisadas tém como tema central a polémica do
cenario politico nacional atual do Brasil fazendo alusdo ao cargo da presidéncia da
republica, evidenciando algumas situa¢des desde o inicio do segundo mandato da
ex-presidente do Pais Dilma Rousselff até o cenario atual da presidéncia do pais,
onde a ex-presidente foi afastada definitivamente do cargo e o atual presidente do
pais é o senhor Michel Temer.

Os géneros discursivos escolhidos para a andlise sdo charges compostas por
enunciados verbais (texto) em inglés e enunciados nao verbais (imagens). Segundo
Bakhtin (2000, p. 100), "todas as palavras e formas que povoam a linguagem sao
vozes sociais e historicas, que lhe ddo determinadas significacdes concretas”. Essa
citacdo reforca o que j4 foi citado neste trabalho, que o texto chargistico € um
quadro semidtico composto por signos verbais e nao verbais e sempre estara

polemizando uma critica a pessoas e fatos socioculturais e sdcio- historicos.

¥ THiE
(' MAKES US
Lok LIKE A
THIRD WekLP

Charge 1: Enunciados verbais e ndo-verbais
Fonte: Revista Veja (2016).
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A charge acima é de autoria do cartunista Patrick Chappatte e foi publicado
no jornal Herald Tribune. Ao observar esse texto, percebemos uma mulher olhando
um tumulto que esta acontecendo na rua. Ela tem uma faixa passada no seu ombro
e nessa faixa esta desenhada a bandeira do Brasil o0 que mostra a quem esta lendo
o texto (tanto no nivel verbal quanto ndo verbal) que essa senhora € a presidente da
Republica Federativa do Brasil, ela diz: “Isso faz com que a gente pareca um pais de
terceiro mundo”. Por tras dela tem um senhor de paletd e gravata que também esta
a observar o mesmo tumulto. Ele diz: “Pior; parece a Europa”.

Ao observarmos o tumulto que estd acontecendo na rua, enxergamos
pessoas com cartazes, carros virados e fumaga. Em um dos cartazes esta escrito:
“Basta” Em outro cartaz esta escrito: "Ja chega Brasil”.

Faz-se necessario, para que o leitor tenha compreensdo desse texto, um
conhecimento de mundo, pois, ao observar a mulher citada acima, sabendo que a
presidéncia do pais na época em que esse texto foi elaborado e veiculado era
representada por uma mulher, percebe-se que, a mulher da caricatura é apresidente
em exercicio do Brasil na época em que esse texto foi publicado. Ao observar a
caricatura do homem citado acima, percebe-se que tratava de algum parlamentar ou
ministro da casa civil da ex-presidente também olhando para o tumulto.

No segundo mandato da presidente Dilma Rousseff ocorreram pelo Brasil
inimeros protestos pautados em reivindicacbes diversas, protestos esses, que
ocorreram tanto contra quanto a favor do governo da presidenta em exercicio, porém,
inicialmente, eram contra 0 aumento da tarifa de transportes publicos
e,consequentemente, tornaram-se uma grande arma de uso da populacdo para
cobrar e questionar os seus descontentamentos diante dos partidos politicos do
Brasil.

Em toda charge, percebemos as caracteristicas pertinentes desse género
discursivo. Percebemos o exagero ao observar o protesto onde, visualizamos, por
exemplo, carros virados, ou seja, esse texto mostra um olhar sobre os protestos na
sua maior proporcdo de revolta que os protestantes poderiam chegar que eram 0s
danos as propriedades publicas e privadas. Ao refletir sobre a fala da presidenta
onde, ela diz que vai “parecer” que o Brasil € um pais de terceiro mundo,
observamos a polifonia, pois, dependendo do ponto de vista de cada leitor ele pode

sim considerar o Brasil um pais de terceiro mundo mesmo que nao seja.



39

A cada palavra da enunciacdo que estamos em processo de compreender,
fazemos corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica.
Quanto mais numerosas e substanciais forem, mais profunda e real é a
nossa compreensao (BAKHTIN, 2000, p. 132).

Percebemos que esse texto ridiculariza a politica do pais ao mostrar a sua
populacdo indo para as ruas protestar contra irregularidades voltadas para a
corrupcdo no governo de Dilma Rousselff e insatisfacdes, ja a intertextualidade
nesse texto ocorre pelo fato dele exigir do leitor o conhecimento de mundo, nesse

caso sobre o cenério politico atual do Brasil para que seja compreendido.

A linguagem passa a ser vista como intertextual dupla e ambivalente, através
do processo de “transformacéo”. O estatuto da palavra torna-se o “mediador”
que liga 0 modelo estrutural ao ambiente histoérico-cultural, da mesma forma
gue torna o regulador entre a diacronia e sincronia. O sujeito, destinatario e o
contexto tornam-se elementos em dialogo, promovendo elementos
ambivalentes. O termo “ambivaléncia” implica a insercdo socio-histérica no
texto (e do texto na histéria) e, por isso, aproxima-se do didlogo, por seu
carater duplo. Assim, a intertextualidade é tida como um diélogo intertextual
no qual o “vaivém entre o sujeito e 0 outro, entre o escritor e o leitor, 0 autor
estrutura-se como significante, e o texto como dialogo de dois discursos”
(KRISTEVA, 1978, p. 82).

Charge 2: Enunciados verbais e ndo-verbais
Fonte: Blogfera, 2016.

Esta charge é de autoria do artista plastico costa-riquenho Arcadio Esquivel e
foi publicada em um jornal canadense enfatizando a crise politica do Brasil. Nesse
texto a garota de Ipanema é observada por um artista como um monstro da
corrupcdo. Chegamos a concluséao de que, quem observa a garota de Ipanema é um
artista porque em uma das méaos ele carrega um violdo. O artista diz: “Vocé mudou!”,

essa mudanca a que ele se refere ocorre nesse texto pelo o exagero do chargista ao
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mostrar a garota de Ipanema em formas diferentes dos padrbes de belezas da
mulher brasileira ditados pela sociedade, onde a aparéncia da mulher brasileira é
admirada mundialmente, caracteristica esta que € destorcida nesse texto ao se fazer
uma caricatura da garota de Ipanema em forma de monstro.

Percebemos que o chargista tinha a intencdo de ridicularizar o Brasil ao
observar ao redor do mostro e do artista os prédios e a paisagem que o0s rodeia
onde, esta escrito “Brasil”. Percebemos que o monstro esta de biquini e que em sua
barriga estd escrito corrupgcdo, esta corrupcdo nesse caso € referente aos
escandalos de corrupcdo ocorridos no governo do ex-presidente Lula e da ex-
presidente Dilma Rousselff, porém, cada leitor, dependendo do seu conhecimento
de mundo, ou seja, do conhecimento atual que ele tem sobre o contexto
sociocultural ou sécio-histérico de determinado lugar, nesse caso o cenario politico
atual do Brasil vai ter uma interpretacdo diferente desse texto o que evidéncia nesse
texto a polifonia e a intertextualidade, pois o texto permite mais de uma interpretacao

e ndo se auto-explica,exigindo assim do seu leitor conhecimento de mundo.

Charge 3: Enunciados verbais e ndo-verbais
Fonte: Blogosfera (2016).

Esta charge é de autoria do artista plastico costa-riquenho Arcadio Esquivel e
foi publicada num jornal canadense enfatizando a crise politica do Brasil.
Observamos que a estatua do Cristo Redentor esta usando uma mascara, em sua
base estéa escrito Brasil e ao lado direito vemos um prédio que esta escrito politicos.
Percebemos que do prédio esta saindo sujeira em forma de gases poluentes e que

esta contaminando tudo ao seu redor.
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Esta nitido o exagero nesse texto ao colocar o cristo redentor de méscara, ou
seja, a poluicdo causada pelos os politicos esta tdo grande que até a estatua do
Cristo Redentor estd necessitando usar uma mascara pra se proteger, pois, a
podriddo dos politicos por meio de suas trapacas e jogos sujos estdo em um nivel
tdo alto que nem o Cristo Redentor (um dos simbolos que representam o Brasil) esta
suportando isso.

Observamos o ridiculo ao qual a politica do Brasil foi criticada e submetida
nesse texto ao se referir aos politicos do pais de maneira a denegri-los, ou seja, ao
mostrar no texto que sao imensamente sujos. Essa sujeira, dependendo da
interpretacéo de cada leitor, pode ser referente a serem desonestos ou a ndo terem
higiene, por exemplo, entdo percebemos a polifonia, pois 0 texto nos permite mais
de uma interpretacao.

A intertextualidade ocorre pelo o fato do texto exigir do leitor conhecimentos
sobre o cenario politico atual do Brasil.

THIS ONE
IS CALLED
"BRAZIL"

ALEAClD 16316

Charge 4: Enunciados verbais e ndo-verbais
Fonte: Blogfera (2016).

Esta charge é de auotira do artista plastico costa-riquenho Arcadio Esquivel e
foi publicada no jornal norte americano Billings Gazette,com o intuito de ilustrar o
artigo de Robert J. Samuelson publicado no jornal “Washington Post”. Percebemos
nela que o chargista exagerou ao remeter uma obra de arte desorganizada e afirmar
que essa obra de arte representa o Brasil, onde mostra um quadro composto por
desenhos desorganizados ultrapassando até as dimensdes do quadro.

O desenho mostra dois estrangeiros que observam a obra de arte

desorganizada, um dos observadores diz: "Este se chama Brasil’, 0 observador ao
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comparar o desenho com Brasil ridiculariza o pais; essa desorganizacdo, porém,
pode ser, por exemplo, na saude, na educacdo, na justica, na economia e na politica,
no entanto, foi referindo-se a economia e a politica que Robert J. Samuelson
elaborou seu artigo.

Percebemos entdo a polifonia, pois esse texto permite ao leitor ver o Brasil
desorganizado de varias maneiras, o que vai definir na interpretacdo dessa charge e
a critica que ela quer despertar € o conhecimento de mundo da atualidade que ela
foi publicada, ou seja, a realidade atual econémica e politica do pais que induziu o
autor a elaborar um texto sobre determinado assunto (politica e economia nesse
caso) com a finalidade de passar uma mensagem, essa mensagem, por sua vez, € o
contexto que esta embutido no texto chargistico, mas que, através da sua
interpretacdo, podemos compreender, configurando-se assim a intertextualidade.
Pois, 0 texto ndo auto-explica a mensagem que ele quer passar para o leitor e,s0
através do conhecimento que o leitor tem sobre o pais(Brasil) € que ele consegue
compreender a mensagem desse género discursivo. Esse texto nos mostra a visédo

gue os estrangeiros tém sobre o Brasil.

Charge 5: Enunciados verbais e ndo-verbais
Fonte: UOL (2016).

Essa charge foi feita pelo o chargista Carlos Latuff e foi publicada em varios
jornais de grande importancia, tanto no Brasil como no exterior. Dentre eles o The
Guardian, New York Times, Irish Times.

Observamos o mapa do Brasil sendo pisado por ratos vestidos de palet6 e
gravata,festejando, fazendo selfies, segurando a bandeira do Brasil e

gritando impeachment. Ao lado vemos uma pessoa cuja cabeca € o globo terrestre
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mostrando o mapa do Brasil, com uma Camera filmando o que esta acontecendo e
com a mao no rosto.

Analisando esse texto, percebemos que se trata do processo de impedimento
da presidente Dilma Rousseff onde, os ratos fazem aluséo aos deputados brasileiros,
a influéncia da bancada evangélica no golpe e a justificativa de seus votos em nome
de Deus, além de todo o pensamento tradicional e radical referente as questdes de
género, raca e classes sociais marcadas pelos discursos dos parlamentares que
votaram a favor e contra o impeachment da ex-presidente Dilma Rousselff e a
pessoa que estd ao lado filmando com a méo no rosto representa € um cinegrafista
gue, nesse caso representa a imprensa internacional envergonhada com o que esta
acontecendo naquela votacéao.

Como ja foi descrito, essa charge repercutiu em Varios jornais internacionais
relatando irregularidades no processo do impeachment da presidente Dilma
Rousseff. Ao se criar a insinuagcdo de que os deputados sao ratos, percebemos o
exagero presente nesse texto, pois ratos sado animais irracionais sujos, nessa
comparacao de parlamentares com ratos tanto séo ridicularizados os parlamentares,
quanto é ridicularizada aquela votagéo, pois nela os deputados em seus discursos
usaram argumentos sem fundamentos para justificar seus votos, esses argumentos
foram alvo de criticas pelo o pais inteiro e consequentemente repercutiram por todo
0 mundo.

O cinegrafista esta representando a imprensa internacional envergonhada
com 0 que esta presenciando, porém, em seu colete estd escrito “pressione”.
“Pressione” nesse caso, pode ser entendido como exercer uma pressao psicologica
sobre os demais parlamentares, exercer pressado psicoldgica sobre a presidente em
exercicio ou até mesmo pode ser entendido como apenas pressionar algum botéo
que esteja na camera para que ela realize alguma funcéo especifica, porém, nesse
caso, percebemos que se refere pressdo que a midia nacional fez em relacdo ao
impeachment por apoia-lo, além da pressao que alguns jornais do exterior tentaram
fazer para alertar o povo brasileiro sobre o golpe, ou seja, dependendo da
compreensdo de cada leitor pressione vai ter um significado diferente, se
configurando assim a polifonia, pois, o0 texto nos permite mais de uma interpretacao.

Observamos a intertextualidade nesse texto ao perceber que ele requer
conhecimento de mundo para que seja compreendida a mensagem que ele quer

passar, ou seja, faze-se necessario para que se compreenda essa charge que, o
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leitor tenha conhecimento do cenario politico atual que o pais ao qual ela se refere
esta vivenciando.

Observando todo o texto, percebemos que a principal mensagem que ele
quer passar € o olhar do mundo inteiro sobre aquela votacao, cujos parlamentares
se comportaram de maneira vergonhosa, ora gritando e atrapalhando o discurso dos
outros, ora empurrando os demais, ou insultando e ainda usando de argumentos
il6gicos para justificar seus posicionamentos onde, se tratava de uma importante
votacao que, ia definir pelo o afastamento de um presidente e posteriormente todo o
futuro de um pais.

Seguem abaixo algumas justificativas citadas pelos parlamentares para

legitimar o “SIM” ao impeachment:

“Pelo aniversario da minha neta” "Em memoria do meu pai"

“Pelos fundamentos do cristianismo” "Por causa de Campo Grande, a

"Pelos principios que ensinei a minha filha" morena mais linda do Brasil"

"Pelo Bruno e o Felipe" "Para me reencontrar com a histéria"
"Pelo meu neto Pedro" "Pelo estatuto do desarmamento”
"Pelos magcons do Brasil" "Pelo com~unismo que assombra o pais"
"Pelos produtores rurais, que se o produtor ndo "Pela nacéo evangélica”

"Pelo povo destemido e pioneiro do
estado de Rondénia"
"Pelo resgate da auto estima do povo

plantar, ndo tem almoco nem janta"
"Proposta de que crianga troque de sexo ha escola
(...) Pelo fim do ensino de sexo para criancas de 6

anos” brasileiro"
"Pelo fim da rentabilizacdo de desocupados e "Pela BR-429 .
" Pela minha esposa, pelo meu filho e

vagabundos minha filha"
"Pela F_am|I|a Quadrang_ular" "Por Daiane, Mateus e Adriane”

Pelos idosos e pelas criancas "Por todos os corretores de seguro”
"Pelo fim da Vagabundizag&o remunerada” "Pela minha filha Manoela que vai
"Pela Minha mée nega Lucimar..." nascer"

"Pela renovagéo carismatica” "Pela minha mée que esta em casa com
"Pelos médicos brasileiros" os seus 93 anos"

"Pelo fim da CUT e seus marginais" "Pelo meu neto e bisneto"

"Pelo fim dos petroleiros, digo, do Petroléo" "Em homenagem ao aniversario da
"Pelos progressistas da minha familia, Maria minha cidade"
Vitéria"™'Pela Republica de Curitiba" "Pela minha méaezinha"

"Pela paz de Jerusalém”

Fonte: UOL (2006)
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Fonte: Jornal The New York Times (2016).

Charge publicada pelo Periédico mais importante e influente do mundo, o
norte-americano The New York Times. Observamos um texto composto apenas por
enunciados nao verbais, onde temos a figura de uma mulher acuada em cima de um
banco e abaixo dela uma ninhada de ratos. Sem nenhum enunciado verbal, ao
observar esse texto e sua data de publicacéo dia 27/08/2016, compreendemos que
trata do desfecho do processo de impeachment da ex-presidente do Brasil Dilma
Rousselff e os ratos sdo os parlamentares que decidiram pelo seu afastamento do
cargo da presidéncia. Como a charge anterior, esse texto faz alusdo aos
parlamentares como ratos por considerar o0 processo de impedimento da presidente
ilegal e sem fundamento relatando a ridicularizacdo internacional do Brasil diante
doesse afastamento entdo, percebemos o ridiculo dessa charge que, no caso é
ridicularizar o Brasil por considerar o processo como um golpe.

Percebemos que o chargista exagera ao observar a comparacdo dos
parlamentares com uma ninhada de ratos, seres irracionais e sujos. A polifonia
nesse texto se configura dependendo do ponto de vista do leitor, pois, para o The
New York Times, a ninhada de ratos “os parlamentares”, vdo decidir pelo o
afastamento de uma mulher honesta e eleita democraticamente onde, muitos deles
respondem a processos, ou seja, para o jornal estaria se configurando nesse caso
um golpe, porém, cada leitor dependendo do seu ponto de vista ird ter um
posicionamento diferente em relacdo ao afastamento, o que significa que esse texto

nos permite mais de uma interpretacdo e observamos a intertextualidade, pois, o
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texto exige do leitor para ser compreendido conhecimento de mundo, nesse caso a
cerca da situacao politica de um pais.

Levando esses textos para a sala de aula, o aprendiz fara uso da traducao
interlingual para traduzi-los da lingua fonte para a lingua alvo e também da traducao
inter-semiotica para traduzir os signos n&o verbais existentes nesses textos onde, a
linguagem verbal se alia a linguagem né&o verbal para produzir o discurso elaborado
e a traducdo inter-lingual se aliara a traducado inter-semiética para que se torne

possivel a interpretacéo desses textos.
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CONCLUSAO

Consciente de que ainda ha muito a se avancar em relagéo ao ensino de LI,
encontramos no género discursivo charge, através do LC, do EC e com o auxilio
da traducdo, meios de aproximar o aluno a lingua alvo por se tratar de textos
socio-discursivos, ou seja, que circulam na sociedade, polemizando
acontecimentos inseridos na atualidade que o aprendiz esta inserido,
oportunizando aos seus aprendizes o contato com praticas sociais de leitura e
escrita voltadas pra situacdes reais de comunicacdo e permitindo a interacao
entre os usuarios da lingua.

O LC nos faz perceber que existe uma grande necessidade de mudanca no
ensino de LI, principalmente nas metodologias de ensino dos educadores. Os
géneros do discurso constituem um vasto campo de estudos ao dispor dos
educadores para tornar seus aprendizes sujeitos criticamente letrados, pois, sao
importantes ferramentas de ensino como préticas discursivas. Desse modo, 0 ensino
critico de linguas deve ser pautado em uma relacdo dialogica entre professor -texto-
aluno despertando neles a sua criticidade.

Assim sendo, pode-se, neste trabalho, afirmar que, trabalhando em uma
aula de LI, a traducao inter-semidtica auxiliara a inter-lingual por meio da analise que
o aprendiz precisara fazer do género textual charge, levando-se em consideracéo
que o aprendiz tanto precisara compreender 0s signos verbais (enunciados) quanto
0s nao verbais (imagens) que estédo contidos nesse tipo de texto.

Levando esses textos para a sala de aula, o aprendiz fara uso da traducdo
inter-lingual para traduzi-los da lingua fonte para a lingua alvo e também da traducéo
inter-semiotica para traduzir os enunciados nao verbais existentes nesses textos
onde, a linguagem verbal se alia a linguagem nédo verbal para produzir o discurso
elaborado e a traducao inter-lingual se aliara a tradugéo inter-semiotica para que se
torne possivel a interpretacdo desses textos.

Um dos grandes desafios para o educador ao se trabalhar com LE, nesse
caso a LI, € promover condicbes para que a aquisicdo da lingua fonte ocorra de
maneira satisfatéria em favor do aprendiz, sendo assim, o educador precisa buscar
uma formacédo continuada explorando meios que possam colaborar com suas

metodologias de ensino fazendo uso tanto das teorias formais (sua formacao
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académica), quanto das teorias informais (informacdes que contribuem com sua
formacéo intelectual e decisdes) afim de melhor conduzir o ensino de LI. Entao fica
para reflexdo o fato de que, formar cidaddes criticamente letrados, autbnomos,
emancipados e empoderados é um grande desafio tanto para os educadores quanto
para as escolas, porém, € um sonho (utopia) que se deve perseguir.

Assim, acredita-se que este trabalho monografico contribui de forma
qualitativa para a reflexdo tanto a cerca do tipo de cidaddo que, como educadores
devemos formar quanto para as praticas de ensino que devemos expor aos Nossos
aprendizes apontando implicagbes pedagogicas com o uso do texto verbo-visual
charge em sala de aula onde, percebemos que esse género discursivo desencadeia
a motivacado do aprendiz para a leitura, comunica ludicamente, desperta a atencéo
levando o aprendiz ndo so a refletir, mas, e principalmente refletir criticamente sobre
seu mundo real, levando o aprendiz a descobrir visdes de mundo complexas e sutis.

Finalizando, utilizando as palavras de Leu Jr et al. (2004, p.1) para afirmar
que: “ler um livro nos modifica para sempre [...]. Ensinar um aluno a ler criticamente
também €& uma experiéncia transformadora. Abre janelas para o0 mundo e cria uma
infinidadede oportunidades de participacdo e fortalecimento de sua Identidade como

cidaddo do mundo”.
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