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RESUMO

Este estudo consiste em analisar como o0 estdgio contribui para a formacgéo
docente, por ser a docéncia uma carreira complexa que necessita de profissionais
capacitados e que possam estar aptos as mudancgas corriqueiras e inovadoras. O
estudo busca explanar por varias maneiras de como o0 estagio vem contribuir de
forma significativa para a formacao docente, com a contribuicdo de amparo tedrico
de Pimenta e Lima (2004), Pimenta (2005), Barreiro e Gebran (2006), PCNs
(1999), dentre outros, contando ainda com um questionario o qual foi langado aos
alunos graduandos. A partir de todas as analises, foi possivel compreender que o
estagio possui uma grande parcela de relevancia para a formagdo do professor,
podendo concluir que o inicio pratico da docéncia comeca ainda na graduacéo,
assim, o estagio além de ser um componente curricular para suprimento de carga
horaria, tem o papel de mostrar aos graduandos todas as questdes inerentes a
realidade do trabalho docente em sala de aula, ampliando desde cedo sua visado
para futuro professor.

Palavras-chave: Estagio. Formacédo. Docéncia.



ABSTRACT

This study aims to analyze how the internship contributes to teacher education,
because teaching is a complex career that requires trained professionals who may
be able to adapt to new and innovative changes. In this way, the study seeks to
explain in several ways how the internship contributes significantly to teacher
education, with the contribution of theoretical support from Pimenta and Lima (2004),
Pimenta (2005), Barreiro and Gebran (2006), PCNs, among others, already in the
second chapter comes to deal with a questionnaire which was released to
undergraduate students. From all the analyzes, it was possible to understand that the
internship has a great part of relevance for the teacher's formation, and can conclude
that the practical beginning of the teaching begins still in the graduation, thus, the
stage besides being a curricular component for supply Has the role of showing the
students all the questions inherent to the reality of the teaching work in the
classroom.

Keywords: Stage. Formation.Teaching.
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INTRODUCAO

A formagéao do profissional da educagé&o consiste em um tema complexo em
meio as questdes educacionais, sendo inlUmeras as questdes inerentes a qualidade
do ensino e aprendizagem que estdo diretamente ligadas a formacao do professor.
Nessa perspectiva, sabe-se que o docente necessita de uma formacéao significativa
e inovadora, dessa forma, o inicio pratico da docéncia comeca ainda na graduacao,
através do estégio supervisionado, o qual favorece o graduando vivenciar e praticar
suas experiéncias como futuro docente.

O estagio supervisionado na graduacao, além de contar como complemento
de carga horaria do curso, tem um relevante papel no tocante a formacdo do
professor. Sendo evidente a caréncia de profissionais da educacado altamente
capacitados, o meio educacional busca respostas que ampliem e possam tratar
certas deficiéncias referentes a esse caso. Pode-se afirmar que o estagio € o
primeiro meio pelo qual o graduando ira atuar em sala de aula, logo é iniciado ai a
identidade docente, valendo ressaltar que é exatamente no estdgio em que o sujeito
passard a enxergar a sala de aula e a profissdo do professor de outra forma. Parte
dessas perspectivas, questionamentos inerentes a relevancia do estadgio na
formacao docente e inUmeras questfes que necessitam ser discutidas.

Partindo dessas andlises acerca do estagio, o principal objetivo do estudo é
analisar como o estagio contribui para a formacdo docente, como também refletir
sobre o estadgio enquanto espaco tedrico-pratico na formacdo de professor,
pesquisar 0 estagio como o espaco para a contribuicdo da profissdo de professor, e
ainda reconhecer os critérios que viabilizam o estdgio como um relevante objeto na
formacao docente. Esses objetivos séo as bases para explanar de forma significativa
todos os questionamentos que serao levantados no decorrer do estudo, voltado para
uma pesquisa de ordem bibliografica contando com suporte tedrico das autoras
Pimenta e Lima (2004), Barreiro e Gebran (2006), os PCNs (1999), dentre outros,
com o complemento de um questionario voltado aos alunos graduandos, o qual foi
elaborado para analisar as diferentes conclusdes que os alunos tiveram durante o

processo do estagio.
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1 ESTAGIO SUPERVISIONADO: PRIMEIRAS APROXIMACOES COM A
DOCENCIA

A formacéo do profissional da educacé@o tem se constituido em um assunto
bastante debatido no tocante ao ensino e aprendizagem de todo o pais,
principalmente no que se refere aos fatores que inferem na qualidade do ensino que
tem sido ministrado, outros que desfavorecem um ensino e aprendizagem de
qualidade para todos. Nessa perspectiva, vale ressaltar que a formacgéo do professor
€ um dos requisitos de maior relevancia no meio educacional, pois é a partir da
formacdo do docente que o mesmo podera atuar de acordo com sua capacidade e
limitacOes; espera-se que 0 mesmo possa ser detentor de uma formacgao
significativa, para assim poder trabalhar satisfatoriamente em sala de aula, para
isso, conta-se com um fator essencial na grade curricular nos cursos de graduacao,
gue se trata do estagio supervisionado.

Considerando o Estagio Supervisionado como um referencial relevante para a
formacao do professor e sendo o primeiro ponto a ser executado pelo graduando
enquanto docente, Pimenta e Lima (2004) ressaltam que: “O estagio € o eixo central
na formacdo de professores, pois é através dele que o profissional conhece o0s
aspectos indispensaveis para a formacdo da construcdo da identidade e dos
saberes do dia a dia”. Conforme a afirmagédo das autoras, 0 estagio atua como o
primeiro meio pelo qual o graduando ir4 obter contato direto com a docéncia e
desenvolver suas praticas de ensino, podendo assim vivenciar diversas situacdes
decorrentes em sala de aula, e construir sua identidade profissional.

Barreiro e Gebran (2006, p. 90) apontam que:

[...] deve-se atribuir valor e significado ao estagio supervisionado,
considerando ndo um simples cumprimento de horas formais exigidas pela
legislacdo, e sim um lugar por exceléncia para que o futuro professor faga a
reflexdo sobre sua formacéo e sua acéo, e dessa forma possa aprofundar
conhecimentos e compreender o seu verdadeiro papel e o papel da escola
na sociedade.

O estagio além de ser um importante componente curricular nos cursos de
graduacédo, € um meio que traz em si fatores que viabilizam o sujeito a iniciar o

desenvolvimento de suas praticas pedagdgicas, como também aprimorar suas

reflexdes e saberes sobre o que esta sendo explorado e posteriormente trabalhado



11

por ele mesmo. Dessa forma, o estagio supervisionado exige do aluno estagiario a
observacao, reflexdo critica, teoria e pratica, visto que ele esta no processo de
construcdo e desenvolvimento de suas concepcdes sobre o papel do professor e
todos os fatores que estéo diretamente implicados nesse papel.

Enfatizando o estagio na formacdo docente, Barreiro e Gebran (2006, p. 90)

destacam:

a) a docéncia é a base da identidade dos cursos de formacao;

b) 0 estagio é um momento da integracao entre teoria e pratica;

c) 0 estagio ndo se resume a aplicacdo imediata, mecénica e
instrumental de técnicas, rituais, principios e normas aprendidas na teoria;
d) 0 estagio é o ponto de convergéncia e equilibrio entre aluno e o
professor.

Apreende-se das afirmacfGes das autoras alguns critérios que tornam o
estagio como eixo relevante na formacdo do professor, pois enfatizam relacdes
decorrentes entre formacdo inicial, teoria e pratica e pratica de ensino

aprendizagem, de modo geral, envolvendo a relacéo sujeito e formacéo docente.

1.1 Relacdo tedrica e pratica na formacéao docente

Depois do primeiro contato na sala de aula através do estagio, surge o
momento de construcdo das praticas de ensino e aprendizagem. Nesse momento
serdo mobilizadas as teorias estudadas ao longo da graduacao, pois estas passam a
ser aplicadas, ndo em sua totalidade, em sala de aula; visto que a pratica coloca o
estagiario diante de realidades que muitas vezes se tornam bem distantes da

simples teoria. Desse modo, Pimenta (2005 p.28) afirma:

O exercicio de qualquer profissdo é pratico nesse sentido, na medida em
que se trata de fazer “algo” ou “agéo”. A profissdo de professor é também
pratica. E se o curso tem pro funcdo preparar o futuro profissional para
praticar, € adequado que tenha a preocupacao com a pratica. Como néo é
possivel que o curso assuma o lugar da préatica profissional [...], 0 seu
alcance sera tdo somente possibilitar uma no¢do da pratica, tomando-a
como preocupacao sistemética no curriculo do curso.

s

A pratica € necessaria em qualquer curso, pois depois das observacoes,

investigacoes e reflexdes, vem o momento de colocar em acéo aquilo que vem
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sendo abordado de maneira teodrica durante determinado tempo. Nessa mesma
perspectiva Favero (1992), afirma que apenas com a teoria, um sujeito ndo se torna
um bom profissional, € necessario desenvolver a pratica antes de tudo, ser apenas
detentor dos saberes tedricos ndo é o suficiente. Como também aponta Freire (1991,
p.106): “A pratica ndo é a teoria de si mesma”. Assim, € ingénuo afirmar que apenas
a teoria é capaz de formar um profissional capacitado que possa desenvolver um
trabalho promissor.

A relacéo tedrica e pratica no processo de formagédo do docente devem estar
sempre em pauta, o profissional necessita refletir criticamente sobre sua pratica,
como vem sendo explanada em sala de aula, se realmente suas metodologias
utilizadas estdo atendendo todos os publicos, em quais aspectos praticos necessita
aperfeicoar, assim, de forma satisfatéria o docente podera contribuir de maneira
qualitativa para um ensino e aprendizagem que possam atender a todos os alunos
de maneira geral. Como destaca Freire (1996) que somente refletindo de maneira
critica a propria pratica a qual se efetiva hoje que podera aprimorar a pratica futura.

A aprendizagem do individuo depende de toda a escola como um todo,
contando, sobretudo com os recursos metodolégicos, fisicos, financeiros, dentre
muitos outros que a comunidade escolar dispde, entretanto, a maior parcela de
contribuicdo parte do docente, pois ele € o intermediario que pratica a acao de
ensinar, de instigar o sujeito a ir sempre mais além, dessa forma, a aprendizagem do
aluno ira se formular de acordo com o que o docente transmite para ele. Nessa
perspectiva, um docente com uma formacdo limitada conseqiientemente nao ira
atingir um grau satisfatorio de evolu¢do na aprendizagem dos seus alunos, sendo
assim, o professor precisa saber e saber fazer, compreender o que esta sendo
realizado e por qual motivo.

Barreiro e Gebran (2006, p.89) relatam que o professor:

[...] como sujeito que ndo apenas reproduz, por ser também sujeito do
conhecimento — pode, por meio de uma reflexdo critica, fazer do seu
trabalho em sala de aula um espaco de transformac&o. E na acéo refletida e
no redimensionamento de sua pratica que é possivel, ao docente, ser
agente de mudancas, na escola e na sociedade.

O professor precisa sempre recorrer a reflexdo critica, somente através dela

que 0 mesmo conseguira fazer uma auto avaliacdo sobre suas préticas de ensino e
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logo constatar pontos que necessitam ser aprimorados, assim, ira gerar uma grande
parcela de contribuicdo para seus alunos como também toda a comunidade escolar.
Diante disso, € percebivel que o professor € um dos componentes principais na
construcéo do ensino e aprendizagem, somente ele tem a autonomia transformadora
para criar condi¢des, inovar suas metodologias, provocar mudancas e até mesmo
mudar as concepc¢des de seus alunos.

Segundo Pimenta (2005, p. 92): “A atividade tedrica é que possibilita de modo
indissociavel o conhecimento da realidade e o estabelecimento de finalidades para
sua transformacgédo. Mas para produzir tal transformacéo nédo é suficiente a atividade
tedrica; é preciso atuar praticamente”.

Portanto, a relacdo entre teoria e pratica na formacdo do profissional da
educacdo € de grande relevancia, de certa forma ha um elo entre ambas, sédo
consideradas indissocidveis. Ndo basta apenas conhecer 0os meios por bases

tedricas e nao ter a oportunidade de praticar de modo objetivo.

1.2 A construcao da identidade docente

A formacédo da identidade profissional de um determinado individuo € iniciada
a partir do seu convivio naquela 4rea em que atua, em se tratando de professor,
pode-se perceber que logo no periodo proposto pelo estagio, no qual o aluno ir4
assumir o papel de professor atuante em sala de aula, inicia-se um processo de
construcdo identitaria, ou seja, o estagiario ira refletir se o caminho docente é
realmente o que almeja, e logo ir procurando meios para que possa se aperfeicoar
de modo qualitativo, assim ird surgindo um referencial em sua construcao identitaria.

Para Pimenta (1999, p.19), a construcdo da identidade do professor é

construida a partir:

[...] da significacdo social da profissdo, da revisdo constante dos
significados sociais da profissao; da revisao das tradicbes. Mas também da
reafirmacdo das praticas consagradas culturalmente e que permanecem
significativas. Préaticas que resistem a inovacdo porque prenhes de saberes
vdalidos as necessidades da realidade. Do confronto entre as teorias e as
praticas, da andlise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, da
construcdo de novas teorias.
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Dessa maneira, € perceptivel que a identidade do docente precisa estar
adaptada ao contexto social, politico e historico, sendo necessario que haja na sua
pratica um processo de critica e reflexdo, desta forma, podera promover a identidade
do docente uma maneira de poder reconstruir-se e ressignificar-se continuamente.

Para Pimenta (1999, p.18) A identidade do professor: “é resultado de um
processo de construgcdo do sujeito historicamente situado”. A construgdo da
identidade do professor ndo deve estar limitada as teorias e praticas vivenciadas, e
sim constantemente em reconstrucao, buscando inova¢gdes que possa reinventa-los
de forma promissora. Assim, a identidade docente ndo esta limitada a um
determinado periodo de sua formacao, o professor necessita estar adaptando-se as
inovacbes que surgem constantemente no meio educacional e social, buscando
aperfeicoamento para suas metodologias e comecar a pratica-las, assim a
identidade do profissional ir4 se construindo significativamente.

De acordo com Pimenta (1999, p.19-25), existem alguns importantes quesitos
para a construcao da identidade do professor:

= Significagdo social da profissdo — reafirmacdo da pratica, revisdo das
tradices;

= Discussédo da questdo do conhecimento, o qual se subdivide em trés estagios
— informacgéo, andlise, classificagdo e contextualizacdo da informacéo;
inteligéncia, sabedoria e consciéncia;

= Conhecer a realidade escolar com olhar de futuro professor, ndo mais como
aluno.

Portanto, a construcéo da identidade docente é constituida a partir de critérios
gue vao desde a verdadeira significacdo da docéncia, que implica a compreensao se
realmente a profissdo de professor lhe satisfaz enquanto profissional, contando
também com o0s saberes acerca das questdes tedricas e pessoais, deixando de
conceber a escola com o olhar de aluno e passando a ter um olhar de professor,
podendo, dessa forma, agir de maneira critica reflexiva, atribuindo maiores
concepgOes de ensino e aprendizagem aos alunos e, consequentemente, formando
sua identidade.

Mesmo com o objetivo de sempre haver aperfeicoamento quanto & formacao
de professor, ainda ha obstaculos que trazem deficiéncias quanto a formacgéo
docente e conseqientemente a construcdo identitaria dos mesmos. Nessa
perspectiva, os PCNs — Parametros Curriculares Nacionais (1999, p.239-240) —

ressaltam:
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Ha problemas que impedem a construcdo de identidade propria dos futuros
professores, como a auséncia de alternativa institucional para os estagios
necessarios a formacao, a falta de integracdo da escola com os diversos
espagos educacionais ha sociedade, o distanciamento entre as instituicbes
de formacédo de professores e os sistemas de ensino da educacéo basica.
Por conta disso, nos cursos de formacdo ndo se discutem a contento
propostas curriculares e projetos educativos; a distancia das condicbes
reais de trabalho dificulta, por exemplo, um tratamento adequado dos
contelidos. O professor ndo aprende a criar situacdes didaticas eficazes nas
guais sua area de conhecimento ganhe relevancia em contextos de
interesse efetivo de seus estudantes.

Com essas dificuldades que geralmente sdo corriqueiras, o docente corre o
risco de ter uma formacao precaria, limitada apenas aquilo que Ihe foi oferecido na
sua formacdo inicial, possibilitando um ensino limitado. Nessa perspectiva, o préprio
docente deve auto avaliar-se, refletir criticamente sobre suas metodologias de
ensino e procurar meios que possam o aperfeicoar ainda mais, para que assim,
desperte interesse em seus alunos e 0S mesmos possam progredir
satisfatoriamente.

A identidade docente estd em meio a varias transicfes, os PCNs ressaltam
trés critérios que condizem a estas transicées, o primeiro diz respeito a deficiente e
limitada formacdo de professor, que logo acarreta iniUmeros obstaculos para a
efetivacdo do ensino em sala de aula, cabendo a escola propor iniciativas que
possam superar esses problemas. O segundo diz respeito a execucdo das novas
orientacdes curriculares que foram publicadas, e por fim, a formacdo do professor
que deve ter continuidade no periodo em que 0 mesmo estiver atuando em sala de
aula.

Sobre o professor critico e reflexivo, os PCNs - Parametros Curriculares

Nacionais - (1999, p.244) afirmam:

O que se deseja, afinal, sdo professores reflexivos e criticos, ou seja,
professores com um conhecimento satisfatério das questbes relacionadas
ao ensino e a aprendizagem e em continuo processo de autoformacao,
além de autdbnomos e competentes para desenvolver o trabalho
interdisciplinar. Um dos instrumentos (teis a essa reflexdo baseia-se em
procedimentos de auto-observagdo e andlise, em que se destaca a
importancia de o professor saber o que faz em sala de aula, e de saber
porque o faz dessa forma e ndo de outra.

Torna-se evidente que para a constru¢do da identidade docente, como
também para um ensino e aprendizagem de qualidade, a reflexao critica € essencial,

pois através dela é que o docente consegue rever sua pratica de ensino e sua
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propria formagdo. Ou seja, o docente necessita pensar e repensar sobre seus
conceitos de ensino, da sua formacdo profissional, somente com essa auto
observacdo sobre suas metodologias de ensino € que realmente pode-se chegar a
devidas conclusdes, as quais possam favorecer ainda mais a aprendizagem de seus
discentes e colaborar de forma qualitativa para toda a comunidade escolar como um

todo.

1.3 Estagio na UEPB

Para Pimenta (2005, p.70), “a finalidade do estagio supervisionado é
proporcionar que o aluno tenha uma aproximacao a realidade na qual ira atuar”.
Desse modo, além do estdgio ser um componente curricular nos cursos de
graduacdo, como requisito para suprir toda a carga horéria, ele também atua como
importante meio que possibilita ao aluno graduando desenvolver as praticas que a
profissao exige.

De acordo com a RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/068/2015, CAPITULO 1V,
intitulado DOS ESTAGIOS SUPERVISIONADOS, Secéo |, Das disposicdes gerais,
Art. 47: “O estagio na UEPB caracteriza-se como Componente Curricular que
objetiva ao aprendizado de competéncias e habilidades profissionais, promovendo a
contextualizag&o curricular e articulagéo entre teoria e pratica”. (2015, p. 16).

A referida resolucdo informa também que o estagio é definido pela Lei n°,
11.788, de 25 de setembro de 2008, como o ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho
produtivo do estudante. O estagio integra o itinerario formativo do educando e faz
parte do projeto pedagdégico do curso.

Nos Cursos de Licenciatura Plena em Letras da UEPB, o estagio atualmente
é dividido em trés etapas: observacdes das aulas e do cotidiano escolar tanto no
Ensino Fundamental Il quanto no Ensino Médio, que sao realizadas no 4° periodo do
curso; intervencao no Ensino Fundamental Il, realizada no 5° periodo e, intervencao
no Ensino Médio, etapa realizada no 6° periodo. Ao término de cada etapa, o aluno
produz um relatério de estagio, no qual constam discussoes tedricas e descricdo das

atividades realizadas ao longo do estagio.
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Na primeira etapa do estagio, o aluno observa as aulas ministradas pelo
professor titular da turma na escola campo de estagio, atentando para a metodologia
utilizada, a relacéo entre professor e alunos, os instrumentos avaliativos aplicados e
observa também o cotidiano escolar e a estrutura fisica da escola. Nessa
perspectiva, Barreiro e Gebran (2006, p. 92) apontam:

A observacdo, a ser realizada na escola e na sala de aula, deve se pautar
por uma perspectiva investigativa da realidade, tanto pelo professor de
Pratica de Ensino quanto pelo futuro docente. Ao mesmo tempo que as
observacfes servem para compreender as praticas institucionais e as acfes
na escola, elas balizam as proprias acdes do futuro professor, no sentido de
facilitar a compreensao da realidade, dos fatos e a sua pratica docente, a
partir de um olhar critico e investigativo.

Diante das observac¢des, o aluno graduando precisa lancar um olhar critico e
reflexivo sobre as praticas que estdo sendo executadas, pois a partir disso ele pode
construir diferentes concepcdes acerca da pratica de ensino e metodologia utilizada
em sala, logo podera planejar de diferentes formas suas aulas durante o estagio
como também enquanto futuro docente.

E relevante o sujeito ja ter definido o seu objeto de observacdo, assim, a
coleta de dados torna-se mais direcionada, pois caso contrario, pode acontecer de
coletar informacdes desnecesséarias deixando de coletar outras de maior
importancia. No tocante ao estagio no curso de Licenciatura em Letras da UEPB,
sdo observadas aulas de lingua portuguesa, dependendo da subdivisdo da disciplina
e dos dias semanais, as aulas podem ser divididas em Gramatica, Literatura e
Producao de texto.

No periodo destinado as observacdes, tanto das aulas quanto do cotidiano
escolar, o aluno graduando precisa observar o espaco onde a escola funciona,
aspectos fisicos, estrutura, organizacdo pedagodgica, relacdes interpessoais, dentre

outras. Sobre essa perspectiva, Barreiro e Gebran (2006, p.93) ressaltam:

Essa observagcdo tem, como objetivo, a andlise e a compreensao das
caracteristicas do espaco escolar, na sua singularidade, para que os alunos
possam informar-se sobre seu funcionamento, suas deficiéncias e suas
possibilidades, e como a escola se organiza para resolver os conflitos,
dificuldades e enfrentamentos.
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Diante disso, 0 estagiario terd& uma maior compreensdo do que realmente
constitui a unidade escolar, além de alunos e o corpo docente, sendo relevante essa
parte da observacédo, pois ao sair da sala e passar a observar o cotidiano escolar,
varias outras questbes fardo coeréncia com o0 que ele conseguiu diagnosticar
durante as aulas. Outro fator de relevancia aliado a essa perspectiva, é o Projeto
Politico Pedagogico, este contém além de dados da escola, propostas educacionais.
Portanto, através do Projeto Politico Pedagdgico pode-se desenvolver diferentes e
transformadoras praticas de ensino, assim, através de tais propostas pode-se
observar se realmente as mesmas estdo sendo executadas no processo de ensino e
aprendizagem.

Depois das observacdes, nos semestres seguintes vem a intervencdo, em
que o estagiario passa a ministrar as aulas de lingua portuguesa, assumindo o papel
de professor da turma. Sobre a intervencdo no estagio supervisionado, Pimenta
(2005, p.153) afirma que as atividades de intervengao: “[...] sdo muito valorizadas
pelas alunas e professores, seja porque nelas tém a possibilidade de “praticar’ o
manejo de classe, exercitar como ensinar, seja porque tém a visdo e o controle do
processo todo (planejamento, execugao, avaliagao)”.

A intervencdo € a pratica em si, nela o estagiario terd suas primeiras
aproximacfes com a docéncia, atuando como professor da turma. Nesta mesma
ideologia, Pimenta (2005, p.154) ressalta que além da intervencédo ser a pratica, a
mesma também age como reformuladora, ou seja, a partir da pratica o estagiario
poderd formular novas concepcbes de ensino e aprendizagem tanto no estagio
como na futura profissdo docente.

O papel do professor vai muito além de reproduzir conhecimentos, no estagio
ndo é diferente, pois o aluno estara a frente de uma sala de aula ministrando suas
devidas aulas, assim 0 mesmo se deparard& com as mais diversas situacfes
decorrentes em sala de aula, nessa perspectiva Pimenta (2005, p. 164) cita algumas

especificidades que o estagiario precisa estar preparado para lhe dar, como:

e Observar e registrar; planejar, coordenar uma atividade, identificar
dificuldades das criancas; adequar vocabulario a faixas etarias diferentes;
preparar e organizar material adequado a atividade;

Avaliar a atividade; discutir os resultados entre eles;

Replanejar em funcdo de dados da realidade e andlises parciais;

Ajudar criangas com dificuldades para resolver problemas propostos;

Fixar contetdos;

Diferentes formas de trabalhar conteudos;
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¢ Planejamento tem que ser flexivel;
¢ Revisdo dos contelidos que ia ensinar.

A autora ressalta alguns dos muitos quesitos que o estagiario precisa estar
preparado e ter o possivel dominio para a efetivacdo de um progressivo ensino e
aprendizagem para seus discentes. Esses pontos sdo alguns critérios dos muitos
gue estdo envolvidos no trabalho do professor, tornam-se relevantes para o
estagiario ja ir aperfeicoando suas praticas, pois 0 universo escolar exige
diversificacdes em todos os sentidos, sendo que uma s6 forma de metodologia ndo
ird satisfazer a toda a totalidade dos alunos.

Dando continuidade ao desenvolvimento do estagio no curso de Licenciatura
Plena em Letras na UEPB, logo depois das observacdes e intervengdes o estagiario
partird para a finalizacdo do estagio, que sera a elaboracéo do relatério de estagio.
Nessa perspectiva, Barreiro e Gebran (2006, p.105) afirmam que o relatério de
estagio se constitui: “[...] num processo de elaboragédo que perpassa todo o estagio,
construido a cada momento, ja que é um instrumento de registro, de reflexdes,
daquilo que se mostra como essencial para a compreensao e a execucao do projeto
de estagio”.

O relatério de estagio tem como objetivo a descricdo das experiéncias
tedricas e préaticas decorrentes durante o periodo do estagio, precisando ser
realizado de forma clara e objetiva para a compreensdo mesmo das pessoas que
nao participaram ativamente. O relatério precisa ser construido a partir de alguns
pontos basicos, como a introdu¢do que vem para ressaltar a relevancia do estagio e
justificar as sugestdes do estagio, em seguida vem o desenvolvimento das
atividades mais significativas que foram produzidas durante o estagio, como também
no ambiente escolar, podendo ainda contar com bases teéricas de acordo com cada
tema explanado, que o estagiario tenha identificado durante as aulas. Por ultimo
vem a concluséo, que deve conter as reflexdes acerca do estagio que foi realizado,
sendo relevante fazer um breve levantamento dos pontos positivos e negativos que
foram encontrados durante esse percurso.

Assim, diante de tais pontos citados constitui-se o relatorio de estagio, o
qual é elaborado sob a orientagdo do professor titular da disciplina, que logo é

entregue ao final do semestre. Nele, o professor podera constatar as concepc¢des, as
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experiéncias, dificuldades, que os alunos estagiarios tiveram que vivenciar durante o
periodo proposto pelo estagio, como também o proprio estagiario.

Sendo assim, Barreiro e Gebran (2006, p.106), afirmam que é importante:

[...] para a reflexdo, nesse momento de finalizagdo, levar os estagiarios a
pensarem em como fariam novamente as atividades que desenvolveram, a
partir dessa experiéncia. Este mecanismo avaliativo constitui-se em fonte de
aprendizagem para a¢des futuras dos estagiarios-professores.

A elaboracéo do relatorio constitui também como um objeto critico reflexivo
para os estagiarios, pois a partir dele 0 mesmo conseguira refletir de forma critica o
préprio trabalho que desenvolveu durante o estagio, podendo usar de mudancas
significativas para melhores resultados nos proximos estdgios que virdo, como

também na prépria carreira docente.

1.4 Resolucao de Estagio

A resolucdo de Estagio da UEPB descreve alguns pontos relevantes na
grade curricular de ensino que o componente curricular exige, estas enquadram
algumas consideracoes, leis, execugdes, dentre outros quesitos 0os quais envolvem o
professor como também o proprio aluno.

O CONSEPE (Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo) traz algumas
prerrogativas acerca do Estagio Supervisionado, as quais estdo voltadas a
relevancia do componente curricular, algumas nocdes, critérios que esclarecem
como deve constituir-se o periodo do estagio como também ainda fazem algumas
consideracdes as quais norteiam o estagio, dentre elas pode-se citar a adequacao
do Estagio Supervisionado a Lei Federal 11.788/08, 25 de setembro de 2008, como
também enquadrar de acordo com as regras constituidas pelo CNE e suas devidas
resolucdes. Vem considerar também que é prioridade a execucéo do Estagio iniciar
na segunda metade do curso de professor para a Educacdo Bésica como também
considera o estagio como um componente curricular de grande prioridade e
relevancia para a constituicdo da carreira docente.

No capitulo | da resolucéo tem-se a concepc¢éo de Estagio Supervisionado,

sua definicdo presente no Art. 1°, como também algumas notificagBes relevantes,
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uma delas € acerca da execuc¢do do estagio, tendo como principal quesito realizado
em escolas publicas da rede de ensino, que logo vem constituir a teoria juntamente
com a pratica profissional.

Dando sequéncia, o capitulo Il discorre acerca da carga horaria como
também a execucdo do Estagio Supervisionado. Cita a Educacdo Basica que de
acordo com CNE/CEB/04/2010 corresponde a Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Ressaltando a carga horaria de 400 horas que o
componente curricular estagio dispde.

A subdivisdo proposta pelo Estdgio sdo as seguintes: Estagio
Supervisionado |, que corresponde as observacdes da realidade escolar; Estagio
Supervisionado I, que esta direcionado a intervencdo no ensino fundamental, e o
Estagio Supervisionado Ill que corresponde a intervencdo no ensino médio. Diante
de todos esses passes, é envolvida uma série de fatores essenciais para toda a
realizacdo de todas as atividades em questdo, como as coordenacdes de estagio,
professor supervisor do estagio, Supervisor da instituicAo como também o préprio
aluno. Da seguinte forma, € necessario haver o elo entre a instituicio UEPB e a
escola utilizada para a execucédo do estagio.

O capitulo 1ll, de acordo com o artigo 11 vem ressaltar questdes inerentes a

coordenacdo de estagio, nele relata algumas competéncias ao coordenador do
componente curricular estagio. Tais competéncias séo, por exemplo, a escolha das
instituicBes de ensino para a execuc¢do do estagio, conhecer as devidas institui¢des,
sempre estar em meio as discussodes referentes ao estagio, essas sao algumas das
competéncias que a resolucao de estagio atribui a coordenacao de estagio.
No capitulo 1V, segundo o artigo 12 discorre acerca do Professor Supervisor de
Estagio, as quais sao dirigidas algumas competéncias que estdo direcionadas ao
acompanhamento do professor supervisor de estagio com o aluno, discutir, orientar,
acompanhar, reunir-se, avaliar, sempre estando acompanhando diretamente cada
etapa.

Ja o capitulo V, é voltado ao aluno estagiario que de acordo com o artigo
13, o aluno tem véarias competéncias acerca de todo o periodo do estagio, cumprir
com todas as atividades definidas, estas envolvem desde a aula de estagio na
graduacéo, sempre debater com o professor como estar se dando todo 0 processo
de sua pratica em sala de aula como também levando em consideragéao ainda todas

as normas da escola.
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No capitulo VI vem discorrer da avaliagdo, de acordo com o artigo 18 obedece
algumas restricbes. Para a aprovacdo no componente curricular é preciso obter
acima de 7,0 na nota, ndo havendo chance de reposi¢cdes nem provas finais, de
acordo com todas as atividades e observacdes durante o periodo desenvolvidas, o

professor supervisor atribuira a nota determinada.

2 ANALISE DOS DADOS

Para a obtencédo de dados e em seguida a andlise das diferentes respostas
acerca do processo de Estagio desenvolvido de cada aluno, foi utilizado como
instrumento de coleta de dados um questionario, o qual foi aplicado a turma do 6°
periodo do curso de Letras (UEPB Campus IV) no periodo da tarde.

O instrumento utilizado possibilitou coletar respostas objetivas e subjetivas
guanto ao processo desenvolvido pelo proprio aluno estagiario de forma
individualizada, cada qual com suas concepclOes diferenciadas. Foram
colaboradores desta pesquisa 18 (dezoito) alunos do 6° periodo do curso de letras.
O questionario foi estruturado em 08 (oito) perguntas, sendo 03 (trés) objetivas e 05

(cinco) subijetivas.

12 Pergunta: O estagio correspondeu suas expectativas iniciais? (sim) (ndo)
(em parte)

Nove alunos, ou seja, 50% dos alunos colaboradores responderam
afirmativamente, oito alunos, equivalente a 44,4% responderam “em parte” e apenas
um referente a 5,5% respondeu néo.

E valido dizer que o estagio vem acarretado de expectativas iniciais,
principalmente para aqueles alunos graduandos que nunca tiveram a oportunidade
de ministrar aulas. A partir do percentual registrado diante das respostas dos alunos
colaboradores, percebe-se que maior parte alcangcou suas expectativas iniciais, 0
qual corresponde aos 50%, outros 44% responderam que correspondeu apenas em
parte e 5,5% disse que ndo, dessa maneira fica dividido as opinides acerca das
expectativas iniciais geradas acerca do estagio de intervencdo. Houve uma pequena
diferenca nas respostas, pode-se concluir que uma grande parte ndo alcangou suas
devidas expectativas, gerado de inUmeros fatores que sédo decorrentes no decorrer

das aulas, sobretudo a figura de um novo professor na sala causa certa inquietacéo
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dos proprios alunos, podendo assim levar as metodologias ja planejadas por outro
caminho diferente.

Partindo dessa perspectiva, Barreiro e Gebran (2006, p.98) dizem que “a
presenca do estagiario na sala de aula causa certa desestabilizagdo nos alunos da
classe, diante do elemento novo (especialmente nos primeiros dias)”. Apreendo-se
da afirmacéo das autoras, € notorio saber que cada professor tem sua determinada
metodologia, assim, com a presenca de um novo professor os alunos logo irdo criar
certa ansiedade para saber como sera trabalhada as seguintes aulas, com isso pode
ocorrer inumeros fatores que viabilizaram a dificuldade de trabalhar uma
determinada metodologia ja planejada, dependendo da turma em si ou da maior

parte.

22 Pergunta: Vocé conseguiu realizar todas as atividades planejadas, durante o
estagio? (sim) (ndo) (em parte)

Doze alunos, correspondente a 66,6% afirmaram que sim, outros cinco, equivalente
a 27,7% em parte e apenas um, similar a 5,5 disse que ndo. Como pode observar-
se, a grande parte afirmou que conseguiu realizar todas as atividades, sendo esse
quesito de grande relevancia para a concretizacdo do estagio, pois os planos de
aula produzidos pelos estagiarios foram executados com éxito, assim, deixando o
trabalho do estagiario melhor sucedido. O plano de aula se trata de um percurso
metodoldgico que nele contém todas as atividades e formas de avaliagbes que o
estagiario ira aplicar durante todo o processo do estagio, entretanto, nem em todos
0S casos isso ocorre de maneira satisfatoria, pois se tratando de inUmeros fatores da
sala de aula que podem inferir na aula, as atividades planejadas podem deixar de

ser realizadas com éxito.

32 Pergunta: Vocé considera o estadgio uma atividade relevante para a
formacéao profissional? (sim) (né&o) (em parte)

Dos dezoito alunos colaboradores, quinze alunos, referente a 83,3% afirmaram a
guestdo, apenas dois equivalente a 11,1% disseram em parte e somente um
correspondente a 5,5% disse que nao. Pode-se concluir que a maioria dos alunos
colaboradores disse que o estagio € relevante para a formacado profissional, nessa
mesma concepgao Barreiro e Gebran (2006, p.91) ressaltam que: “[...] o estagio

deve contemplar a formacdo do professor capaz de atender as demandas de uma
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realidade que se faz nova e diferente a cada dia”. O estagio traz em si uma grande
parcela de contribuicdo para aqueles que almejam seguir a carreira docente, pois
como afirmaram as autoras, a realidade docente tem necessidade de mudancas
diariamente, logo essa realidade serd vivenciada pelo estagiario no seu primeiro
contato com a sala de aula, ou seja, no estagio supervisionado. Com isso, pode-se
compreender que a formacdo do profissional da educacdo tem seu inicio ainda na
graduacéo, ao longo em que passa todas as etapas do curso e conclui, entretanto, &
no estdgio em que o graduando dara seu primeiro passo como praticante e
vivenciard o verdadeiro papel de professor, conhecendo todos os fatores positivos e
negativos que estdo inseridos no contexto da sala de aula, dessa maneira, o aluno
estagiario passara a refletir criticamente sobre sua pratica que foi desenvolvida,
como também inumeros fatores que poderiam ter sido explorados de forma
diferenciada, dentre tantas outras coisas que fazem parte do interior de uma sala de
aula. Conclui-se entdo que é sabido dizer que o estagio se torna uma atividade
relevante na formacdo docente, por todos esses fatores ja citados como também

inUmeros outros que tendem a surgir ao longo do tempo.

42 Pergunta: A realizacdo do estagio contribuiu para esclarecer algumas de
suas duvidas sobre questdes inerentes a sala de aula? Justifique.

Dos dezoito alunos, dezesseis, compativel a 88,8% disseram que sim, outros dois,
correspondente a 11,1% responderam que apenas em parte. Referente a resposta
da grande maioria no questionario, Barreiro e Gebran (2006, p.95) vem expor que 0
contato: “[...] com todos os sujeitos inseridos no contexto escolar permite que, por
meio de suas falas e de suas ac¢bes, 0 aluno estagiario visualize possibilidades de
sua inser¢cao na busca de resolucéo de determinada situacao-problema”. De acordo
com as autoras, através do contato com a sala de aula, o estagiario passa a
compreender determinadas situacfes que ocorrem e logo fazer indagacdes
reflexivas acerca do interior escolar, passando a vivenciar de modo diferente todos
0S questionamentos que venham a surgir, e assim comecar a desencadear
concepcdes referentes as suas possiveis duvidas na sala de aula enquanto
professor.

No tocante as variadas respostas subjetivas da referida pergunta, um dos alunos

colaboradores que responderam apenas “em parte”, referentes a 11,1% registrou:
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“Em parte. Pois com apenas 10 aulas ndo dar para identificar os anseios dos alunos
nem tampouco aplicar metodologias capazes de surtirem efeitos em longo prazo”
.Outro aluno colaborador, referente a 88,8% que afirmou a pergunta, apontou:

“Sim. O estagio nos envolve na realidade e no modo como vem sendo a educacgéo, a
sala de aula € um ambiente diversificado e o professor deve esta preparado”.

Ao analisar os dois diferentes tipos de respostas, pode-se compreender que 0
primeiro aluno colaborador que respondeu apenas em parte, ndo achou eficaz
apenas 10 aulas de estédgio para ampliar as necessidades dos alunos como também
as metodologias nao surgirem efeitos significativos em suas aulas, dessa maneira,
pode concluir que esse determinado aluno ndo conseguiu esclarecer suas duvidas
na sala de aula, pelo fato de nao ter a disponibilidade de maior numero de aulas,
diferentemente do outro aluno que confirmou que o estagio Ihe propds esclarecer as

duvidas inerentes a sala de aula.

52 Pergunta: O estagio contribuiu para ampliar seu ponto de vista acerca da
carreira docente? De que forma? Todos os 18 alunos entrevistados, equivalente
a 100% afirmaram a pergunta, enfatizando que pratica docente durante o estagio
vem mostrar realmente como funciona o interior de uma sala de aula, se tornando
assim de extrema importancia para a aquisicdo dos referidos alunos graduandos.
Um dos alunos colaboradores, respondendo a pergunta, registrou:

“Sim. Quem nunca esteve frente a uma sala de aula, o estagio é uma importante
etapa para identificar certas particularidades”.

Outro aluno descreveu:

“Sim. De forma que pude perceber que um professor tem que ser multifuncional,
sabendo mudar sua metodologia a medida que a turma necessita’.

Levando em consideracdo as respectivas respostas, percebe-se que a unanimidade
dos alunos entrevistados afirmou a pergunta, sendo que o estagio é o ponto mais
proximo e atuante da realidade docente. Partindo dessa idéia, Barreiro e Gebran
(2006, p. 102) destacam: “As novas exigéncias sociais tém direcionado e
encaminhado a agédo docente para novos rumos, ou seja, um professor diferente,
capaz de se ajustar as novas realidades da sociedade, do conhecimento, dos meios
de comunicacdo e informagcdo, dos alunos e dos diversos universos culturais”.

Portanto, nada mais proximo a pratica docente que a propria atividade do estagio
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ainda na graduacdo, somente assim o aluno poderd ampliar seu ponto de vista

enguanto futuro professor.

62 Pergunta: Durante o estagio, foi possivel estabelecer uma relagdo entre
teoria e pratica em sala de aula? Explique. Dos dezoito alunos que responderam,
doze alunos, similar a 66,6% responderam gque sim, outros quatro correspondente a
22,2% responderam que em parte e dois alunos equivalente a 11,1% que néo.
Respondendo a essa questéo, trés alunos registraram o seguinte:

“Sim. Durante os estagios, eu percebi que a teoria é bem estruturada, mas quando
vamos relacionar com a préatica, € necessario atencdo, pois a realidade é bem
diferente’.

“Néo. A teoria sem duvidas se distancia bastante do cotidiano do professor”.

“Em parte. A teoria nos embasa, mas a pratica é outra realidade, ao nos depararmos
com essa realidade os nossos conceitos vao sendo mudados e nem tudo ocorre
como o planejado’.

E necessario saber que héa diferenca entre teoria e pratica, de certo modo a teoria €
um auxilio de como trabalhar em sala de aula, ja a pratica € a parte de desenvolver
as metodologias em sala, desse modo, ambas estdo ligadas uma a outra, e é nessa
perspectiva que Pimenta e Lima (2004, p.34) ressaltam: “o estagio tem de ser
tedrico-prético, ou seja, que a teoria € indissociavel da pratica”. Desse modo, ambas
formam um elo, mesmo que haja grandes diferencas entre as mesmas, e essa
diferenca sera notada inicialmente no estagio, com isso o graduando logo passara a

compreender estas diferencas.

72 Pergunta: Quais foram suas maiores dificuldades enquanto estagiario (a)?
Dos dezoito alunos colaboradores, dezessete alunos, equivalente a 94,4%
relataram alguns tipos de dificuldades, somente um aluno referente a 5,5% disse
gue néo teve nenhum tipo de dificuldade.

Com base nessa pergunta, quatro alunos responderam o seguinte:

“As dificuldades estdo mais no inicio, aquele momento em que vocé precisa ter os
primeiros contatos para se relacionar com a turma, os demais aspectos foram
positivos”.

“O tempo. Pois foi pouco para aplicar muitos conteudos e em alguns momentos a

indisciplina de boa parte dos alunos”.
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“Dentre as dificuldades destaco: a postura dos alunos, conversas paralelas, falta de
atencéo, que diminui o tempo o qual era destinado a construgdo do conhecimento”.
“Néo houve imprevisto, tdo pouco dificuldades”.

Portanto, a maioria dos alunos sentiu algumas dificuldades, sendo normal se
deparar com tais imprevistos que venham a mudar o que foi planejado no decorrer
da aula, sendo um dos quesitos bem apontados nas respostas, a falta de tempo,
como também a indisciplina de determinados alunos, dentre inUmeros outros fatores.
Todos esses quesitos sdo inerentes as questfes da sala de aula, por esse modo é
relevante o graduando ja iniciar suas praticas de ensino ainda na graduacgéo, pois
somente assim ja ird adquirir o conhecimento de como funciona o interior de uma

sala de aula.

82 Pergunta: Depois da experiéncia adquirida no estagio, vocé deseja seguir a
carreira docente? Por qué?

Todos os alunos, ou seja, 100% disseram que sim, pretendem seguir a carreira
docente, dentre as dezoito respostas, quatro alunos transcreveram da seguinte
forma:

“Sim. Foi a carreira que escolhi, e por mais que néo seja tao facil, vou levar em
frente e tentar me dedicar o bastante possivel para torna-lo cada dia mais proveitoso
e gratificante, tendo em mente que toda e qualquer profissdo s6 vale a pena se feita
com amor”,

“Foi a partir do estagio que senti que € minha vocag¢do ensinar, fazer com que 0s
alunos tenham vontade pela leitura como de produzir e aprender, e a maior
satisfacdo foi estd numa sala que ndo queria nada e sair dela com 90% querendo
continuar estudos e se esforcar, isso ndo tem preco, esse € o presente de um bom
professor”.

“Sim. Lecionar sempre foi o meu sonho, sei da realidade que ndo é facil, serdo dias
e mais dias de planejamentos, preocupagdes, mas apesar de tudo, ndo vou desistir,
€ uma profissdo brilhante e estar no mundo da educacdo e o meu objetivo, tenho as
experiéncias dos estagios como a chave para o0 meu sucesso”.

“Sim. Porque descobri que ser professor é ser alguém que marca e contribui para a

formacao da sociedade”.
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CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do estudo, foi abordado como o estagio contribui na formacgéo do
professor, ressaltando inUmeras situacfes inerentes ao estagio na formacgéo
docente, por ser a docéncia uma profissdo que necessita de reflexdes criticas e
reajustes para um ensino e aprendizagem de qualidade.

E perceptivel que a qualidade do ensino no pais tem sido um assunto bastante
debatido em toda a sociedade, um tema que se estende a todo o publico que faz
parte da rede de educacdo. Enfocando a formacdo do professor nesse quesito, €
notorio saber que o mediador na sala de aula necessita de uma formacéo
significativa, que possa estar apto a reajustes, mudancas e reflexdes criticas para
avaliar sua prépria metodologia em sala, a partir dai ressalta-se o estagio como um
relevante critério para todos esses quesitos que o professor necessita, ou seja, tratar
0 estagio como um meio de contribuicdo na formacdo docente. Por ser a partir do
estagio ainda na graduacdo que o aluno podera praticar a acdo enquanto docente
em sala de aula, podendo conhecer e vivenciar a realidade no ambito escolar antes
de tornar-se professor titular.

Com isso, o0 estagio configura-se como um ponto crucial ainda na graduacgao
para o aluno logo identificar se a docéncia lhe cabera enquanto futura profissao,
atribuindo inUmeros valores ao estagio que corresponde a formacgédo do professor,
desde a teoria abordada no curso até a prética realizada na sala de aula, e a
caracterizacdo da identidade docente, tais pontos sdo iniciados e refletidos
criticamente ainda no estagio, ou seja, no inicio da carreira docente, sendo
exatamente ai a importancia do estagio na formacao docente, por ser o primeiro
meio que faz o sujeito a realizar o contato com uma sala de aula e a partir dai

produzir suas determinadas concepcdes acerca da carreira docente.
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