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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo discutir o fendmeno da educagdo étnicorracial, cujo foco
alimentador, é apontar como estd sendo desenvolvido o ensino da histéria e da cultura afro-
brasileira na educagdo infantil. Discute as limitacdes pedagdgicas, curriculares e materiais
presentes nas unidades de educagdo infantis pesquisadas e tenta identificar as dificuldades dos
professores para trabalhar com este tema. Adota a pesquisa de abordagem qualitativa, baseada
nas interacdes com os grupos de educadores, em leituras bibliograficas e em alguns
instrumentos legais que orientam as institui¢des educacionais. A pesquisa realizou-se entre 0s
meses de maio e junho de 2014, com a aplicacdo de entrevista a oito professores da rede
publica do municipio de Remigio - PB na modalidade de ensino na educacio infantil. Busca a
discussdo tedrica sobre a histéria dos africanos no Brasil a luz da obrigatoriedade do ensino da
histéria e da cultura afro-brasileira, associada as Diretrizes curriculares nacionais para
educagdo das relacdes étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e
africana que garante o processo de efetivacdo e cumprimento da Lei 10.639/2003. Este
documento das diretrizes apontam meios de como as instituigdes, em todos os niveis e
modalidades da Educacdo Bésica, deverdo adequar seus curriculos e se organizar
metodologicamente, em relacdo a materiais € em conhecimento humano para oferecer uma
educagdo étnicorracial de qualidade. O aporte teérico que fundamenta esta pesquisa passa
pelos estudos dos autores, como: Kabengele Munanga (2005), Menga Ludke (1986), Wilma
Coelho & Rebeca Cabral (2008). Os resultados evidenciam uma incidéncia visivel de acdes
discriminatorias durante a educacdo infantil e o despreparo emocional e tedrico do professor
para conviver com tais situagdes. Os sujeitos pesquisados manifestam o desejo de
compreender a trajetdria historico-cultural dos afrodescendentes para favorecer a construcao e
a valorizagdo da identidade negra, bem como, a condi¢do de impedir ou minimizar as praticas
discriminatdrias e os efeitos racistas no cendrio escolar e social. Acredita-se, que esse estudo
possa contribuir na direcdo de desenvolver uma educacdo étnicorracial com significancia e
qualidade necessaria aos sistemas de ensino, no sentido de subsidiar o trabalho do professor,
oferecendo-lhe condi¢des materiais e acompanhamento e de formacdo continuada para
aprofundar os conhecimentos tedricos referentes a histdria e cultura afro-brasileira e africana.

Palavras chave: Educacdo étnicorracial. Educacao infantil. Racismo. Formagao continuada.



ABSTRACT

This paper aims to discuss the phenomenon of education étnicorracial whose feeder focus
point is how the teaching of history and african-Brazilian culture in early childhood education
is being developed. Discusses the pedagogical limitations, and curricular materials present in
the units surveyed children's education and attempts to identify the difficulties of teachers to
work with this theme. It adopts a qualitative research approach, based on interactions with
groups of educators in bibliographic readings and some legal instruments that guide
educational institutions. The research was conducted between the months of May and June
2014, with the application interview eight public school teachers in the municipality of San
Remigio - in PB mode of teaching in early childhood education. Search the theoretical
discussion about the history of Africans in Brazil in light of the mandatory teaching of history
and african-Brazilian culture, linked to the National Curriculum Guidelines for education of
ethnic-racial relations and the teaching of history and african-Brazilian culture and African
ensures that the process of execution and fulfillment of the Law 10.639/2003. This document
guidelines suggest ways of how institutions at all levels and modalities of basic education
must adapt their curricula and organize methodologically, for material and human knowledge
to provide a quality education étnicorracial. The theoretical framework underpinning this
research passes through studies of authors such as: Kabengele Munanga (2005), Menga Ludke
(1986), Wilma Bunny & Rebeca Cabral (2008). The results show a noticeable incidence of
discriminatory actions during childhood education and emotional and theoretical unprepared
teacher to cope with such situations. The subjects surveyed expressed the desire to understand
the historical and cultural trajectory of African descent to favor the construction and
exploitation of black identity, as well as the condition to prevent or minimize discriminatory
practices and racist effects in school and social scene. It is believed that this study will
contribute towards developing a étnicorracial education with significance and quality needed
for education systems in order to support the work of teachers, offering material conditions
and monitoring and continuing education to enhance the knowledge theorists regarding the
history and african-Brazilian and African culture.

Keywords: étnicorracial Education. Childhood education. Racism. Continuing education.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda a educagdo étnicorracial numa perspectiva de discutir como esté
sendo desenvolvido o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira na educagao infantil.

O primeiro capitulo € constituido pelos relatos dos Estdgios Supervisionados
realizados na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professora Gercina Eloy Freire e na
Creche Municipal Professora Socorro Viana na cidade de Remigio — PB.

O tema do estdgio supervisionado em gestdo escolar foi “A importincia da Gestdo
Democratica para o desenvolvimento da Educacdo Basica”, tendo como foco alimentador a
observacdo da gestdo escolar no desenvolvimento de suas atividades cotidianas. Buscando
perceber como se da as relacdes profissionais, de trabalho e de poder no ambito escolar.
Vislumbrando assim perceber se as decisdes sdo de fato democraticas, se as relagdes de
trabalho e profissionais sdo dinamicas e flexiveis.

O estagio supervisionado em educacdo infantil foi realizado na Creche Municipal
Professora Socorro Viana. A educacdo infantil € um palco amplo e estratégico de sinergias
que conforme seu direcionamento pode confluir para o desenvolvimento substancial da
educacdo infantil e ou torna-se ponto significativo para seu vertiginoso fracasso. Desta forma,
esta fase do ensino € ponto essencial para o desenvolvimento da educacio basica, sendo um
divisor de dguas na qualidade de ensino praticado na creche.

O estagio supervisionado em ensino fundamental do 1° ao 5° ano, realizado também na
E.M.E.F. Professora Gercina Eloy Freire, no terceiro ano C, tarde. O qual nos traz importante
discussdo e reflexdo sobre o ciclo de alfabetizacdo, seus desafios, possibilidades e
dificuldades que se apresentam ao longo do processo de alfabetizagdo das criancas do ensino
fundamental.

O segundo e ultimo capitulo deste trabalho nos traz a possibilidade de perceber como
estar organizado e estruturado o ensino da educacdo étnicorracial nas Creches municipais de
Remigio - PB: Olivia Bronzeado e Professora Socorro Viana, se 0 mesmo possibilita o acesso
e permanéncia dos alunos negros atendidos naquela escola, bem como, se apresenta aspectos
que a caracterizam ou nao como uma educacdo que respeita e valoriza a histéria e a cultura
afro-brasileira.

Neste sentido, procurou-se conhecer como se dd o processo educativo em relacido a
histéria e cultura afro-brasileiro nas creches municipais referidas acima. Como também,
conhecer as estratégias metodoldgicas adotadas pelos professores em relacio a esta tematica;

apontar as limitagdes pedagdgicas, curriculares e materiais presentes nas unidades de
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educacdo infantis pesquisadas e identificar possiveis limita¢cdes ou dificuldades dos
professores para trabalhar com este tema.

A notoriedade desta pesquisa estd no sentido de evidenciar a incidéncia de acdes
discriminatérias durante a educacao infantil e o despreparo emocional e tedrico do professor
para lhe dar com tais situacdes. Do mesmo modo é relevante também, por salientar a
importincia de compreender a trajetéria histérico-cultural dos afrodescendentes para
favorecer a construgdo e valorizagc@o da identidade negra, bem como, impedir ou minimizar as
praticas discriminatdrias e os efeitos racistas no cenario escolar e social.

Sendo assim, o presente trabalho € constituido por duas partes distintas, porém,
interligadas e igualmente significativas, no tocante a construcdo do saber no campo da

educagdo na perspectiva da educagdo étnicorracial.
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2 RELATORIO DE FINAL DE ESTAGIO

2.1 A importancia da Gestao Democratica para o desenvolvimento da Educacio Basica

Reconhecendo que a escola constitui-se em palco amplo e estratégico de sinergias que
conforme seu direcionamento pode confluir para o desenvolvimento substancial da educacao
e ou torna-se ponto significativo para seu vertiginoso fracasso. Logo, o direcionamento € a
chave para abrir ou fechar portas frente ao desenvolvimento educacional. Neste aspecto, o
direcionamento apresenta contornos de gestdo, pois € quem costumeiramente na educagdo,
toma a frente, orienta para, chama para a responsabilidade e compromisso que se tem na
educacgdo. Desta forma a gestdo escolar € ponto essencial para o desenvolvimento da educacao

basica, sendo um divisor de d4guas na qualidade de ensino praticado na escola.

Este estdgio teve como intuito conhecer como se dd o processo de gestdo escolar da
Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof* Gercina Eloy Freire no municipio de Remigio
— PB, visando conhecer sua dindmica e o poder de decisdao que a gestdo exerce sobre a escola
e principalmente apresentar para a mesma a importancia da gestdo escolar democrdtica.
Seguindo essa linha também foi objetivo entrevistar professores e funciondrios em geral para
conhecer as estratégias utilizadas pela gestdo escolar na tomada de decisdo no ambito escolar;
identificar possiveis limitagdes ou dificuldades dos professores e funciondrios para participar
do processo decisorio na escola; observar o nivel de interacdo da gestdo escolar, funcionarios
e professores e despertar nos profissionais a importincia da gestdo democrética para o

desenvolvimento educacional.

Antes de apresentacdo dos resultados do estigio um questionamento deve ser levado
em consideracdo: o saber profissional seria o objetivo primordial da formag¢do em uma
licenciatura? Em principio parece que sim. Todavia, ndo basta a formacdo profissional da
educagdo apenas o saber tedrico, necessita-se também do conhecimento pratico. E da relacao
teoria-pratica aliada a acdo-reflexdo-acdo forja-se o saber profissional, o qual € constituido
por competéncia, criticidade, compromisso com seus atos e com a qualidade do seu trabalho.
Cury (2003, p. 113) esclarece que: Ser professor € algo que o estudante deve desenvolver na

pratica, tornando esta trajetéria cada vez mais objeto de uma op¢do consciente e critica,
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respaldada em um compromisso politico democritico e em uma competéncia profissional

qualificada.

A orientacdo metodoldgica é de suma relevancia para a formacdo do profissional de
educagdo, pois esta determinard a relacdo teoria-pratica subsidiando meios para a formacao da
competéncia profissional, tornando este graduando capaz de lidar com a prética educacional
estando apto a oferecer solucdes a problemas de cunho escolar, como também, de cunho

social.

Desta maneira, entende-se que a formacdo docente di-se além dos muros das
universidades, pois a prdtica de ensino durante o estudo tedrico faz com que o aprendiz ponha
em pratica os conhecimentos adquiridos e promova uma melhor aplicabilidade deste saber
formal. O estdgio durante o curso de graduacdo € uma exigéncia legal, de acordo com a Lei
9.394/96 e o CNE/CP 28/2002, e representa o espago para a pratica de ensino constituindo-se
num periodo transitério de formacgdo e aprendizagem, sendo assim, precondi¢cdo ao saber

profissional de qualidade.

A este exercicio profissional Cury (2003, p. 118) o especifica dizendo que [...] o
estagio supervisionado em nosso caso € uma exigéncia curricular € que, como componente
curricular, se insere no quadro de um programa de estudos que visam a uma

profissionalizagdo.

Compreende-se a importancia do estagio supervisionado por ele oferecer ao estagidrio
um conhecimento real sobre a profissdo escolhida, dando oportunidade de aplicar
conhecimentos até entdo aprendidos, verificando se sd@o coerentes com a realidade

contemporanea e com os anseios do mercado de trabalho.

E interessante ressaltar que o modelo de gestdo atualmente seguido pela rede nacional
de ensino publico é o modelo de gestdo democrdtico. Tenta-se a partir deste novo modelo
alterar, se ndo, minimizar, os danos estruturais causados a escola devido aos varios anos da

administrag¢@o burocrética.

O modelo de gestio democrdtica visa abolir o modelo burocritico a partir da
flexibilizacdo da gestdo, como também, da diminui¢do dos niveis hierdrquicos da
descentralizacdo das decisdes € de maior autonomia da equipe diretiva. O modelo burocrético

representava um entrave ao desenvolvimento escolar e a busca da qualidade nos servigos
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oferecidos a populacdo. A descentralizacdo da gestdo € vista por Castro (2007) como uma
estratégia para garantir a melhoria da qualidade da escola, como também, de sua
produtividade, eficiéncia e eficdcia. Evidentemente, que para tal mudancga seria necessario
mais que um novo modelo de gestdo, necessitava-se na escola de estruturas descentralizadas
favorecendo espacos para a participagdo de instincias colegiadas e da participacdo da

comunidade escolar no processo decisorio.

Vivemos em um momento histérico que demanda atitudes empaticas por parte dos
profissionais que compdem a escola e, assim, repensar sobre os valores sociais que constituem
o curriculo oferecido aos alunos. E esta postura ndo condiz com uma gestdo hierarquizada,
rigida, autoritdria, impessoal e normativa, que € incapaz de responder as demandas da

sociedade contemporanea. Neste sentido, Castro (2007, p. 131) nos diz que:

[...] No campo da educagdo, desde os sistemas centrais até a escola, passam a
ser adotadas diretrizes gerenciais na conducdo dos servicos educacionais. As
influéncias fazem-se presentes na gestdo escolar, entre outros, por meio da
descentralizacdo; na instituicdo dos colegiados; e na participacdo da
comunidade escolar nos processos de decisdo da escola. Enfim, percebe-se
uma mudanga na organizacdo e na gestdo da escola, na qual estdo evidentes
as estratégias do novo modelo gerencial do servico publico utilizadas para
tornar a escola mais agil, mais eficiente e mais produtiva.

Entende-se que a desconcentracdo do poder exercido pelo Estado foi um passo
significativo para a autonomia escolar, todavia deve-se atentar para a necessidade da efetiva
participagdo da comunidade escolar na tomada de decisdo para gerir o processo educativo.
Este protagonismo no cendrio escolar também deve vir dos pais, dos alunos e da comunidade
local, pois estes também compdem a escola. Para tal concretude de acdes participativas e de
uma eficiente gestdo democritica € imprescindivel que a gestdo permita a atuacdo das
Instancias Colegiadas de participagdo, como os Conselhos Escolares, os Conselhos de
controle de programas sociais e de Grémios Estudantis. De grande valia também ha a eleigdo

para diretores e a construcao e aplicacdo do Projeto Politico Pedagégico.

A ampliacdo da participacdo coletiva nas Instancias Colegiadas é uma estratégia para
superar a administragdo autoritdria, possibilitando uma gestdo democratica que envolva todos

que atuam no processo educativo. O desafio maior € desenvolver uma cultura de participagdo
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e de mobilizacdo social de todos os segmentos envolvidos. Pois segundo Castro (2007, p.

141),

O fortalecimento da escola publica requer, portanto, a criacdo de uma
cultura de participacdo para todos os seus segmentos e a melhoria das suas
condigdes. Esse € o desafio posto para os educadores que acreditam na
possibilidade de criagdo de espagos democriticos como supera¢do da nova
l6gica de mercado presente na atual politica educacional.

Assim, compreende-se segundo as ideias de Afonso (2003) que a escola é mais que
uma instituicdo social é uma organizacdo complexa, que deve ser avaliada constantemente em
todo o seu contexto, dimensdes e aspectos, visando o desenvolvimento individual e coletivo

dos alunos no sentido emancipatdrio, participativo e cidadao.

Esta breve discussdo foi necessaria para que fosse possivel o deslocamento de um
ponto de vista apenas académico para um mais amplo. Neste momento € relevante
caracterizar a Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof* Gercina Eloy Freire, que esta
localizada na Avenida: Prefeito Joaquim Cavalcante de Morais S/N, Centro - Remigio —PB,
com CNPJ: 0320536000118 e INEP: 25057952 foi fundada em 10 de Janeiro de 1980, em
pouco mais de trés décadas, tornou-se referéncia para toda a populacido. Atualmente a Gestao
Escolar conta com uma Gestora Geral; um Gestor Adjunto; uma coordenacdo do EJA —

Educacgao de Jovens e Adultos e um coordenador para Educagdo Infantil e Fundamental 1 e II.

A Escola Gercina Eloy conta ainda com dois anexos, para comportar os quase mil
anos, funciona nos trés turnos e € a escola que possui o maior nimero de alunos e
funciondrios do municipio de Remigio. E uma escola relativamente pequena, possui pouco
espacgo interno, suas salas niao superlotadas, ndo existe espaco para recreacdo do alunado e
reunido de pais e mestres. Nao possui refeitério, sua acessibilidade € restrita a rampas e

algumas portas alargadas.

A mesma também desenvolve vdrios projetos tais como: Programa Saude na Escola;
Formacdo Continuada para Professores sobre Curriculo; Proinfo/Inclusdo Digital; Gestao
Nota 10 e Projeto de Leitura. Como também, varios Programas Governamentais: PDE,
PDDE, PNLD, PROINFO, PROINFO Integrado, PCNs, IDEB, CAMINHO DA ESCOLA,
PROVINHA BRASIL e o FUNDEB e por possui localizac@o privilegiada € muito requisitada

para encontros e oficinas pedagdgicos, semindrios e conferéncias municipais. Aos sdbados é
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cedida para funcionamento de Curso de Licenciatura em Pedagogia e varias Especializacdes,

configurando-se como espago de convivéncia da comunidade escolar.

O Conselho Escolar da institui¢do € pouco atuante e exerce pouca influéncia na gestao
escolar. Ainda ndo possui o seu Projeto Politico Pedagdgico, segundo informagado da gestora o
mesmo estd em fase de construcdo. Porém, conforme questiondrio aplicado com toda equipe
de apoio, praticamente nenhum conhece ou participou do processo de constru¢do, outros se
quer sabe da sua importancia, demonstrando assim, que sua constru¢do estd aquém do

idealizado e preconizado pela legislacdo que o regulamenta.

O estdgio supervisionado em gestdo escolar ocorreu em quatro etapas, distintas e
sequencialmente, realizadas. A primeira etapa foi constituida de observagdo e conhecimento
do ambito escolar. A segunda etapa foi constituida pelo conhecimento e analise da
documentacgdo referente a escola, os projetos e programas nela realizada. A terceira etapa foi
constituida da participacdo para observacdao em reunides de departamento com professores e
reunides com pais € mestres na escola. Bem como, nesta etapa realizamos a elaboracdo do
projeto colaborativo, o qual visava apresentar para a escola a importincia da constru¢do
coletiva do plano politico pedagdgico. A quarta e ultima etapa foi basicamente a apresentacao

do projeto colaborativo para professores e pessoal de apoio.

Durante a primeira etapa de observagdes constatou-se que na chegada dos alunos nio
tem um funciondrio na portaria para recepciond-los e encaminhé-los a sala de aula e que
quando tal aluno entra na sala, logo retorna para os corredores porque o (a) professoro (a) ndo
estd em sala para recebé-lo. As salas de aula sdo lotadas, todas possuem mais de trinta e cinco
alunos cada, que possuem janelas e portas, porém, permanecem, todo o hordrio escolar
fechadas, impedido a ventilagdo e iluminacao natural. A alimentacdo escolar € pouco atrativa,
muitos alunos ndo merendam, e comem de pé e ou sentada nos batentes da escola,
demonstrando desconforto e desorganizacdo. O mesmo pode-se dizer da recreacdo que é
tumultuada, sem direcionamento e nada lidica. As criancas ficam dispersas, com brincadeiras
pouco instrutiva, desagradaveis e em alguns momentos violentas. Com relacdo a saida dos

alunos era sempre muito desorganizada.

Na segunda etapa buscou-se conhecer a documentacdo da escola, na terceira etapa
foram catalogadas as informacdes conseguidas e na quarta e ultima etapa concluimos o

periodo de estidgio e mediamos com a gestdo a apresentacao do Projeto Colaborativo.
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A partir da observagdo da prética da gestdo escolar, de seus desafios e desdobramentos
foi percebida a importancia do didlogo e da construcdo coletiva nas decisdes da escola, que
ainda é pouco valorizada, tendo em vista que ainda estd muito arraigada a centralizacdo de
poder na figura do Diretor, que quase sempre decidi os rumos que a escola deve seguir. Tal
centralidade é fruto de uma gestdo ainda muito burocritica, pouco dinamica e participativa

que termina negligenciando os interesses da comunidade escolar.
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2.2 A escola e 0 aluno da educacio infantil

A habilitacdo em educacdo infantil possibilita conhecimentos essenciais para um bom
desempenho de atividades com criangas de 0 a 5 anos, pois é necessdrio o conhecimento e a
prética para cumprir com a funcdo de proporcionar um desenvolvimento global satisfatério
ampliando seu conhecimento de mundo, proporcionando experiéncias que favorecam suas
potencialidades, como também, auxiliem na construcdo de sua personalidade e identidade e na
convivéncia em sociedade. Neste sentido a creche constitui-se um espaco para a
aprendizagem profissional e humana, pois a crianca deve ser enxergada ndao apenas por
demandar de cuidados basicos, mas também por ansiar respeito, afeto e sensibilidade para
entender que o seu desenvolvimento estd associado a sua fase mental, demandado de
conhecimentos para que sejam utilizados os estimulos adequados pra que se desenvolva de

forma global.

Procurou-se durante este trabalho compreender o que significa cuidar e educar a
crianca garantindo o pleno desenvolvimento de suas capacidades motora, linguistica,
cognitiva, sdcio-emocional e raciocinio-légico, de acordo com os Referenciais Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Como também Estabelecer vinculos afetivos e de troca
com adultos e criangas; conhecer algumas manifestagdes culturais valorizando a diversidade e
a identidade local e criar condi¢des para que o aluno vivencie experiéncias que favorecam o

desenvolvimento harmonioso da sua personalidade.

O Estagio Supervisionado em Educacdo Infantil realizado na Creche Municipal
Professora Socorro Viana na cidade de Remigio — PB, sob a supervisdo da Professora Katia
Cristina de Castro Passos. Ocorreu durante o turno manha. Esta unidade atende criangas de
um a trés anos de idade em periodo integral. O Estigio contou com trés momentos. O
primeiro foi destinado a estudos tedricos e construcdo do plano anual de trabalho e do projeto
de trabalho que foi desenvolvido na Creche Socorro Viana. O segundo momento foi destinado
a observacdo da rotina na institui¢do e da sala de aula escolhida para a prética de aulas. E o

terceiro momento coube a prética letiva a partir da aplica¢do do projeto de trabalho.

O projeto de trabalho que foi desenvolvido na Creche Socorro Viana abordou a
temdtica “Festas juninas”, que foi escolhida por fazer parte da cultura nordestina e por

fortalecer as tradi¢des populares das cidades de interior. Como procedimento metodolégico
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foi utilizado atividades com base nas dreas de conhecimento do Referencial Curricular
Nacional para a Educacdo Infantil, entre elas Linguagem oral e escrita, Matemadtica,
Movimento, Artes visuais, Musica, Natureza e sociedade. Da mesma forma, as atividades que
foram desenvolvidas levaram em considerac¢do a ludicidade e a faixa etdria da turma. Com o
intuito maior de favorecer o desenvolvimento global da crianga, ampliando também seu

conhecimento de mundo.

A Creche Socorro Viana € uma construcao recente, foi inaugurada em margo de 2010.
O prédio foi construido no espaco onde funcionava um matadouro. Localiza-se na Rua
Manoel Bento Cavalcante, s/n, no bairro Sao Judas Tadeu. Foi destinada a atender esta

comunidade, que em sua maioria é composta por pessoas simples e carentes.

O nome da creche foi em homenagem a Socorro de Fatima Cavalcante Viana uma
dedicada professora deste municipio que faleceu em 2009. O perfil socioecondmico dos
alunos € diversificado, embora a maioria sobreviva do Programa Federal Bolsa Familia.

Sendo notdria a caréncia econdmica destas criangas.

A instituicdo possui 60 criancas matriculadas e dispde de 28 funciondrios subdivididos
nas seguintes funcdes: 1 gestora, 1 secretaria, 1 coordenadora pedagogica, 10 professoras, 5

monitoras, 4 cozinheiras e 6 auxiliares de servigos gerais.

O suporte pedagogico efeito pela equipe técnica da Secretaria de Educagdo. A
instituicdo € mantida por recursos financeiros provenientes da Prefeitura Municipal. Pois a
instituicdio como ndo possui Conselho escolar, ndo pode ser Unidade Executora. Dos

Programas Federais € apenas atendida pelo Programa nacional da Merenda Escolar.

O Projeto politico pedagégico da creche apresenta um discurso que percebe a crianga
como ser ativo que deve desenvolver-se globalmente ao passo que se torna mais autdbnoma. O
papel do professor € caracterizado como um mediador dos conhecimentos a serem
descobertos pela crianga e um facilitador para o desenvolvimento das habilidades infantis.
Numa perspectiva construtivista coloca a criangca como ativa, preocupando-se com o ambiente
e os espacgos valorizando, assim, a ludicidade, a criatividade e a curiosidade préprias do

universo infantil.

No tocante a organizacdo administrativa, a gestora tem uma postura centralizadora,

ndo permitindo espacos entro os funciondrios de participarem de uma gestdo democratica. A
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dependéncia econdmica em relacdo a Prefeitura restringe a autonomia da creche. Mas, apesar
das pressoes da gestora os funciondrios desempenham bem suas fungdes e promovem um

clima acolhedor e favordvel a adaptacio e a aprendizagem das criangas.

Durante o periodo de observacao me detive a sala do Infantil I, que era composta por
15 alunos numa faixa etdria entre 1,6 anos a 2 anos de idade, sob a responsabilidade das
professoras Jilvaneide Lima e Maria Albino pela manhd e Antonia Maria e Fldvia Alves a

tarde.

No periodo da manha as criancas sdo acolhidas com DVDs infantis, no momento das
atividades que seguem um tema em cada semana. Neste caso tratava-se da musica “O sapo
ndo lava o pé”, assim, todos os dias cantava-se a musica, retomando o tema e explicando as

atividades, que foram de pintura, colagem e dramatizacio.

Embora as professoras fossem afetuosas e mostrassem-se sensiveis as necessidades
fisiol6gicas das criangas, percebeu-se que na parte pedagdgica deixavam a desejar, pois nao
exploravam as potencialidades daquelas criangas. Também percebi que elas ndo contavam ou

liam para elas.

Durante o periodo de pratica letiva foi desenvolvido o Projeto de trabalho com a
temdtica “Festas juninas”. Segui uma rotina nova dentro da sala de aula, passei a acolher as
criancas com musicas que envolviam seus nomes e outras do cancioneiro popular, em seguida
lia um livro e depois faziamos as atividades selecionadas. Percebi que as criancas gostaram

das mudancas e que se adaptaram rdpido comigo e com minha metodologia.

Dentre as aulas que ministrei selecionei duas das quais constatei que as criancas mais
interagiram. A primeira foi a aula do dia 13/06/2013, que contemplou as dareas de
conhecimento Musica e Artes Visuais, foi desenvolvida a atividade de dramatizacdo da
musica “Cai, cai balao” e confec¢do de um quebra-cabeca em forma de baldo de Sdo Jodo.
Com os objetivos de estimular as possibilidades de gestos e ritmos corporais; desenvolver o

gosto pela musica junina; desenvolver o fazer artistico e desenvolver o raciocinio légico.

A segunda foi a aula do dia 18/06/2013, que contemplou a drea de conhecimento
Movimento, foi desenvolvida a atividade explorando o conceito de dentro e fora. Com os
objetivos de explorar a expressao corporal associado ao conceito de dentro e fora; desenvolver

habilidades corporais (correr, pular, arrastar-se) e enriquecer o repertério lidico da crianga.
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Estas duas aulas foram selecionadas por demonstrarem que quanto mais a crianca interagir
com a atividade proposta pelo educador, mais ela ird compreender o conceito ou conteudo
trabalhado. Tomando estas duas aulas como exemplo, é perceptivel que a maioria das criangas
entendeu as aulas como brincadeiras, ou seja, que por serem divertidas as aulas motivaram,
assim, a sua participagcdo ativa em todos os momentos sugeridos na aula. Neste sentido, as
criancas ao entenderem a aula como uma brincadeira foi positivo para o professor estagidrio,
pois este conseguiu chegar a crianga usando uma linguagem que lhe é prépria e se a
brincadeira fluiu € por que a crianga internalizou algum aspecto do conteido que estava sendo

demonstrado e isto lhe foi significativo. Assim, segundo o RECNEI (2001, p. 27)

“A brincadeira € uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial
com aquilo que é o ‘ndo brincar’. Se a brincadeira € uma agéo que ocorre no
plano da imaginacdo isso implica que aquele que brinca tenha o dominio da
linguagem simbdlica. (...) Nesse sentido, para brincar € preciso apropriar-se
de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-lhes novos
significados.”

Contudo, o professor deve estar atento as formas como os conceitos ou contetdos estdo
sendo internalizados pelas criangas, pois ndo basta que seja divertido para a crianca. Esta
deverd demonstrard que compreendeu o que foi trabalhado se durante a atividade ou a

“brincadeira” aplicar os conhecimentos que aprendeu.

A Educacdo Infantil € a etapa inicial da Educacdo Basica, conquista recente, mas que
ainda precisa de reconhecimento da atividade em si, como também de melhores condi¢des em

infraestrutura dos prédios e mobilidrio e valorizacdo dos profissionais.

Kramer (2006, p. 202) diz que:

“Na educacgdo infantil, o objetivo € garantir o acesso de todos que assim o
desejarem, as vagas em creches e pré-escolas, assegurando o direito da
crianca de brincar, criar, aprender. Nos dois, temos grandes desafios: o de
pensar a creche, a pré-escola e a escola como instancias de formacdo
cultural; o de ver as criancas como sujeitos de cultura e histéria, sujeitos
sociais.”
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Pois, muitos entendem a Educacdo Infantil como espagco destinado para a crianca
brincar de “escolinha”, como se nao houvesse significado ou representatividade no seu
desenvolvimento cognitivo, psicomotor, comportamental e afetivo. Esse tipo de preconceito
eu, particularmente, enfrento entre os colegas da rede municipal aonde leciono. Por isso, mais
uma vez, ressalto a importancia do Estagio supervisionado, que proporciona uma maior
autoridade ao profissional na drea de Educacdo Infantil, o qual tem a oportunidade de aplicar
em sala de aula conhecimentos tedricos adquiridos ao longo da graduagdo, experienciando
situacoes que lhes possibilitardo reflexdes valiosas de como estd sendo sua atuagdo como

docente.

Pude também observar na prética a gestdo escolar, seus desafios e desdobramentos.
Percebemos ao longo do estdgio o quanto é importante o didlogo e a construgdo coletiva das
decisdes na escola, que ainda € muito pouco valorizada, tendo em vista que ainda estd muito
arraigada a centraliza¢do de poder na figura da Diretora, que quase sempre decidi os rumos
que a escola deve seguir. Tal centralidade € fruto de uma gestdo ainda muito burocritica,
pouco dindmica e participativa. Da mesma forma, também vejo como um desafio o
reconhecimento do trabalho pedagdgico com turmas com criangas de pouca idade, pois estas
podem fazer mais do que brincar. Elas, ao contrdrio do que a maioria dos colegas professores
pensam, aprendem e avancam muito nos conteddos,basta que seja usada uma metodologia

coerente com sua idade cronoldgica.
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2.3 A escola e o aluno da educacido fundamental
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Na perspectiva que o estdgio supervisionado ocorresse de forma satisfatéria as
pesquisas e selecdes de atividades foram condizentes com a realidade da sala de aula
escolhida, ou seja, estando de acordo com o curriculo escolar local, com o nivel e o ritmo de

aprendizagem dos alunos.

Este estagio foi realizado na E. M. E. F. Professora Gercina Eloy Freire na cidade de
Remigio — PB na turma do 2° ano “B” durante o turno vespertino no periodo de 12 a 30 de
maio de 2014 compondo uma carga horaria de 100H, discriminadas da seguinte forma: 30H
para estudo bibliografico, 20H para intervencdo em sala e 10 H para redagdo do presente
documento. A turma do 2° ano “B” € composta por trinta alunos na faixa etdria dos sete anos
de idade, a professora titular é efetiva e graduada em Pedagogia e atua na escola hd quinze

anos.

Os reflexos da educacdo fundamental do 1° ao 5° ano sdo preocupantes e recorrentes.
De forma geral sdo problemas estruturais ligados ao curriculo que, em sua maioria, é
descontextualizado com a realidade local e os valores culturais das comunidades escolas,
como também, problemas relacionados a escassez de recursos materiais para serem utilizados
em sala de aula ou problemas ligados a estrutura fisica dos prédios que ndo comportam de
forma adequada o numero de alunos que as escolas possuem matriculados. Um dos resultados
destes fatos sdo professores cansados e desanimados, por ndo conseguirem trabalhar com
qualidade e criancas com baixo rendimento por nido estarem em espacos produtivos e que

favorecam a aprendizagem.

Embora as perspectivas educacionais sejam negativas e longe dos padrdes de
qualidade exigidos pelo Ministério da Educacdo e Cultura o desanimo ndo pode tomar conta
do professor estagidrio, este precisard trabalhar seus medos e sua inseguranga para que
adquira uma formacdo profissional adequada para que consiga driblar as dificuldades e os

limites da realidade educacional para que ndo se frustre e desista da profissao.

O Estagio contou com trés momentos. O primeiro foi destinado a estudos tedricos e
constru¢cdo do projeto de trabalho que foi desenvolvido na E. M. E. F. Professora Gercina
Eloy Freire. O segundo momento foi destinado a observacdo da rotina na institui¢do e da sala
de aula escolhida para a pratica de aulas. E o terceiro momento coube a prética letiva a partir

da aplicagdo do projeto de trabalho.
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O projeto de trabalho que foi desenvolvido deteve-se a temdtica “Copa do Mundo de
2014” que foi escolhida por fazer parte da cultura brasileira e por permitir a discussao de
temadticas transversais como saude nos esportes, racismo e intolerancia no futebol e respeito a
cultura do outro. Entretanto as atividades que foram desenvolvidas levaram em consideragdo
o curriculo seguido pela escola e os conteidos que estavam sendo desenvolvidos pela
professora titular da sala, a exemplo do estudo do gé€nero textual fabula, separacdo sildbica,

adicao e subtragao.

Neste sentido, também foi levado em consideragdo a afetividade, a ludicidade e a faixa
etdria da turma, com o intuito maior de favorecer o desenvolvimento integral da crianga e a
ampliacdo de sua autoconfianga e seus conhecimentos de mundo. Dentre os objetivos
esperados a preocupagdo maior foi conhecer e explorar as particularidades da docéncia no
ensino fundamental de 1° ao 5° ano, por meio do desenvolvimento e valorizacdo dos saberes

adquiridos durante a interven¢do em sala de aula.

Como também criar condi¢des adequadas para que as criangas participem € interajam
durante as atividades propostas; estabelecer vinculos afetivos e de troca com adultos e
criangas; possibilitar aos alunos condi¢des para que utilizem diferentes linguagens (verbal,
grafica, pléstica, corporal, matematica) ajustadas as diferentes intengdes e situacOes de
comunicacdo de forma a favorecer sua capacidade expressiva e apresentar a Copa do Mundo

como manifestacdo cultural e de valorizacdo da diversidade.

J4 entendendo que ndo basta a formacdo profissional na educagdo apenas o saber
tedrico, mas também o conhecimento pritico. E que é da relacdo teoria-pritica aliada a
acao/reflexdo/acdo é que se forja o saber profissional, ressalta-se o valor do estdgio
supervisionado, o qual € constituido por competéncia, criticidade, compromisso com seus atos
e com a qualidade do seu trabalho. A orientagdo metodoldgica é de suma relevancia para a
formacdo do profissional de educacdo, pois esta determinard a relacdo teoria-pratica
subsidiando meios para a formac¢do da competéncia profissional, tornando este graduando
capaz de lhe dar com a pratica educacional estando apto a oferecer solugdes a problemas de

cunho escolar como também de cunho social.

Desta maneira, entende-se que a formacdo docente di-se além dos muros das
universidades, pois a pratica de ensino durante o estudo tedrico faz com que o aprendiz ponha

em pratica os conhecimentos adquiridos e promova uma melhor aplicabilidade deste saber
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formal. O estdgio durante o curso de graduacdo é uma exigéncia legal, de acordo com a Lei
9.394/96 e o CNE/CP 28/2002, e representa o espago para a pratica de ensino constituindo-se
num periodo transitério de formacdo e aprendizagem, sendo assim, precondi¢do ao saber

profissional de qualidade.

Para este trabalho a observag¢dao ocorreu do dia 12 a 16 de maio, neste periodo a
professora titular explorou os seguintes conteidos: género textual fabula a partir da histéria
“A pombinha e a formiga”; adi¢do e subtragdo; zona urbana e zona rural; classificagao das

palavras quando ao nimero de silabas e data comemorativa dia das maes.

Segundo FREIRE (1996) o exercicio da observacdo deve ser apurado, no sentido de
ndo nos deixar cegar por preconceitos € nem por aquilo que se quer ver. Pois s se enxerga o
outro, como de fato ele €, estando aberto para aprender tudo que ele tem para mostrar, ou seja,
para que se percebam as marcas histéricas do outro, com suas particularidades e minucias
socioculturais. FREIRE (1996) ainda alerta que o fato de observar estd intrinsecamente ligado
aos atos de planejar, refletir e avaliar. Neste sentido a leitura de uma determinada realidade s6
podera ser realizada a partir de um estudo diagndstico previamente planejado, elencando-se os
aspectos a serem analisados pelo observador, em seguida para que este ndo se disperse e perca
o foco do estudo sdo necessdrios exercicios de reflex@o e avaliacdo dos dados possibilitando,

assim, uma compreensao clara e condizente com o real.

Partindo desse norte, observou-se que o espago da sala de aula apesar de ser amplo e
arejado tornava-se complicado devido a turma ser numerosa e alguns alunos serem inquietos,
como também a baixa qualidade do quadro de giz, o qual em determinadas partes ndo permite

a visualizacdo do que foi escrito.

Quanto a organizagdo do processo de ensino a professora permite espaco para que as
criangas participem o que resulta numa boa interacdo com a mesma. Por meio de
questionamentos sobre conteddos do dia as criancas mostram o que estdo aprendendo, apesar
de todos falarem ao mesmo tempo, mas nada que a professora ndo contorne e estabeleca uma
ordem para que ouca a opinido de todos. As atividades propostas sdo interessantes e
possibilitam a interpretacdo e o raciocinio das criancas. Durante a resolucdo destas a
professora costuma ler as questdes e os alunos respondem. Esse momento também ¢é
aproveitado para tirar dividas quando ha erros nas respostas ou apenas para reforcar o que se

estd aprendendo.
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Atividades de pesquisa em diciondrios foram realizadas para que as criancas
descobrissem o significado das palavras desconhecidas pela turma. Outro exemplo
significativo de atividade foi o exercicio de separacdo e classificacdo de palavras quanto o
nimero de silabas. Entdo para que todos percebessem a quantidade de silabas a professora
usou a estratégia de bater palmas a cada som de silaba, os alunos demonstravam interesse e
debatiam quando alguém ndo batia palmas de forma correspondente as silabas da palavra

cantada.

A distribuicdo da rotina didria da sala de aula di-se da seguinte forma: no primeiro
horério hd a acolhida com uma oracio e musicas divertidas, uma breve roda de conversa para
iniciar ou retomar o assunto escolhido e uma atividade escrita; no segundo horério apds o
intervalo usa-se o calenddrio, ocorre a chamada e realiza-se uma segunda atividade pratica ou

escrita.

As intervencdes realizadas pela professora junto aos alunos sdo positivas, por vezes
sdo no sentido de estimular as criancas para que se motivem durante a aula. A professora
também as incentiva para que sejam mais autdonomos e independentes. Sua postura na sala de
aula é de uma pessoa calma, atenciosa, procura atender a todos e matem a ordem da sala
sendo enérgica quando necessdrio, mas com muita afetividade. Sempre convida os alunos
para executarem tarefas como “ajudantes da professora” estes se mostram solicitos e sentem-

se importantes.

Dialogando com a prdtica

O projeto de trabalho que foi desenvolvido partiu da tematica “Copa do Mundo de
2014 com o intuito maior de ilustrar a paixao nacional que o futebol e relaciond-la ao estudo
da lingua, a matemadtica, a saiide nos esportes, ao racismo e intolerdncia no futebol e ao
respeito a cultura dos outros paises. Assim, as estratégias utilizadas durante a intervencgdo
favoreceram a oralidade, a criatividade, a coordenacdo motora, a concentracdo, o raciocinio

16gico e a interacao entre os alunos.

Tais capacidades acima elencadas foram exploradas por meio de aulas expositivas e
dialogadas em momentos de descontracdo e também por meio de dindmicas, cantigas

coreografadas e rodas de conversa com o intuito de favorecer espacos para que a crianca
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expusesse seus pensamentos e refletisse sobre alguns temas polémicos relativos ao futebol,

cultura, racismo, respeito entre outros.

No tocante ao desenvolvimento das aulas na de matemdtica houve a resolu¢do de
problemas matematicos contextualizados com o universo da copa para que exercitem seus
conhecimentos de adi¢do e subtracdo num contexto de revisdo. Na aula de lingua portuguesa
tiveram acesso a imagens diversas sobre futebol e sobre os simbolos da copa para que

construissem uma fabula tendo como personagem a mascote desta copa.

Na aula de geografia os alunos tiveram acesso a um globo e aos mapas do Brasil e do
mundo para pesquisarem a localizacdo regional do tatu-bola, dos paises participantes do
mundial e das cidades sede dos jogos no Brasil. Na aula de ciéncias refletiram sobre a
necessidade da boa satde fisica para pratica esportiva, listaram algumas atividades para
alongamento e alguns exercicios para executarmos um treino fisico. Por fim na aula de
histdria refletiram sobre o racismo e a intolerancia no futebol e construiram cartazes com suas

opinides sobre este tema.

De forma detalhada serd relatada a primeira e a ultima aula. A primeira aula foi
relativa a area de conhecimento Linguagem oral e escrita tendo como contetido a Copa do
mundo de 2014. Com a pretensdo de desenvolver interesse das criancas pela Copa e de
explorar o conhecimento prévio dos alunos em relacao a producao de uma féabula. Iniciou-se a
aula a partir de imagens que retratavam o universo do futebol, os alunos foram convidados a
observar as imagens e a falar sobre o que elas tratavam. Agitados todos falavam ao mesmo
tempo e rapidamente comegaram a falar sobre a Copa Mundial, sobre sua mascote e sobre
seus jogadores preferidos. Nesse momento foi apresentada a proposta de explorar alguns

contetidos de forma articulada com o tema Copa do Mundo.

Em seguida foi apresentada a turma a mascote Fuleco, a origem de seu nome e o
animal correspondente a fauna brasileira. Num segundo momento foi sugerida a atividade de
producdo textual coletiva de uma fdbula utilizando a mascote Fuleco como personagem
principal. Para auxiliar na producdo textual foram listadas no quadro informagdes relativas ao
universo do futebol e da mascote. Foi um exercicio agraddvel e surpreendente, a fdbula

uleco e o peba” partiram do campo de futebol, teve como personagens principais a mascote
e o peba, nome popular de uma espécie de tatu-bola que habita nossa regido e, usou no seu

enredo a necessidade de preservar a fauna e mata nativa.
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A ultima aula foi relativa a drea de conhecimento Histéria tendo como conteudo o
respeito e tolerncia a cultura do outro. Seus objetivos foram explorar a expressdo oral e
sensibilizar para o respeito e a tolerancia no futebol e em sociedade. A aula foi iniciada a
partir da distribui¢do de bananas e do questionamento: “Somos todos macacos?” foi um
tumulto, alguns disseram que ndo outros que sim. Logo depois foram mostradas imagens do
fato ocorrido na Espanha com o jogador brasileiro Daniel Alves, que durante uma partida de
futebol foi alvo de uma banana, o mesmo comeu a banana e ndo aceitou a provocagao

preconceituosa.

Em reacdo a tal fato artistas e amigos do jogador postaram fotos comendo uma banana
com o slogan: “Somos todos macacos”. Para instigar os alunos a pensar foram mostradas
imagens da evolucdo humana com o intuito de evidenciar que a espécie humana esta longe do
macaco na escala evolutiva, logo o ser humano nio pode ser ligada diretamente ao macaco.
Foi bem interessante a discussdo sobre as formas de preconceito e de racismo presentes no
futebol. No segundo momento da aula a turma foi dividida em cinco equipes para montarem
cartazes com frases contra o racismo no futebol. As criancas a principio negaram-se por
sentirem dificuldades para elaborarem as frases e projetarem os cartazes, mas sob orientagao e

mediacdo venceram o desafio e obtiveram cartazes alegres com mensagens criativas.

Como avaliagdo as criancas foram observadas em seu desempenho nas atividades
propostas e em seu nivel de entendimento em relagdo ao tema de cada aula, como também sua
interacdo com as demais na sala de aula. Nestas pode-se comprovar resultados positivos e

satisfatérios quanto aos objetivos esperados.

Durante as aulas as criancas demonstraram confianga no professor estagiario,
permitiram a troca de conhecimento e de informagdes, tiraram ddvidas e construiram juntos
de acordo com as dindmicas propostas. Entretanto atuar na educacao fundamental € desafiador
e desgastante, as criangas estdo numa fase intermedidria, ou seja, recém-saidas da educacdo
infantil ainda gostam muito de brincadeiras no contexto das aulas e quando sdo convidadas a
uma atividade que envolve reflexdo e discussao a partir de suas opinides eles ficam um pouco
desestimulados e falam que ndo querem fazer a atividade porque ndo sabem. A afetividade e a
troca de carinho mais que um ponto positivo foi um trunfo nesse periodo de interveng¢do, pois
a inseguranca e o medo de ndo demonstrar dominio emocional para estabelecer a ordem na

sala foram constantes e atrapalharam um pouco. A professora titular contribuiu muito no
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sentido de demonstrar confianga no trabalho que estava sendo desenvolvido pela professora

estagidria.

Conhecimento € o que nos move, ¢ o que determina as relacdes de poder das
sociedades contemporaneas. E é também o que determina e potencializa o sucesso de acdes
politicas e cidadds. A medida que o individuo toma consciéncia do conhecimento que possui
ele se descobre, percebe que tem possibilidade de argumento e que pode agir politicamente,
revelando-se como agente de mudanga. O poder que o conhecimento representa nas relagdes
sociais € grandioso e torna-se perigoso para os detentores de poder ideoldgico, ou seja, este
cidaddao ndo € manipulado facilmente pelos interesses das classes sociais dominantes. Pois
quando se compreende o que € proclamado pela ideologia dominante, tais informacdes sao

passiveis de criticas e reflexdes, podendo, assim, levar a negacao do que estd sendo imposto.

Esta compreensdo e o reconhecimento das estratégias de controle ideologico que
levam o individuo a ter consciéncia e rejeitar tal controle, também o fazem desejar uma nova
sociedade com mais oportunidades cidadas. Se formos regidos por relacdes sociais
normatizadas, o agir politico deve ser precedido do conhecimento. A comunidade escolar
deve ter claro na sua mente suas funcdes politica e social. Pois, se ndo houver entendimento
de tais fungdes, continuaram existindo falhas e lacunas nos servicos oferecidos pela escola,

ratificando, assim, o marcante fracasso escolar.

A busca pela qualidade escolar e pelo fim do fracasso e de tantos outros problemas
que manchdo a escola traz a tona as discussdes e instrumentos que auxiliam no fazer escolar.
Por isso antecipar a experiéncia docente com o ensino fundamental por meio do estdgio

supervisionado € significativo e necessario para a formagao académica do pedagogo.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 Educacoes étnicorracial: consideracoes preliminares de sua presenca na educacao
infantil

A histéria dos africanos e seus descendentes foi elaborada no Brasil inicialmente a
partir das relacdes econdomicas e do trafico negreiro. Com o sucesso econdmico da mao de
obra negra e posteriormente com a abolicdo da escravatura a historia dos afrodescendentes
passa a ser construida pelas relacdes sociais, culturais, politicas e econdmicas, nas quais as
relacdes de afetividade, a forca e as revoltas, sdo sinais de resisténcia e luta contra a

discriminagdo e o racismo.

Munanga (2005) nos lembra de que tanto os te6logos ocidentais dos séculos XVI e
XVII quanto os filésofos iluministas do século XVIII questionavam-se para descobrir se 0s
indios e negros colonizados eram “bestas” ou seres humanos como os europeus. E que a
resposta para tal questdo culminou numa classificacdo da diversidade humana em racas

superiores e inferiores, originando, assim, o racismo cientifico.

Durante geracdes o discurso eugenista € utilizado para atribuir aos negros uma
imagem depreciativa, a qual alguns deles ndo tiveram forca e asticia para resistir, pois a
introjetaram e criaram um sentimento de autonegacdo. A cor da pele e o termo “negro” foi
objeto de representacdes negativas servindo para a constru¢ido de uma identidade
inferiorizada, que, mesmo em face da luta e da resisténcia de alguns grupos, acabou sendo
interiorizada e naturalizada como verdadeira pelos descendentes dos opressores e pelas

préprias vitimas.

Nesta perspectiva a falta de reconhecimento na identidade africana pelos individuos de
cor nao revela apenas o esquecimento do respeito a suas origens, revela também a auséncia de
reconhecimento como sujeito histérico, e essa demanda € essencial para que haja a libertacdo
dessas leituras depreciativas. A construcdo desse cardter negativo elaborado pelos
colonizadores e traficantes europeus para desqualificar o individuo, ou melhor, o produto
africano que estava sendo negociado e explorado no Novo Mundo, ratificava os artificios
eugenistas utilizados primeiro pelos colonizadores depois pelo préprio Estado brasileiro em

seu projeto de progresso e branqueamento da sociedade pds-abolicdo. Tal ideologia do
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branqueamento propagava a ideia e o sentimento de que as pessoas brancas estariam mais

propensas ao desenvolvimento, por serem mais humanas, inteligentes e abeis ao comando.

A discriminacdo do negro neste pais € um problema cultural que ultrapassa as
fronteiras do aspecto social e econdmico. E isto € dito por que o racismo esta cristalizado no
imagindrio social, nos valores e em pequenas atitudes que as pessoas ndo se percebem

diminuindo os negros e negando a influencia africana em suas vidas.

(...) por essa razdo, entre outras € que a consideracdo da discriminacdo como
um problema social apenas, € ndo como um problema da cultura, acaba por
dificultar — ndo que isto sirva para o seu impedimento — o dimensionamento
da questdo étnicorracial e das politicas pensadas para a superagdo do
preconceito e da discriminagdo (COELHO & CABRAL, sd, pp. 21).

A compreensdo possivel, levando em consideracdo as pesquisas historiogréficas, é que
nao hé apenas uma causa ou justificativa para o sentimento racista. Ou seja, diversos aspectos
econdmicos, sociais, culturais e politicos contribuem para propagar o racismo contemporaneo.
Uma vez que nenhum ser humano nasce racista, ele torna-se racista por meio das relacdes
interpessoais e culturais que estabelece ao longo de sua vivéncia. Sendo assim, a baixa
condi¢cdo econdmica ocupada pela maioria dos negros é marcada por uma educagdo precdria,
pela baixa renda familiar e pela ocupagdo de atividades ou empregos subalternos € usada,
erroneamente, para exemplificar a falta de capacidade destes em crescer economicamente, tal
crenca sé reforca o preconceito contra os negros. Este sentimento de ndo aceitacdo também é

sentido pelos negros que ascenderam socialmente.

Enquanto processo constituinte da formagdo sdcio-histérica brasileira o mito da
democracia racial' serviu para mascarar as ideias e atitudes depreciativas em relacdo ao negro
por que ao afirma a harmonia e a igualdade de contribui¢cdes dos europeus, negros e indios

para a formagdo do povo brasileiro, estabelece uma hierarquia entre tais contribuicdes onde

' A democracia racial foi fundamentada durante o Segundo Reinado por Alexander Von Martius a partir da ideia
de que o Brasil é um pais singular, pois foi formado a partir da contribuicdo de trés elementos: o europeu, o
africano e o indigena. O contexto sdcio-histérico do Segundo Reinado estava marcado por revoltas pré-reptiblica
e pela tensdo constante das provincias em relacdo a Corte Portuguesa no Rio de Janeiro, assim, a ideia de
democracia racial atendia aos interesses elitistas por oferecer uma versdo da génese da nagéo brasileira ao incluir
a contribui¢do de todos os seus elementos para a formagdo da sociedade brasileira. Entretanto, releituras
historiograficas, mostram que esta integracdo racial é na verdade mitolégica e nociva ao contexto racial
brasileiro, devido ao carater desigual destas contribuigdes.
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indigenas e africanos estdo em posicdo secunddria e subalterna em relacdo aos europeus, 0s
quais possuiam qualidades para ordenar e comandar a sociedade, a politica e a economia. O
discurso da miscigenacdo das qualidades superiores dos brancos com a forca fisica e a
capacidade de adaptag@o dos negros e indios constituiu dois problemas. O primeiro refere-se a
supervalorizacdo dos atributos ligados ao branco em decorréncia da inferiorizacdo das
caracteristicas associadas ao negro e ao indio. E o segundo problema fundamenta a existéncia
do racismo velado, ou seja, devido ao idedrio da “democracia racial” as formas de

discriminagdo no Brasil ndo sdo interpretadas como praticas racistas.

Avesso as ideias e atitudes da ideologia eugenista o Movimento Negro ressignificou
politicamente o termo negro a medida que lhe atribuiu sentimento de reconhecimento
identitario, resisténcia a discriminacdo e a marginalizacdo social e sua luta em favor da
conscientiza¢do da diferenca. O Movimento no intuito primeiro de afirmar uma identidade
negra em ambito nacional e de instituir uma solidariedade de tais elementos iniciou a revisao
das narrativas historiograficas procurando localizar o negro como protagonista da luta
abolicionista e de politicas de reconhecimento. A organiza¢do do Movimento Negro ganhou
visibilidade e voz na luta contra o preconceito denunciando as violéncias provenientes do
mito da democracia racial e exigindo discussdes e formulagdes de politicas afirmativas para

diminuir as disparidades entre negros e brancos no Brasil.

O racismo € um dos problemas que mais atrapalham o desenvolvimento social e da
cidadania no Brasil. Segundo o artigo 5° da Constituicao Federal de1988 o racismo constitui
crime inafiancdvel, sendo aplicada a todos os cidaddo e institui¢des, inclusive a escola. Esta
como responsdvel pela formagdo educacional de todo e qualquer cidaddo, precisa atuar de
forma politica para erradicar o racismo do cendrio educacional e social. E nesta perspectiva
que o Governo Federal por meio do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC, entre outros

Ministérios, estd desenvolvendo politicas de ac¢des afirmativas em favor da populacdo negra.

Politicas afirmativas para combater o racismo t€ém o intuito de repara os danos
histéricos que o Estado e a sociedade “branca” tém para com o0s negros, como também tem
como meta unir os negros em favor da consci€ncia negra, ou seja, promover entre 0s sujeitos
negros discussdes sobre as matrizes africanas e elementos constituintes da identidade negra
brasileira, favorecendo a propagacdo de um sentimento de pertencimento que lhes orgulhem
de possuir origem africana também. Aos demais cidadaos ndo negros sdo, da mesma forma,

importante que conhecam e identifiquem de forma positiva, as influencias africanas, como
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também a histéria e a cultura negra, para que desmistifique as concep¢des negativas

construidas em torno dos afro-brasileiros.

No caminho de tais politicas de a¢Ges afirmativas estd a obrigatoriedade de inclusdo da
histéria e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos de educacdo bdsica através da
promulgacdo da lei 10.639/2003, que altera a lei 9.394/1996 no artigo 26-A. Esta lei foi
considerada pelo Estado como um marco histérico por simbolizar um ganho para as lutas
antirracistas no pais e uma alternativa para a renovacdo da qualidade social da educacdo
brasileira numa perspectiva diversificada com o olhar voltado para a esséncia da histdria e
cultura afro-brasileira desvinculando-se das ideias eugenistas, que ocasionaram interpretacdes
negativas a respeito dos negros e, assim, contribuir para anular as formas de racismo e fazer

com que as herancas africanas sejam aceitas e valorizadas como parte da cultura nacional.

A auséncia de ensino sistematizado e reflexivo da tematica étnicorracial no cotidiano
das escolas representa uma lacuna na educagdo nacional. A escola, a partir de tal
obrigatoriedade, necessita se organizar para que evite que as demanda a ela impostas pelo
MEC, culminem na sensacdo de incompeténcia e ineficiéncia dos educadores, ja que sdo estes
os que mais sentem as pressOes destas exigéncias. Para dar possibilidades de trabalho aos
educadores a escola deve repensar seu papel na dinamica social, partindo da compreensao que
todo conhecimento, principalmente os mais complexos, precisam ser construidos de forma
significativa e demonstrar relagcdo com o cotidiano dos alunos, numa perspectiva atitudinal, ou

seja, um ensino que promova agdes que ultrapassem os muros da escola.

Para garantir a eficdcia da lei 10.639/2003 o Conselho nacional de educagdo aprovou
as Diretrizes curriculares nacionais para educacdo das relagdes étnico-raciais e para 0 ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e africana — Parecer CNE/CP n° 03/2004 — no qual se
estabelece orientacdes de conteddos a serem incluidas e trabalhadas, como também, as
necessdrias modificagdes nos curriculos escolares em todos os niveis e modalidades de
ensino. Posteriormente a lei 10.639/2003 foi alterada pela lei 11.645/2008 que permite a
mesma orientagdo da obrigatoriedade de ensino 4 temdtica indigena, determinando o ensino
da histéria dos povos indigenas no Brasil, a cultura indigena e o papel do indio na formacao
da sociedade nacional, resgatando deste modo, as suas contribuicdes nas dreas social,
econdmica e politicas pertinentes a histéria do Brasil. Entretanto para este estudo apenas a

obrigatoriedade da temdtica étnicorracial serd levada em consideragao.



35

7

Para tanto é vdlido compreender que diretrizes sdo dimensdes normativas que
moderam os caminhos pedagdgicos, embora sejam passiveis a adaptacdes e modificacdes para
melhor se adequar as diferentes realidades escolares. Neste sentido, propdem referéncias e
critérios para que seja possivel estabelecer acdes educativas, avaliagdes e reformulagdes. Da
mesma forma, Educagdo para as relacdes étnico-raciais trata-se de um ensino voltado para
aprendizagens entre negros e brancos, a partir da troca e da producdo de conhecimentos, como
também de valores e atitudes que os eduquem para a pluralidade étnicorracial, tornando-os
capazes de interagir socialmente a partir do respeito aos direitos legais de todos, valorizando

as identidades individuais num convivio entre cidadaos. (BRASIL, CNE/CP N° 03/2004).

Assim, Consciéncia politica e histdrica da diversidade; Fortalecimento de identidades
e de direitos e acdes educativas de combate ao racismo e a discriminagdo, sdo principios
fundamentais das Diretrizes curriculares nacionais para a educagdo étnicorracial, aos quais as
escolas devem atender. Contudo, € interessante que tais instituicdes desprendam-se de suas
formas tradicionais de ensino e atendimento aos alunos brancos e negros e, abra-se a uma
mudanca de mentalidade para com o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana.
Garantindo espacos e materiais diversificados que favorecam a compreensao e interpretacao
dessa tematica, evitando distor¢des e correlacionando fatos historico-culturais com contexto

regional no qual a escola estd inserida.

4 CAMINHOS DA METODOLOGIA

Com base em observacdes in l6cus e em entrevistas a professores da rede publica
municipal, foi possivel sistematizar experi€éncias que revelam como estd acontecendo o ensino
da histéria e da cultura afro-brasileira na educacao infantil na cidade Remigio- PB.

A pesquisa foi realizada nos meses de maio e junho de 2014 e desenvolveu-se em uma
abordagem qualitativa, baseada nas interacGes com os grupos de educadores, em leituras
sobre a histdria de exclusdo e resisténcia dos afrodescendentes e sobre os instrumentos legais
que orientam as instituicdes educacionais quanto as suas atribui¢des no trato da educacao para
as relacdes étnico-raciais. Com o objetivo de investigar como estd sendo desenvolvida a
temdtica histéria e cultura afro-brasileira e africana na educacdo infantil, identificaram-se
diversas lacunas no processo de ensino desta temadtica, a exemplo do despreparo dos

professores e a negligencia por parte da Secretaria de Educagao municipal.
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O trabalho de campo foi realizado em duas creches publicas municipais a Creche
Olivia Bronzeado e a Creche Professora Socorro Viana, ambas localizadas na zona urbana do
municipio de Remigio. Entre as creches analisadas observam-se pequenas diferengas em
termos de infraestrutura, materiais didaticos disponiveis e acesso a informacao. Entretanto,
diferem em termos de localizagdo e nimero de alunos. A Creche Olivia Bronzeado esta
localizada no centro da cidade e possui quase duzentos alunos, os quais possuem pais com
condi¢des econdmicas razodveis e interessados no desenvolvimento da aprendizagem de seus
filhos. A Creche Professora Socorro Viana estd localizada em um bairro periférico e possui
menos de sessenta alunos, seus pais possuem baixa condicdo econdmica, estando alguns em
situacdo de risco. Diferente da outra unidade escolar a maioria destes pais ndo se interessam
muito pelos avancos de seus filhos no processo educativo, lhes interessam mais apenas 0s
cuidados e a alimentagdo que as criangas recebem.

Todos os professores entrevistados haviam concluido a graduacdo em Pedagogia e
quatro destes informaram possuir curso de pds-graduacdo na drea de educagdo. Para proteger
a integridade pessoal dos professores entrevistados usou-se a denominacdo de P1 a P8 para
identificd-los. O tempo de profissdo como professor e o tempo de atuacdo nas unidades de
educacgdo infantil variam de 21 a 2 anos o que revela que tais professoras possuem um periodo
interessante de experiéncia docente nas unidades selecionadas. Este fato foi relevante em se

tratando dos dados coletados para a pesquisa, conforme quadro abaixo:

Quadro - 1: Dados sobre os professores pesquisados

Sujeito da Funcao Tempo Tempo de ingresso
Pesquisa De profissao Atuacdo em na profissio
creche

P1 PROF* 16 16 Concurso
P2 PROF? 8 8 Concurso
P3 PROF? 10 10 Concurso
P4 PROF? 2 2 Concurso
P5 PROF* 5 3 Concurso
P6 PROF?* 16 2 Concurso
P7 PROF* 8 5 Concurso
P8 PROF* 21 21 Concurso

Segundo LUDKE (1986, p. 46) a pesquisa qualitativa toma como referencia
procedimentos analiticos com os quais os dados serdo analisados numa perspectiva de

verificar a relacdo das questdes selecionadas com as caracteristicas relativas a problemaética
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investigada. Neste sentido, a andlise dos dados deve ser iniciada levando-se em consideragdo
algumas categorias descritivas, tais como: delimitacdo do objeto de estudo; questdes
analiticas; aprofundamento da revisdo literdria; uso extensivo de comentdrios, observacoes e
especulacdes obtidas ao longo da coleta.

Entretanto, os autores alertam que numa abordagem qualitativa € relevante que a
discussdo dos dados ndo se restrinja ao que estd explicito, ao invés disso, deve-se desvelar

mensagens implicitas, dimensdes contraditérias ou temas marginais para ampliar a

significancia da pesquisa.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Reflexdes sobre o ensino étnicorracial em creches publicas

Diferente dos demais segmentos da educacdo bdsica, nos quais s3o possiveis
discussoOes mais profundas sobre a chegada dos africanos para atuar como escravos, ou sobre
como foram ocorrendo a miscigenagdo e as trocas culturais entre europeus, africanos e
indigenas, por exemplo, na educagdo infantil este mesmo exercicio requer mais habilidade do
professor para que se adeque a mesma mensagem. Isto acontece porque a principio atuar na
educagdo infantil parece ser simples, entretanto € mais complexo do que se imagina. Esta
atuacdo da-se numa fase de amadurecimento humano, no qual € iniciado o processo de
aprendizagem sistemdtico. Neste a crianca € convidada, por meio do ensino, a experenciar
diversas situagdes ludicas, imagindrias e de socializagdo que lhes aproximem da interacdo
com o mundo externo e lhes propiciem a ampliacdo de seus conhecimentos de mundo e o

desenvolvimento de seus aspectos cognitivo, afetivo, linguistico e motor.

Por isso que a introdu¢do da temdtica étnicorracial na educacio infantil exige um
conhecimento mais profundo do educador, primeiro porque ele terd que ter dominio de
metodologias e didaticas adequadas 4 educacdo infantil para garantir que o aluno compreenda
o que ele esta tentando discutir, sendo também necessdrio se utilizar de diferentes meios e
materiais para ilustrar e tornar “real”, ou melhor, o mais concreto possivel o que estd se
mostrando para a crianca. Em segundo lugar por que necessita possuir um conhecimento
aprofundado da histéria e cultura afro-brasileira para poder selecionar formas para
desenvolver tais conteidos, preocupando-se também para que sejam iniciadas de forma

significativa e positiva. O atendimento dessa ressalva torna-se necessario devido a dificuldade
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de professores de educacdo infantil para desenvolver de forma satisfatéria. Esta dificuldade
configura-se num problema, mesmo j4 passados dez anos da obrigatoriedade da inclusdo na

educagdo basica da temética étnicorracial.

Neste sentido uma questao torna-se recorrente entre os professores pesquisados: Como
discutir a imagem do negro, a presenca africana no Brasil e combater o racismo de forma a
valorizar a histéria e a cultura afro-brasileira sem ser de forma abstrata na educacio infantil?
Visto que seria surreal, para ndo dizer impossivel, acreditar que criancas de 2 a 5 anos (idade
das criancas atendidas nas creches pesquisadas) possam argumentar sobre este tema como
criancas maiores, nao menosprezando o conhecimento de mundo e linguistico deste publico
infantil, ja que € sabido que a partir de exercicios linguisticos as criangas conseguem ampliar
seu vocabuldrio, suas formas de expressdo e através dos seus conhecimentos consegue

comunicar-se € exprimir sua compreensao sobre determinados assuntos.

Quando perguntado as professoras (P1, P2, P3, P4, PS5, P6, P7 ¢ P8) como elas
trabalham a histéria e a cultura afro-brasileira em sala de aula. Logo, obteve-se, de modo

geral, respostas como:

P8 E (..) o racismo? Bem (...) utilizo os préprios alunos para mostrar semelhangas entre
eles (...) e o respeito que tem que ter.

P6 Uso da criatividade, uso o livro ‘Menina bonita do laco de fita’, levo para sala de
aula uma boneca negra, faco rodas de conversa (...) e vou contando historias.

P1 Trabalho de forma diversificada, (...) acho dificil trabalhar isso com criancas de trés
anos. Procuro usar a humanizacdo entre as criangas negras e brancas, para que elas
demonstrem sentimento ¢ (...) uso da efetividade.

Em sua maioria as respostas evidenciam que as educadoras introduzem o tema o
ilustrando de alguma forma, seja por um determinado instrumento (livro, DVD, boneca, etc.)
ou a partir de alguma situacdo ou brincadeira, mas desde ja se percebe pouca propriedade em
relacdo a este tema. A fala da professora P8 € preocupante, pois além de ndo ter certeza do

que abordaria em histdria e cultura afro-brasileira, tudo se resumiu ao racismo apenas.
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De certo modo as formas e os materiais utilizados para iniciar a temadtica sdo
satisfatdrios, o problema é que ndo a desenvolvem como se deveria, ou seja, ndo realizam o
aprofundamento dos estudos com as criancas. Quase unanimemente, para nao dizer todas,
utilizam apenas o livro “Menina Bonita do laco de fita”, o livro € interessante, bem ilustrado,
valoriza a cor da pele negra, mas ndo evidencia mais alguns elementos da cultura africana, a
exemplo de outros exemplares como “O cabelo de Lelé¢” e “O Obadba”. Pelo tipo de
atividades realizadas pelas professoras a exemplo de pinturas de atividades xerocadas, letras
faltosas, montagem de bonecos negros e dlbuns seriados, modelagem com barro, reconto de
histérias e colagem, € perceptivel o esforco destas em adaptar para o universo da educacdo

infantil este tema tdo complexo e delicado.

Sobre o periodo em que esta temdtica € trabalhada no calenddrio escolar constatou-se
de forma unanime que esta é desenvolvida em apenas duas datas especificas, que sdo o dia 13

de maio data da aboli¢do da escravatura e o dia 20 de novembro dia da Consciéncia Negra.

P2 S6 trabalho nas datas 13 de maio e 20 de novembro, mas eu acho que deveria ser
trabalhado em mais periodos do ano.

P3 Sim, s6 nestas datas (...) é que o curriculo da escola muito fechado em datas (...) e as
rotinas pedagdgicas enviadas pela Secretaria de Educagcdo para serem seguidas sdo sem
sentido!

Nota-se que P2 e P3 reconhecem a importancia de dedicarem-se por um periodo maior
a esta temdtica para aprofundar as discussdOes com as criangas, como também para que
obtenham resultados qualitativos, ou seja, uma compreensao mais adequada e significativa de
alguns aspectos da histéria e da cultura afro-brasileira. Entretanto sdo impedidas por
curriculos mal elaborados que privilegiam apenas datas comemorativas subjugando as
possibilidades de aprendizagem de diferentes temadticas pelas criangas matriculadas nas

creches.

As estratégias metodoldgicas revelam um contexto escolar com poucos recursos
didaticos e limitado espaco temporal para a educacdo étnicorracial, como também pouco, ou
nenhum, aprofundamento tedrico em relagdo a esta temadtica. A partir de algumas respostas

ilustram-se poucas perspectivas para um trabalho de valorizacdo da cultura afro-brasileira,
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como também evidencia dividas das professoras quanto a compreensdo histérica de como o

Brasil se tornou um pais que discrimina e marginaliza os negros sem perceber-se racista.

Entretanto, o que serd de fato interessante para o desenvolvimento da temética afro-
brasileira serd proporcionar situacdes diversas de forma concreta para que vivenciem
experiéncias, as quais lhes remetam suas proprias vivencias em relacdo aos colegas na escola,
com seus familiares ou na comunidade numa perspectiva para que as criancas (negras € nao
negras) percebam que o preconceito racial existe e desqualifica os sujeitos negros,
impossibilitando que as influencias histéricas e culturais dos povos africanos sejam
valorizados. Visto que o importante na educacdo infantil serd adaptar as propostas
pedagégicas referentes a educacdo étnicorracial, levando em consideracdo os contextos
socioculturais das criangas para facilitar a0 mdximo a compreensdo destas em relacdo a esta
tematica. Mas € importante lembrar-se da necessidade do professor em esta aberto ao novo
para que consiga ultrapassar as “barreiras do ocidentalismo” e se desvincule dos seus
preconceitos em relagdo aos valores e manifestacdes culturais, religiosas e sociais dos povos
africanos. Caso este exercicio ndo ocorra as aulas referentes a educagdo étnicorracial poderao
estar suscetiveis a interpretagdes equivocadas sobre os valores africanos ou imbuidas de

valores negativos, os quais possam denegrir a imagem do afrodescendente.

As entrevistadas sentam falta de um suporte pedagégico por parte da equipe técnica da
Secretaria de Educacdo para desenvolver esta tematica, como também reclamam da falta de
uma postura politico pedagdgica das préprias creches, no sentido de favorecer espacos para
planejamentos em relacdo a educacdo étnicorracial e para aquisi¢io de materiais adequados

para ilustrar este trabalho.

P2 Ndo recebo suporte pedagogico, nas reunides apenas cobram! Cobram! Querendo
que os contetidos sejam desenvolvidos (...) os projetos (...) dependendo tudo do professor!

No desabafo da professora percebe-se o sentimento de impoté€ncia, como se esta
estivesse desamparada. Segundo as Diretrizes curriculares nacionais para educacdo das
relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana o

professor deve ser assistido pelo Sistema Municipal de Ensino e a Secretaria de Educagao
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deve garantir que existam coordenadores pedagédgicos qualificados para auxiliar nas
dificuldades dos professores, bem como, no aperfeicoamento de seus conhecimentos sobre a

educagao étnicorracial.

Ficando especificado da Resolu¢cao do Conselho Nacional de Educagao n° 01/2004, no
artigo 3, §2° que: “As coordenacdes pedagdgicas promoverdo o aprofundamento de estudos,
para que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudo, projetos e programas

abrangendo os diferentes componentes curriculares”.

O direito de acompanhamento pedagdgico do professor, bem como, o direito de ter
acesso a formacgdo continuada precisa ser respeitado. E conveniente as Secretarias de
Educagdo propor conteudos e cobrar resultados satisfatérios sem ter o compromisso de

subsidiar o trabalho do professor.

N

A situacdo de negligencia vivenciada pelo professor agrava-se a medida que, em
situacdes corriqueiras, o professor depara-se com seu despreparo pedagdgico e emocional

para desenvolver casos de discriminacao e preconceito em sua sala de aula.

P2 Jd presenciei atitudes preconceituosas sim, senti dificuldade em resolver isso, por que
(...) ndo tenho base para trabalhar o preconceito. Eu falei com a crianca, mas ela ndo
entendeu.

Quando o P2 tenta resolver o problema e ndo o consegue, também ¢ atingido pelo
problema, uma vez que naquela situacdo este profissional ndo conseguiu fazer com que a

crianca compreendesse que aquela atitude desrespeitava o outro colega.

Outros professores relataram que quando presenciam atitudes discriminatérias entre os
alunos, tentam resolver por meio da afetividade, explicando a crianca agressora que aquela
acdo nao € adequada. Esta postura do professor esta correta, embora seja pouco eficaz. Uma
crianca em idade entre 2 a 5 anos para agir de modo preconceituoso € sinal que ela estd tendo
acesso a discursos e valores que percebem o negro como inferior, o que a faz entender que ela

€ melhor que o coleguinha negro.

Neste sentido a situacdo de negligencia sofrida pelas professoras torna-se mais grave e

preocupante, pois como combater o racismo na escola e na sociedade se desde cedo as
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criangas ja aprendem a praticar o racismo? Diversos estudos atentam para o fato de que o
racismo obtém espaco para ganhar for¢a e se legitimar nos espacos sociais a partir das

relacdes de poder reproduzidas em instituicdes de base, como a escola e a familia.

Constitui-se meta das politicas de a¢des afirmativas a garantia aos negros, assim como
aos demais cidaddos brasileiros, um ensino em escolas equipadas e com adequada
infraestrutura, bem como orientadas por professores com formagdo para lidar com as tensoes
provenientes do racismo e que seja capaz de promover uma reeducacdo ente os diferentes
grupos étnicos. A luta contra o racismo precisa ganhar for¢a nas escolas, para que seja
possivel a discussdo entre os professores de problemas como este e para favorecer a

construcdo de projetos que promovam a valorizacio e o respeito a cultura afrodescendente.
6 CONCLUSAO

A crianga afrodescendente ingressa na creche carregando o estigma de ser negra.
Entretanto nestas marcas o que se sobressai ndo € a satisfac@o de ter tracos fisicos e culturais
da etnia africana, ao invés disso, o que se ressalta € a carga negativa atribuida ao negro. Mas
serd que possuir pigmentacdo escura na pele significa ser uma cicatriz que a histéria brasileira
quer esconder? Talvez mais do que se imagine. Criancas em tenras idades s@o tratadas de
modo diferenciado apenas por serem negras em diversas situacdes em creches e em escolas.
As mesmas, quase em sua maioria revelam a preferéncia, sendo um desejo, de possuir a cor da
pele mais clara ou ter cabelos lisos ao invés dos “fuds”. Mesmo sem ter nocdo do que estdo
dizendo isto ocorre devido a vontade de serem aceitas. Torna-se complicado para a crianga
negra sentir-se como parte integrante daquele meio social por que ela procura referencias

negras, mas ndo as encontra.

A inexisténcia nas creches e nas escolas de bonecas negras de cabelos crespos e de
livros infantis que mostrem princesas, herdis ou simples personagens negros inviabilizam a
abstracdo da identidade negra. Esta marginalizacdo da imagem negra no mundo da fic¢do
infantil, no cotidiano destas institui¢des sociais € na propria casa da crianca contribui para a
falta do sentimento de pertencimento a identidade negra. Mais do que nunca a¢des afirmativas
devem continuar existindo no sentido de ampliar as oportunidades das pessoas negras para
adquirirem melhores condi¢des econdmicas e sociais, como também para que ndo se sintam

menosprezadas.
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O projeto politico pedagégico de uma escola é um documento que traz desde sua
constituicdo o cardter politico da escola e, € um instrumento que se bem utilizado pode
transformar a sociedade e diminuir as ideias discriminatérias € o sentimento racista.
Entretanto, constatou-se durante esta pesquisa que, em sua maioria, o curriculo da educacdo
infantil seguido pelas creches municipais é pautado em datas comemorativas e apesar de
possuirem projetos politico pedagdgicos com propostas significativas estas ndo sdo seguidas e

nem tao pouco contemplam tematicas relativas a educacao para as relagdes étnicorraciais.

Neste sentido a escola ndo pode ser palco para improvisos, ou seja, ndo € lugar de
aulas resumidas, com informagdes incompletas e descontextualizadas ou contendo erros e
distor¢des. Pelo contrdrio, a escola deve ser um espago que use seu poder formador para
esclarecer os individuos possibilitando argumentos para desmistificar as ideias eugenistas que

ainda atuam com forca no imaginario popular.

Esta pesquisa evidencia também que os sistemas de ensino, a exemplo do municipio
de Remigio, ndo cumprem com o que lhes foi atribuido como dever em relagdo a assisténcia
as escolas no tocante aos materiais adequados para o bom funcionamento das funcgdes
pedagdgicas, como também em relacdo a assisténcia aos professores providenciando
formacgdes continuadas ou mesmo, espacos para discussdes de aprofundamento sobre a
temadtica étnicorracial. Neste sentido, os planejamentos em conjunto sdo imprescindiveis, pois
permitem trocas metodoldgicas, discussdes com embasamento tedrico e a determinacdo de

metas e estratégias potencializando o ensino de todos os conteddos, principalmente os

considerados mais complicados, como € o caso da educacgao étnicorracial.

Mais do que um beneficio a populagdo negra, reconhecer a alteridade do outro
significa concordar com a identidade especifica que torna cada ser humano um sujeito. Do
mesmo modo, também significa colocar-se no lugar do outro numa relacdo interpessoal

considerando e valorizando o didlogo com o outro.

A escola fica a mensagem de também valer-se das relacdes de alteridade para que seja
possivel exercer a cidadania e estabelecer relacdes pacificas com os diferentes, sejam estes
negros ou ndo. J4 que a obrigatoriedade apenas da lei 10.639/2003 ndo € suficiente para
assegurar que o curriculo escolar ird incluir a historia e cultura afrobrasileira e africana nem

tao pouco, para preencher as lacunas dos sistemas de ensino.
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APENDICE 1: Modelo do questionario para a entrevista.

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA - UEPB
CURSO DE LICENCIATURA EM PEDAGOGIA — PARFOR

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL
Prezada Senhora educadora:
Esta entrevista faz parte de um estudo em que pretende investigar como estd sendo
desenvolvida a temdtica cultura afro-brasileira na educa¢do infantil. Para tanto, solicitamos
sua colaboragdo, pois sua opinido € muito importante. Responda a todas as perguntas com
sinceridade, pois ninguém vai conhecer suas respostas.
Gratos por sua colaboragdo.
Data:
Professor:
Funcao:
Tempo de profissado:
Tempo na creche:
Como ingressou na profissao?
Como voceé trabalha a cultura afro-brasileira em sua sala de aula?
Que materiais utiliza?

Que atividades vocé aplica?

Voce trabalha esta tematica apenas em datas especificas, como por exemplo: o dia 13/05
ou o dia 20/11?

Vocé tem suporte pedagdgico da equipe técnica da Secretaria de Educacdo para
desenvolver esta temética?

A Creche possui uma postura que contemple a cultura afro-brasileira e possui materiais
pedagégicos adequados para ilustrar este trabalho?

Vocé ja presenciou atitudes preconceituosas em sua sala de aula? Como reagiu?



