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RESUMO

O presente estudo,intitulado “O brincar e suas dimensdes constitutivas no contexto da
Educacao Infantil”, tem como objetivo analisar o espago-tempo do brincar no contexto
da Educa¢do Infantil anunciados no discurso da professora ¢ das criangas em uma
creche municipal de Campina Grande-PB, aqui denominadade “Mundo Infantil”.Apesar
das pesquisas ja existentes acerca da importancia do brincar, no desenvolvimento da
crianga ainda evidenciamos,no interior das instituicdes escolares, o espaco/tempo do
brincar reservado apenas ahora do recreio, considerando a brincadeira apenas como um
passatempo, algo sem relevancia e desarticulado dos propositos educacionais.Nesse
sentido, muitos ndo compreendem as varias dimensdes constitutivas e as
potencialidades que o brincar desenvolvem na criangaem relagdo a sua vida afetiva, o
desenvolvimento motor, socializagdo ¢ a construcdo de conhecimentos, dentre muitos
outros aspectos que se desenvolve através das interacdes que se estabelecem nas
brincadeiras. Em virtude da falta de (re)conhecimento de professores(as) e na descrenca
de muitos pais sobre a importdncia do brincar nas instituicdes educacionais,
especificamente, na Educacdo Infantil, se faz necessario que, uma vez mais, este tema
seja posto em discussdo para que se tenha uma pratica pedagodgica mais centrada e
fundamentada em estudos sobre o incentivo ao prazer de aprender brincando.Para
abordarmos a problemadtica aqui delimitada, utilizamos a pesquisa qualitativa, que
configurou-se através de um estudo de caso, tendo como instrumento de coleta de
dados questionarios abertos.Uma professora ¢ oito criangas do Pré I constituiram-se os
sujeitos pesquisados. Nossa pesquisa teve como suporte teorico os estudos de Oliveira
(2010), Angotti (2006), Lima (2008), Fernandes (2011), Vygotsky (1991), dentre
outros. A partir dos dados coletados, observamos que mesmo o brincar estando presente
no cotidiano escolar da creche pesquisada, hd muito o que se fazer em relagdo a
presenca da brincadeira na escola, uma vez que esta ainda ndo se constitui como uma
atividade por exceléncia.

Palavras-chave:Educac¢ao Infantil. Brincar. Pratica pedagdgica.

1. INTRODUCAO

Falar sobre o brincarna sala de aula de Educacdo Infantil ¢ fundamental para
que possamos compreender melhor o desenvolvimento infantil nesta fase da vida. Tal
atividade contribui para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga tendo em vista as
suas varias dimensdes constitutivas, tais como a dimensdo cultural, social, emocional,
motora, cognitiva, dentre outras. Nesse sentido, o brincar, seja ele espontineo ou
didatizado, traz beneficios a todas as criangas, uma vez que proporciona momentos de
alegria, de diversdo e, consequentemente,uma aprendizagem prazerosa. Além disso, a
brincadeira cria um espago no qual as criangas experimenta me internalizamo mundo

numa compreensdo particular do mesmo. Segundo o Referencial Curricular Nacional



para a Educagdo Infantil - RCNEI - (BRASIL, 1998, p. 21), as criangas possuem uma
natureza singular, que lhes permitem ver e pensar o mundo de uma forma muito
particular. E essa compreensdo do mundo se déa pelas interacdes que ela estabelece,
desde cedo, com as pessoas € com o meio que as circunda. Nessas interagdes, “as
criangas revelam seu esfor¢o para compreender o mundo em que vivem, as relagdes
contraditérias que presenciam e, por meio das brincadeiras, explicitam as condi¢des de
vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos”.

Ainda tomando como base o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo
Infantil — RCNEI — (BRASIL, 1998), a brincadeira é um dos principios fundamentais,
defendida como um direito, uma forma particular de expressao, pensamento, interacao e
comunicagdo entre as criangas. Diante disso, entendemos que a brincadeira é uma
atividade por exceléncia na Educacdo Infantil, devendo estar presente em todo o
contexto desse nivel de educagdo.

No entanto, observa-se que o espaco do brincar no dmbito escolar ndo tem
merecido muita atengdo por parte de algumas praticas pedagdgicas, uma vez que ainda
se entende a brincadeira apenas como distragéo.

E sabido que em decorréncia do mundo competitivo em que nos encontramos, as
criangas ingressam cada vez mais cedo s institui¢des de Educagio Infantil. E comum
observamos criancas, ainda muito pequenas, com uma rotina bastante atribulada,
tomada por diversas atividades e compromissos. Para Marcelino (apud MASCIOLLI,
2006, p. 107), cada vez mais cedo as atividades ludicas estdo sendo subtraidas do
cotidiano infantil. Para o autor, “o momento destinado para a brincadeira acaba se
diluindo diante da hora da tarefa, hora da escola, hora do inglés, hora da computagdo
etc.”Desse modo, torna-se dificil, para elas, algum tempo livre no seu dia a dia, para que
possam simplesmente ter espago e tempo para brincar. Logo, a creche e a escola acabam
sendo os Unicos espagos para as criangas brincarem, assim sendo, cabe aos profissionais
da educacgdo, a responsabilidade de suprir esse “vazio”.

Em meio a esse desafio, entrelagam-se as exigéncias dos professores de
cumprirem os contetidos curriculares e,as dos pais, que querem ver os cadernos de seus
filhos recheados de atividades, que também véem o brincar apenas como forma de
passar o tempo. Com isso, a escola acaba tolhendo esse espago-tempo do brincar. Um

rapido olhar sobre a pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, ja nos possibilita



enxergarmos o qudo distantes estamos do que pressupde os documentos legais acerca do
brincar como uma atividade por exceléncia.

Em virtude da falta de (re) conhecimento social do professor e na descrenga dos
pais sobre a importancia do brincar nas instituicdes educacionais, especificamente, na
Educacdo Infantil, se faz necessdrio que, uma vez mais, este tema seja posto em
discussdo para que se tenha uma pratica pedagogica mais centrada e fundamentada em
estudos sobre o incentivo ao prazer de aprender brincando.

A ideia de pesquisarmos sobre este assunto surgiu desta compreensdo e da
curiosidade de sabermosqual o espago-tempo do brincar no cotidiano da Educagdo
Infantil.Nesse sentido,elaboramos como problema de pesquisa as seguintes
questdes:Como a brincadeira ¢ incorporada no dia a dia de uma sala de aula de
Educagdo Infantil da creche municipal “Mundo da Crianga”?Qual a concepgdo da

professora e das criangas do Pré II sobre o brincar no contexto escolar da creche

“Mundo Infantil”?

Traduzindo esta questdo em objetivos, temos como objetivo geral:

Analisar o espago-tempo do brincar no contexto da Educacdo Infantil
anunciados no discurso da professora e das criangcas da creche “Mundo

Infantil”?

E como objetivos especificos:

Identificar a concepgao dos professores acerca do brincar;
Identificar a concepgdo das criangas do Pré Il acerca do brincar;

Observar o espago/tempo do brincar no cotidiano da Educacéo Infantil.

Para abordarmos a problemética aqui delimitada, utilizamos a pesquisa
qualitativa, por entendermos que essa abordagem ¢ a que melhor atende a natureza da
questdo aqui levantada.

Segundo Goldenberg (1999, pp. 49, 50),
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[...] as abordagens qualitativas ndo se preocupam em fixar leis para se
produzir generaliza¢des. [...] os métodos qualitativos enfatizam as
particularidades de um fendmeno em termos de seu significado para o
grupo pesquisado. E como um mergulho em profundidade dentro de
um grupo ‘bom para pensar’ questdes relevantes para o tema
estudado.

A abordagem qualitativa assumida configurou-se através de um estudo de caso.

Segundo Laville; Dione (1999, pp.155, 156),

[...] tal investigacdo permitird inicialmente fornecer explica¢des no
que tange diretamente ao caso considerado. [...] a vantagem mais
marcante dessa estratégia de pesquisa repousa, ¢é claro, na
possibilidade de aprofundamento que oferece, pois os recursos se
véem concentrados no caso visado, ndo estando o estudo submetido as
restri¢cdes ligadas a comparag@o do caso com outros casos.

A unidade selecionada foi uma creche municipal localizada no municipio de
Campina Grande — PB. FElegemos como sujeitos da nossa pesquisa uma professora e
oito criancas do Pré II, na faixa etaria de 4 a 5 anos. A professora possui formag¢do em
Magistério, Servico Social e cursa Pedagogia. A mesma atua hd 19 anos em salas de
aula da Educagao Infantil, na rede publica e privada de ensino.

Para a coleta de dados utilizamos, como instrumento, o questiondrio, haja vista
ser “constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por
escrito e sem a presenga do entrevistador” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201),
elaborado com questdes abertas, simples, apoiadas em teorias e hipdteses relacionadas
ao tema da pesquisa.Para a professora, o questiondrio constou de seis questdes, que
consistiu em informagdes sobre a importancia do ato de brincar, o espago destinado as
brincadeiras e os tipos de brincadeiras. Para as criangas, o questionario abordou cinco
questdes relacionadas aos tipos de brincadeiras, as brincadeiras preferidas e quando
essas eram vivenciadas na creche.

A realizacdo dos questionarios com os alunos e com a professora aconteceu no
mesmo dia, nas dependéncias da prépria creche. Primeiramente, explicamos as criancas
o que iriamos fazer e que, durante a aula, a professora pediria que um a um se dirigisse a
diretoria para responder as questdes contidas nos questionarios. Diferentemente dos

alunos, a professora respondeu as questdes na propria sala de aula, durante o recreio.
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Na primeira parte, apresentamos conceitos ¢ concepgdes sobre o brincar
apoiadas em estudiosos no assunto, tais como Oliveira (2010), Angotti (2006), Lima
(2008), Fernandes (2011), Vygotsky (1991), dentre outros.

Na segunda parte,abordamos a andlise e discuss@o dos resultados coletados,
mostramos o que pensa a professora e as criangas sobre o brincar na sala de aula.

Por ultimo, fizemos nossas consideragdes acerca da tematica em questao.

Pretendemos com este trabalho contribuir para um melhor esclarecimento

acerca das dimensdes constitutivas do brincar, sobretudo, da sua importancia no
processo de desenvolvimento ¢ aprendizagem da crianga. Com isso, contribuiremos
para que professores da Educacao Infantil, de posse desses dados, possam ressignificar

a pratica pedagogica valorizando o brincar como uma atividade por exceléncia.

2.0 BRINCAR E SUAS DIMENSOES CONSTITUTIVAS NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL

Encantamentos de aprendizes

Ser crianga é

Brincar sem medo de ser feliz,
E cantar, é falar sem parar;

E tomar cinco bolas de sorvete
E pedir mais cinco.

E ser somente um aprendiz
Que aprende errando

E sabendo que errar

Ndo é ruim,

S6 o caminho para aprender.

Ser crianga é ser feliz!

Marcel Willian Gracez Nedel

Eu brinco, tu brincas, ele brinca. O verbo brincar ¢ de conhecimento de todos.
Definir o que € brincar ndo ¢ uma tarefa simples, pois o que pode ser considerado como
brincar, em determinado contexto, pode ndo ser em outros. Abbott (2006, p.96) afirma
que “existem tantas defini¢des do brincar quanto existem maneiras de brincar... e

nenhuma defini¢do abrangera todas as ideias, percepg¢des, experiéncias e expectativas
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que cada um de nds tem em relacdo a palavra”. Isto nos leva a pensar em uma gama de
definicdes sobre o brincar e, nesta perspectiva, tais definicdes irdo depender da
concepgdo que cada pessoa tem sobre 0 mesmo.

Antes de discutirmos essas concep¢des, chamamos a atencio para o fato de
que, ao longo dos séculos, a crianca e o brinquedo assumiram diferentes significados. E
o reconhecimento da infincia como fase especifica da vida, com suas caracteristicas e
necessidades, que possibilitou identificar o brinquedo como objeto infantil, como
podemos ver em Ari¢s (1981), em seu livro Historia Social da Crianga e da Familia.

No que se refere aos jogos ¢ brincadeiras do século XVII, Ari¢s (1981, p.46)
afirma que “ndo existia uma separacgao tao rigorosa como hoje entre as brincadeiras e os
jogos reservados as criangas e as brincadeiras e os jogos dos adultos”, sendo os mesmos
jogos comuns a ambos, dentre eles: o jogo de rimas, o jogo de mimica, o jogo de cartas,
rifas. Contudo, uma minoria poderosa de moralistas austeros condenava quase todos os
jogos de forma absoluta, julgando-os imorais.

Todavia, as mudangas que ocorreram em pleno século XVIII no contexto social
mundial em que a sociedade passou por transformagdes em sua organizagdo, levaram a
discussdo dos métodos tradicionais de ensino, principalmente na educagdo pré-escolar
que estava nascendo nesta época. Tais questionamentos culminaram nos séculos XIX e
XX com as ideias promovidas pela Escola Nova que indicava métodos ativos de
educacdo tendo em vista a formagdo global do aluno nas escolas publicas difundindo-se
por varios paises.

Em contrapartida a escola tradicional, “s@o valorizados os jogos, os exercicios
fisicos, as praticas de desenvolvimento da motricidade ¢ da percepg¢do a fim de
aperfeicoar as mais diversas habilidades” para progredir a autonomia, o que permitia ao
aluno aprender por si mesmo (ARANHA, 2006, p. 247).

Isto nos leva a perceber que os significados e valores dados aos brinquedos e
brincadeiras vao variar de acordo com o tempo ¢ com o contexto. Em relacdo a isso,

Porto (2008, p. 26) nos afirma que,

Em outros tempos, o brinquedo era a peca do processo de produgéo
que ligava pais e filhos. Madeira, ossos, tecidos, sementes, pedras,
palha e argila eram os materiais usados para sua construgdo. [...] A
partir do século XIX, quando o brinquedo deixa de ser o resultado de
um processo domestico de producdo, que unia adultos e criangas, para
ser comercializada, sua forma, tamanho e¢ imagem mudam. As
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miniaturas cedem lugar aos objetos maiores, indicando que, cada vez
mais, a crianga passa a brincar sozinha, sem a parceria do adulto.

Atualmente, a partir de concepgdes psicologicas e pedagodgicas acerca do
processo de desenvolvimento infantil, o brincar passa a ser amplamente reconhecido,
pois possibilita o desenvolvimento integral da crianca em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, conforme propde o Art. 29 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — Lei 9.394/96.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN’S (1998), o brincar
¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e da
autonomia.

Este aspecto ¢ ressaltado no Referencial Curricular Nacional para Educagdo

Infantil — RCNEI (1998, p. 29), quando este aborda que:

E preciso que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as
criangas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as mais
diversas esferas do conhecimento, em uma atividade espontdnea e
imaginativa. Nessa perspectiva, ndo se deve confundir situa¢des nas
quais se objetiva determinadas aprendizagens relativas a conceitos,
procedimentos ou atitudes explicitas com aquelas nas quais os
conhecimentos sfo experimentados de uma maneira espontdnea e
destituida de objetivos imediatos pelas criangas.

Neste ambito, ¢ um direito da crianga poder brincar e, para tanto, o professor
deve favorecer meios que possibilitem esta atividade de forma integral, tanto de forma
dirigida quanto de forma livre. E preciso criar uma consciéncia de que a brincadeira nio
¢ algo dissociado da educacdo, mas que o ludico é a ponte para uma aprendizagem
prazerosa e significativa.

Na concepg¢ao de Maluf (2003, p.21),

Através do brincar a crianca prepara-se para aprender, brincando ela
aprende novos conceitos, adquire informagdes e tem um crescimento
saudavel. Toda crianca que brinca vive uma infincia feliz, além de
tornar-se um adulto muito mais equilibrado fisica ¢ emocionalmente,
conseguird superar com mais facilidade, problemas que possam surgir
no seu dia-a-dia.
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Com isso, a autora defende que através do brincar a crianca potencializa seus
pensamentos, o que os leva a constru¢do do conhecimento sem estresse ou medo.
Maluf (2003) acrescenta, ainda, que brincando a crianga desenvolve capacidades
indispensaveis a sua formacdo, tais como aten¢do, concentracdo e outras habilidades
psicomotoras. Para ela, “todo aprendizado que o brincar permite é fundamental para a
formagdo da crianca, em todas as etapas de sua vida” (MALUF, 2003, p. 21). Em
relacdo a isso, Maluf (2003) aponta o papel do professor na garantia e enriquecimento
da brincadeira como atividade social do universo infantil, evidenciando que as
atividades ludicas precisam ocupar um lugar especial na educacdo. Sendo assim,
conforme Maluf (2003), o brincar ¢ uma atividade vital no desenvolvimento da crianga
e, certamente, proporciona uma educacdo integral em situagdes naturais de
aprendizagem garantindo o interesse € o prazer.

Tomando como base os estudos de Vygotsky (1991, p.112), “as maiores
aquisi¢des de uma crianga sdo conseguidas no brinquedo, aquisi¢des que no futuro
tornar-se-20 seu nivel basico de agdes real ¢ moralidade”. O autor também defende o
brincar como uma atividade criadora, em que interagem imagina¢do, fantasia e
realidade na produ¢do de possibilidades de interpretacdo, expressdo e de inter-relagdes
da crianga com o mundo.

Nesse sentido, Vygotsky (1991) aponta que o brincar cria a chamada zona de
desenvolvimento proximal, levando a crianga a realizar atividades que vdo além do
estagio de desenvolvimento que ela ja atingiu ou de esperado para sua idade, ou seja, do
seu desenvolvimento real. Nesse sentido, a brincadeira é entendida como uma atividade
mediadora no processo de desenvolvimento e construgdo do conhecimento pela crianca.

Na concepcdo de Huizinga (apud MALUF, 2003, p. 17), € na brincadeira,
principalmente de forma espontanea,que reside a liberdade da crianga, uma vez que a
partir da brincadeira a crianga se sente autonoma nas suas decisdes e agdes, além de
expressar as diferentes experiéncias vivenciadas por ela em seu contexto familiar e
social. Em outras palavras, quando a crianga brinca livremente representa situacdes
vivenciadas por ela em seu meio sociocultural, o que nos permite entender suas
impressoes sobre o mundo. Além disso, no ato de brincar, a crianga pde em pratica
atividades diversificadas que os leva a extravasar sua tensdo. Neste sentido, tolher a
espaco/tempo do brincar no contexto da Educagdo Infantil prejudica o desenvolvimento

da crianga.
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Sob esta Otica, reafirmamos a importancia de uma pratica pedagodgica que
contemple o brincar como uma atividade por exceléncia, acreditando que, “por meio da
brincadeira, as criangas comunicam-se melhor com o mundo, entrelagando vivéncias e
saberes”, ndo centrando-se apenas na dimensdo cognitiva”, conforme aponta Melo,
Branddo e Mota (2009).Dessa maneira, o ato de brincar ¢ imprescindivel no
desenvolvimento infantil.

Nessa mesma linha de pensamento,Silva (2012) considera o brincar como um
instrumento de extrema relevancia para o desenvolvimento infantil, uma vez que se

constitui uma forma privilegiada da crianga conhecer e representar o mundo que o

cerca. Assim, o brincar € visto pelo autor como,

[...] a capacidade de transformar determinado objeto em outro ou
reproduzir atitudes e comportamentos fazendo uso de sua imaginagio,
ou seja, ao conviver no mundo adulto, a crianga busca imita-lo, ja que
ndo podem vivenciar as atividades concretamente. Temos entdo que, é
diante das situagdes imaginarias criadas pelas criangas que elas podem
resolver conflitos, reconstruir o cotidiano, criando novas
descobertas(SILVA, 2012, p. 19).

Diante disso, entendemos que o brincar ¢ inerente ao processo de
desenvolvimento cognitivo, afetivo e emocional da crianga, ndo podendo ser visto
apenas como uma atividade de entretenimento ou para ocupar o tempo ocioso das
criangas.

Visto dessa forma, reafirmamos que o brincar ¢ um veiculo indispensavel e
eficaz para o desenvolvimento infantil, além de ser um grande colaborador no processo
de amadurecimento do futuro adulto. Ainda se tratando do brincar espontaneo,
observamos que este ato ndo tem sido visto como um espago de construcdo de
conhecimentos nos meios escolares. Poucas vezes os educadores o utilizam como um
momento importante para observar as criangas em suas relagdes: consigo mesmo, com o
outro e com o mundo. O que se ver de forma recorrente sdo professores (as) tratando o
brincar espontaneo simplesmente como um intervalo entre uma atividade e outra.

Hé creches que, com o argumento de que as criangas ndo sabem brincar,
propdem sempre atividades dirigidas no tempo do recreio, impedindo o
desenvolvimento da autonomia das criangas e as deixando sem voz, sem liberdade para

“respirar”, para fazer o que tém vontade. Acreditamos que as brincadeiras dirigidas sdo
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tdo importantes quanto as brincadeiras espontaneas, pois partimos do principio que ha o
brincar para aprender e o aprender brincando. O brincar para aprender diz respeito
exatamente aquelas atividades dirigidas em que os professores possuem objetivos pré-
estabelecidos, a exemplo de jogos para aprender as letras, contagem, dentre outros. Ao
contrario disso, o aprender brincando corresponde ao brincar espontaneo, portanto, sem
objetivos explicitos, cuja a¢do constitui-se de momentos magicos em que a crianga vai
ampliando sua visdo de mundo a partir de atividades prazerosas. Mesmo sem objetivos
pré-elaborados, quando a crianga brinca, livremente ou espontaneamente, certamente
estard desenvolvendo novas habilidades ¢ competéncias.

Embora, considerando a importancia da brincadeira dirigida,defendemos que o
educador ndo deve ser diretivo, controlador, ao contrario, aberto para ouvir o que as
criangas conversam, desejam, reclamam, que brincadeiras inventam ou mais gostam de
participar.E imprescindivel, também, que essa postura seja abragada por toda a equipe
escolar, ndo somente pelo professor de turma.

De acordo com Angotti (2006, p. 19),

A definicdo de uma profissionalidade para os educadores infantis
devera considerar o fundamental da natureza da crianga que é a
ludicidade, entendida na sua perspectiva de liberdade, prazer e do
brincar enquanto condi¢do basica para promover o desenvolvimento
infantil, promovendo uma articulagdo possivel entre o cuidar ¢ o
educar.

Nesse contexto, consideramos que a infancia necessaria a toda crianga ¢ aquela
que possibilita, além de casa, comida, carinho, saude e educag¢do, um tempo e um
espaco de brincar garantidos. “Tempo e espago ndo sdo elementos exteriores a nos, que
independem da nossa ac¢do. Ndo fazem apenas parte do ambiente e ndo sdo neutros e
inquestiondveis” (REDIN, 2012, p. 123). Por isso, cabe a cada um de nos,
especialmente quando lidamos diariamente com as criangas, tentar romper com alguns
paradoxos da infancia, permitindo e favorecendo o brincar. Ao brincar, a crianga
movimenta-se, comunica-se, descobre regras ¢ toma decisdes, entre outros. Assim
desenvolve dimensdes importantes no aprendizado dos conhecimentos escolares.

Deste modo, é importante que a crianga seja estimulada com brinquedos, jogos e
brincadeiras adequadas a sua idade, mas, consciente de que “aprender pressupde um

esfor¢o cognitivo e requer for¢a de vontade, disciplina, concentracdo e dedicagdo.
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Atividades dinamicas e divertidas ndo garantem todas essas condigdes em sala”
(SILVA, 2012, p. 20).

Diante disto, vale salientar que os brinquedos escolhidos pelas criancas devem
estar adequados a cada faixa etaria, e precisam oferecer seguranca, para entdo, estimular

o desenvolvimento e a criatividade das mesmas.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste capitulo analisamos as formas de incorpora¢do do brincar no cotidiano
de uma sala de aula de Educacdo Infantil, abordando os pontos de vista constituidos
pelos sujeitos da pesquisa, isto ¢, uma professora e oito alunos. E importante
pontuarmos, que a referida professora demonstra ser uma profissional que exerce a sua
acdo pedagbdgica com a responsabilidade que lhes cabe no processo ensino
aprendizagem da Educacdo Infantil.

Iniciamos a andlise e a discussdo dos resultados a partir de questionamentos
acerca da conceituacdo das brincadeiras, espontaneas ou dirigidas, na sala de aula. Para
efeito desta andlise, decidimos adotar o termo "brincar" no seu sentido mais amplo,
englobando todas as formas de atividade de natureza ludica realizadas pela crianga,
incluindo, portanto, o jogo ¢ a brincadeira.

A vista disso, passamos a apresentar o que pensa a professora(Quadro 01) e os
alunos (Quadro 02), sobre o brincar na sala de aula. Para que possamos preservar a
identidade dos alunos, identificamo-los pelas seguintes denominagdes: A, B, C, D, E, F,

GeH.

QUADROS 01 — QUESTIONAMENTOS A PROFESSORA

PERGUNTAS RESPOSTAS

1.Para vocé qual a importancia | O  brincar ¢ fundamental para o
da brincadeira na creche? desenvolvimento infantil, principalmente na
educagdo infantil, pois € no brincar que a
aprendizagem melhor se consolida.

2.Como a brincadeira esta | Cotidianamente as criangas estdo
sendo vivenciada na creche? vivenciando o brincar, nd3o apenas
livremente, mas também de forma dirigida.




3. Em que espaco ela acontece?

As brincadeiras acontecem em sala de aula e
nos espagos abertos da escola, como no
patio coberto e no ndo coberto.

4.Quais s3o as brincadeiras
propostas na sala de aula?

Sem resposta.

5. Qual a periodicidade em que
acontece?

Diariamente e ao longo do dia.

6. De que as criancas brincam?

Brinquedos, jogos dirigidos como acertar a
bola no bocarrdo (o personagem depende da
tematica trabalhada), material reaproveitado
como potes de iorgute, pazinhas feitas de
embalagem de sabdo liquido e amaciante,
massa de modelar, blocos de encaixe,
alinhavos, etc.
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Ao analisarmos as respostas da professora, percebemos, na sua fala, o seu

entendimento acerca da importancia do ato de brincar para as criangas, inclusive

enfatizando a relacdo com a Educagdo Infantil, deixando transparecer certa intimidade

com este tipo de atividade, embora fale de desenvolvimento, mas trate da aprendizagem

como o Unico objetivo do brincar.As suas palavras, na primeira pergunta, chegam a se

aproximar da de Platdo que, segundo Lima (2008, p.13),

Defendia o ludico nas suas diversas manifestagdes como um meio de
aprendizagem mais prazeroso ¢ significativo, de maneira que,
inclusive, os conteudos das disciplinas poderiam ser assimilados por
meio de jogos e brincadeiras presentes nas atividades Iudicas (grifo

Nnosso).

Complementando as ideias expostas por Lima (2008), Maluf (2003, p. 09) defende o

brincar como uma atividade basica da crianga, contemplando nido sé o desenvolvimento

cognitivo, mas outros aspectos de igual importancia, conforme veremos abaixo:

O brincar proporciona a aquisigio de novos conhecimentos,
desenvolve habilidades de forma natural e agradavel. Ele é uma das

necessidades basicas da crianca,

¢ essencial para um bom
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desenvolvimento motor, social, emocional e cognitivo (MALUF,
2003, p. 09).

Oliveira (apud Melo, Branddo e Mota, 2009, p.41) aponta que a brincadeira da
crianga, de zero a seis anos, tem uma significacdo especial para o desenvolvimento e
aprendizagem, uma vez que: dar suporte ao processo evolutivo neuropsicoldgico
saudavel, que se inicia nesta fase; expressa a forma como a crianga esta percebendo e
organizando sua realidade e lidando com suas possibilidades, limita¢cdes e conflitos;
favorece a interagdo prazerosa da crianga com seu meio sécio-histérico-cultural, abrindo
caminho para o processo de aprendizagem.

Ao ser indagada sobre como a brincadeira estd sendo vivenciada na escola
(pergunta 2) e em que espaco ela acontece (pergunta 3), percebemos,na sua opinido, que
as criancas vivenciam as brincadeiras de forma constante, tanto de forma espontinea
como de forma dirigida na sala de aula, ou em outro espago, porém, dentro da propria
creche, o que confirmou na pergunta 5 quando perguntada sobre a periodicidade em que
elas (as brincadeiras) acontecem.

Com relag@o as brincadeiras espontaneas,concordamos com Silva (2003, p. 18)
quando afirma que “a crianga que brinca livremente passa por um processo educativo
espontdneo e aprende na interagdo com o ambiente, sem constrangimento do
adulto”,uma vez que ¢ um processo que envolve o imaginario, o ladico e o
criativo.Desse modo, se faz necessario a escola, no caso aqui da Educagdo Infantil,
pensar e planejar projetos capazes de valorizar a organizac@o dos seus espagos visando
estimular “atividades que se constituem no brinquedo infantil, principal fonte de
desenvolvimento psiquico”(REDIN, 2012, p. 77).

Quando questionada sobre as brincadeiras propostas por ela em sala de aula
(pergunta 4), a professora simplesmente ndo responde. Isto nos leva a entender que ela
faz uso do ludico esporadicamente e sem planejamento, ou seja, de modo unicamente
espontaneo.Entendemos que a brincadeira espontanea ¢ importante como ja discutindo
ao longo deste estudo, mas defendemos, em um mesmo nivel de importancia, a
brincadeira dirigida. Vale ressaltar que, nesse aspecto, hd uma contradi¢do na fala das
criangas, as quais veremos mais adiante (Quadro 2).

Por ultimo, quando investigada sobre o que mais as criangas brincam na creche,
as respostas foram as mais variadas possiveis, embora a professora ndo tenha

respondido a questdo 4: “Quais sao as brincadeiras propostas na sala de aula?”. O que
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nos chamou atengdo foi que ela deu énfase para a articulagdo entre a temdtica trabalhada
e o jogo utilizado, o que ¢ relevante, haja vista que o “brincando para aprender” é um
recurso facilitador no processo de aprendizagem.

Mesmo sem falar diretamente sobre as propostas de atividades, percebemos um
forte apelo as brincadeiras e jogos com movimentos e regras nas brincadeiras das
criangas. Entendemos que o movimento € crucial no crescimento e no desenvolvimento
da crianga, pois, como aponta o RCNEI (BRASIL, 1998, p,15), “ao movimentar-se, as
criangas expressam sentimentos, emogdes € pensamentos, ampliando as possibilidades do uso
significativo de gestos e posturas corporais”. Quanto aos jogos de regras, 0 seu uso permite que
as criangas passem a respeitar o outro e a compreender até onde vao os seus limites.
Esta forma de jogo pressupde a existéncia de grupos duradouros, bem como de certas
obrigagdes (regras) prevalecendo as regras estabelecidas pelo grupo.

A nosso ver, a opinido da professor atraz uma série de elementos que nos faz
acreditar,cada vez mais, na importancia da dimensdo ludica, da atividade criativa e de
um espago de liberdade para as criangas da Educacdo Infantil.De acordo com o RCNEI

(BRASIL, 1998, p. 27),

Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é
imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias que
lhes sdo oferecidas nas instituicdes, sejam elas mais voltadas as
brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio de uma
intervengdo direta.

Enfim, o brincar apresenta diversas peculiaridades tanto no que diz respeito ao aspecto
cognitivo da crianga, como na coordenagdo motora, na linguagem, na afetividade, bem como na
interagdo entre o contexto social e cultural ao qual a crianga esta inserida.

Em relagdo a isso, entendemos ser indispensavel uma formagao adequada do(a)
professor(a), para que possa realizar uma pratica pedagdgica condizente com as teorias
que defendem o brincar como eixo crucial no curriculo da Educag¢do Infantil.
Acreditamos que o desenvolvimento de uma pratica inovadora, através do ludico, se
constitui o caminho para o desenvolvimento e a constru¢do do conhecimento de forma
mais divertido e eficaz.

A partir dos dados acima, também passamos a refletir ¢ compreender o que

pensam as criancas sobre a escola, especificamente em relagdo ao brincar.
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Primeiramente, quando questionadas sobre o que elas gostam de fazer na escola,

obtivemos das oito criangas o seguinte:

QUADRO 02 - QUESTIONAMENTOS AOS ALUNOS

O que vocé gosta de fazer na escola?
ALUNO A O que eu mais gosto € de brincar.
ALUNO B Escrever e brincar.
ALUNO C Escrever.
ALUNO D Pintar e brincar.
ALUNO E Dangar e brincar
ALUNOF Brincar como meus amigos.
ALUNO G Estudar e brincar.
ALUNO H Brincar de pega pega.

Como se observa acima, o “brincar’ é apontado por sete criangas. Apenas uma
crianga (Aluno C) respondeu “escrever”. Vale ressaltar que além do brincar surgiram
outras respostas como: “Pintar”, “Dangar, “Estudar” e “Escrever”. Isso mostra que o
brincar ¢ uma das atividades mais significativa e prazerosa para crianga. Sendo assim,
cabe ao professor(a) proporcionar, com mais frequéncia, atividades que envolvam
brincadeiras, gerindo situagdes de aprendizagem mais condizentes com as necessidades
das criancas. A respeito da importancia das brincadeiras, Winnicott (apud MALUF,

2003, P.82), esclarece:

A brincadeira é a propria saude, ela traz a oportunidade para o
exercicio da esséncia e do equilibrio humano. Através dos gestos
realizados pela crianga durante as brincadeiras, expressam suas
intengdes, contradicdes, todas as tensdes tornam-se visiveis e
perceptiveis.

Nesse sentido, a brincadeira ndo pode ser vista apenas como um momento de
prazer, mas, sobretudo, de uma atividade que proporciona condi¢des a crianga para o
seu desenvolvimento integral, considerando, como ja falamos ao longo deste estudo, os

aspectos motor, social, cultural, efetivo, criativo, cognitivo, dentre muitos outros.
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Conforme mostra o quadro abaixo, quando arguidos sobre o que voc€ ndo
gosta na escola, as respostas foram as mais variadas como: “de fazer meu nome”,
“pintar”’, “de arengar”, ‘ficar sem recreio”, “de zoada”’. As criancas C e H
responderam: “nada”, o que subentende-se que elas gostam de tudo que hé na creche. A

crianca E nio soube responder.

QUADRO 03 — QUESTIONAMENTOS AOS ALUNOS

E o que vocé ndo gosta?
ALUNO A De fazer meu nome.
ALUNO B Pintar.
ALUNO C Nada.
ALUNO D De arengar.
ALUNO E Nao sei
ALUNO F Ficar sem recreio.
ALUNO G De zoada.
ALUNO H De nada.

Julgamos importante esta questdo, considerando que conhecer o que as criancas
gostam ou 0 que ndo gostam na escola € essencial para que o professor(a) possa melhor
conduzir a sua a¢@o docente, pois ndo podemos aceitar uma pratica pedagogica focada em
atividades mecanicistas que em nada atendem as necessidades da crianga pequena.

Vale ressaltar que no mundo capitalista, o espaco do brincar, tanto no contexto
familiar como no contexto escolar, vem sendo tirado das criangas em substituicdo de
outras atividades entendidas como mais importantes pelos (as) professores (as) e pelos
pais. Dessa forma, reduzem o brincar a uma atividade de menor importancia, assumindo
uma significa¢do de oposicdo ao trabalho, considerada irrelevante ou de pouco valor do
ponto de vista da formagdo escolar da crianga. “Na sala de aula ou ela ¢ utilizada com
um papel didatico, ou € considerada uma perca de tempo” (MALUF, 2003, p. 29).

Como ja mencionamos neste estudo, o brincar favorece um melhor
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, uma vez que possibilita a imaginacéo, a

criatividade, a afetividade, o motor, dentre tantas outras habilidades aqui tratadas. Sob
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essa Otica, retomamos as ideias de Maluf (2003) no sentido de o professor garantir esse
espaco no contexto escolar com atividades ludicas diversas.

Indagadas sobre o que mais gostam de brincar na creche (QUADRO 4),
novamente, obtivemos respostas variadas, como: “de correr”, “de galinha choca”, “do
grilo”, “cirandinha”, “de toca”, “de roda”, “de toca gelo” e “de esconde-esconde”.

Além das brincadeiras, os brinquedos também foram citados, como: “carro”, “moto”,

“cavalinho”, “boi” e “patati patata”.

QUADRO 04 — QUESTIONAMENTOS AOS ALUNOS

De que vocé mais gosta de brincar na escola?

ALUNO A Correr.

ALUNO B Galinha choca, grilo e cirandinha.

ALUNO C Da galinha choca, do grilo e
brinquedos (carro, moto, boi e patati
patatd)

ALUNO D De toca e de roda.

ALUNO E Gosto de brincar de boi e de
cavalinho.

ALUNO F De toca gello e de toca.

ALUNO G De correr e de esconde-esconde.

ALUNO H Correr, de boi, de carro e de moto

Estes brinquedos citados pelas criangas, por sua vez,as levam a construirem
situagdes imaginarias em que sdo levadas a viajar em um mundo fantasioso onde a
ocasido ¢ definida pelo significado constituido pela brincadeira, como nos diz Fontana;

Cruz (1997, p. 123) com base nos estudos de Vygotsky (1991),

Para Vygotsky, a situa¢8o imaginaria da brincadeira decorre da agéo
da crianga. Ou seja, a tentativa da crianga de reproduzir as acdes do
adulto em condigdes diferentes daquelas em que elas ocorrem na
realidade ¢ que da origem a uma situagdo imaginaria. Isso significa
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que a crianga ndo imagina uma situacdo para depois agir, brincar. Ao
contrario, para imaginar, ela precisa agir.

Diante do exposto, defendemos uma praxis em que a valorizag¢do do brincar seja
de fato vivenciada e vista como possibilitadora de conhecimento e descobertas do
mundo pela crianca, promovendo uma contribuigdo significativa na sua formacao.

No que diz respeito aos questionamentos sobre em que momento elas brincam
na creche, a maioria das criangas respondeu: “brincam no inicio da aula e na hora do

intervalo”, conforme quadro abaixo.

QUADRO 05 - QUESTIONAMENTOS AOS ALUNOS

Que horas vocé brinca na escola?

ALUNO A Quando chego e na hora do recreio.

ALUNO B Na hora do lanche e quando vou
embora quando meus pais demora
vim buscar.

ALUNO C Agente brinca depois que reza e na
hora do recreio.

ALUNO D Na hora de lanchar

ALUNO E Na hora da tarefa e na hora do lanche.

ALUNO F Depois de lanchar

ALUNO G Na hora do lanche.

ALUNO H Na hoha da tarefa e na hora do
lanche.

Observamos que o discurso das criangas estd de acordo com o depoimento da
professora, ou seja, o brincar acontece durante o recreio, no patio da creche e arredores,
quando se reunem todas as turmas da creche, de forma espontanea. Nestes momentos

percebemos que o brincar,

Proporciona a crianga a oportunidade de extravasar a agressividade
aprendendo a controlar seus impulsos... Ao mesmo tempo em que, nas
brincadeiras, ela se liberta também se disciplina, quando tem que
cumprir regras, esperar a vez, ceder o brinquedo. Neste sentido, as
brincadeiras ajudam a crianca a controlar a agressividade, e esse
controle ¢ necessario para a convivéncia com as pessoas (CUNHA;
ARRUDA; LOPES, 2009, p. 105).
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Mesmo percebendo a presenca do brincar no cotidiano da creche, ndo podemos
deixar de dizer que € necessario criar mais espagos de brincadeiras na propria sala de
aula, bem como em outros momentos que ndo sejam apenas no inicio da aula e na hora
do recreio. Dito de outra forma: os professores devem propiciar momentos do brincar
no cotidiano escolar em todos os espacos e tempos da escola e ndo apenas restrito ao
patio, na hora do recreio.

Por tltimo, ao perguntamos se a professora ja tinha realizado brincadeiras com
elas, das oito criangas, apenas uma ndo lembrava. As criancas que lembravam
relataram: “da galinha choca”, “do grilo”, “Cobra cega”, ‘“de acertar a bola no
cesto” e algumas musicas que, no entender dos pequenos, ¢ uma forma de “brincar”,

como podemos conferir abaixo.

QUADRO 06 — QUESTIONAMENTOS AOS ALUNOS

Quais as brincadeiras que a professora brinca com vocé?

ALUNO A Da galinha choca, de grilo e de Davi.

ALUNO B Tia brinca na hora de rezar. Brinca do
grilo.

ALUNO C Do grilo, da galinha choca.

ALUNO D Da galinha choca e do grilo.

ALUNOE De grilo, de galinha choca e de
musiquinhas.

ALUNO F Cobra cega, atirei o pau no gato, de

acerta a bola no cesto e galinha choca.

ALUNO G Da galinha choca e do grilo. Da galinha

choca e do grilo.

ALUNO H Eu me esqueci.

Desta forma, entendemos que as atividades realizadas, se bem planejadas,
podem contribuir de maneira significativa no desenvolvimento integral da crianga,

principalmente no contexto da Educagao Infantil.
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Os espacos vivenciados na Educagdo Infantil devem ser lugares de descobertas,
de experiéncias, de desafios, de aprendizagens, vividas com seguranc¢a, conforto,
alegria, prazer e criatividade. A partir do momento em que as professoras priorizem o
ato de brincar levando em conta os desejos, os sentimentos, as opinides € as
experiéncias das criangas, certamente, elas se sentirio mais interessadas, mais
valorizadas, consequentemente, mais afetuosas.

Por fim, uma das melhores formas de propiciar a crianga um desenvolvimento

infantil saudavel € permitindo que a crianca brinque.

CONSIDERACOES FINAIS

As discussdes sobre a importancia do brincar na Educacdo Infantil vém se
consolidando, uma vez que, com essa atividade,a crianca desenvolve melhor a
capacidade de raciocinar e resolver situagdes-problemas.

Diante disso, a auséncia do ato de brincar na infancia, evidentemente,acarrecta a
crianga uma série de transtornos, entre eles, a possibilidade de socializar-se com o
outro,Ao brincar, a crianga se desenvolve integralmente, passa a conhecer o0 mundo em
que esta inserida. Além disso, a auséncia do ludico na infincia permeia o aparecimento
de alguns fatores, como inabilidade social, comprometimento nas estruturas psiquicas
e/ou psicoldgicas na infancia.

Partindo desse principio, o ato de brincar, na escola ou na creche, exige a
presenga de um profissional em educagdo, com formacédo voltada a ludicidade, de modo
que a sua pratica pedagdgica vivencie o universo infantil ndo apenas na teoria, mas em
uma pratica capaz de transformar a sala de aula em um ambiente de alegria e de prazer,
de favorecer e promover a interacdo, de planejar e organizar ambientes em que o brincar
estimule a competitividade e as atitudes cooperativas. Enfim, o professor crie na crianga
a vontade de brincar, reconhega o valor atribuido ao ato de brincar e o espaco que a
mesma deve ter no processo de desenvolvimento e aprendizagem na Educagéo Infantil.

Reconhecida pelo professor, a capacidade ludica e o seu valor na constitui¢do
do sujeito e no desenvolvimento e aprendizagem, o brincar passa a ser visto como um
recurso a ser utilizado em qualquer disciplina.

Podemos dizer que ¢ uma dificil tarefa, porque nem sempre a institui¢do de

ensino atribui o devido valor ao brincar, no minimo, acontece apenas, integrar a
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brincadeira a uma atividade dirigida, no entanto, porém, depende do profissional de
educacdo, isto é, estar preparado para as necessarias mudangas no seu cotidiano em sala
de aula.

Nesse contexto, a analise dos dados nos leva a considerar que, infelizmente, na
sala de aula observada, ha pouca incorporag@o do brincar, seja em relagdo as atividades
com objetivos de aprendizagem de contetidos cognitivos, procedimentais ou atitudinais,
seja em relacdo ao desenvolvimento das criangas, em sua totalidade. Como foi
explanado, a luz dos tedricos, ficou evidente que a brincadeira infantil contribui de
maneira significativa para a formagdo do sujeito.

Mediante essa concepg¢do, uma escola/creche em que o professora ministra uma
pratica pedagdgica almejando o crescimento e preparacdo das aptiddes dos alunos,
devera ser constituida como um espago estimulador, com énfase ao ato de brincar como
recurso de aprendizagem capaz de oportunizar a crianga o seu desenvolvimento
humano, e consequentemente, ajudando na sua formagdo cultural e de valores,
permitindo sua adaptagdo a diversos contextos sociais. Além do mais, acreditamos que a
professora da escola pesquisada proporciona um brincar positivo para as criangas,
acredita na atividade como importante para as criangas, motiva, participa, programa
atividades de brincadeiras. A professora, mesmo a escola nio estando organizada
pensando no brincar como necessidade e direito das criangas, cumpre bem seu papel de
mediadora da atividade.Lembramos que essa ¢ a analise de uma realidade especifica e
que ndo podemos generalizar.

Portanto, de acordo com toda essa constatagdo, acreditamos que a professora
necessita refletir sobre a questdo do brincar, criar espacos e tempos que permitam a
realizacdo de jogos, brincadeiras, instituindo estratégias que permitam a promocdo e

evolug¢do integral da crianca.

ABSTRACT

The present study, titled "The play and its constituent dimensions in the context of early
childhood education", this work has as objective analyze the play in the space-time in
the context of early childhood education announced in the speech of teacher and
children in a municipal nursery in Campina Grande, PB, here called "Children's World."
Despite existing research on the importance of play, There are several studies showing
the importance of play for children's development. However, it is still possible to show
in schools that the space-time of play is used only as a hobby, it is something without
relevance and disjointed of the educational purpose. However, some people do not



26

understand the importance and constitutive dimension of play, that is, the potential that
the game develops in children, regarding your love life, motor development,
socialization, construction of knowledge, among other things, that develop through
existing interactions in play. Because of the lack of recognition of teachers and disbelief
of many parents about the importance of play in teaching institutions, specifically in
early childhood education, it was necessary that, once again, the subject was placed in
discussion in order to have a pedagogical practice more focused and based on studies on
the incentive to learn while playing. To approach the problem here bounded, we use
qualitative research, who set up through a case study, with the data collected through
open questionnaires. A teacher-eight children from Pre II were constituted the research
subjects. This research was theoretically supported the studies of Oliveira (2010),
Angotti (2006), Lima (2008), Fernandes (2011), Vygotsky (1991), among others. From
the data collected, observed that, though, the play is present in the nursery everyday,
there is still a lot to do about the presence of plays in school, since the play is not yet
established as an activity for excellence.

Key- Words: childhood education. Play. teaching practice.
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