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O ENSINO DA GRAMATICA NO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA

Arlene Alves de Oliveira”

RESUMO

Ao longo do tempo, o ensino da gramatica vem sendo questionado por professores,
especialistas e até alunos, considerando as mudancas ocorridas, espera-se um ensino voltado
para o desenvolvimento de competéncias e habilidades comunicativas. Nessa perspectiva, este
artigo tem o objetivo de entender de que forma o ensino da gramatica é proposto no 6° ano do
ensino fundamental, a partir da analise do livro didatico de lingua portuguesa, disponibilizado
pelo Ministério da Educacdo a todas as escolas publicas do pais. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, fundamentada nos Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), além de
tedricos que se preocupam em discutir um ensino de gramatica produtivo, que dé primazia a
lingua em uso, a saber: Antunes (2007), Geraldi (1984, 2004), Possenti (1996), Neves (2014),
Perfeito (2005) entre outros. Um estudo que aponta para a necessidade de se intensificar o
debate quanto ao redirecionamento do tratamento dado ao ensino de gramatica na escola.

Palavras-chave: Linguagem. Gramatica. Ensino.

1 INTRODUCAO

Anterior a década de 1980, o ensino da gramética vem sendo questionado por varios
autores: Neves (2014), Travaglia (2005) entre outros, provocando discussdes em relagéo a sua
eficdcia no processo de ensino-aprendizagem. O discurso produzido sobre as préaticas
docentes denunciavam um ensino transmissivo da gramatica na escola, o que levou varias
correntes teoricas a se inquietarem, com destaque para a Linguistica Textual, com o objetivo
de discutir um ensino mais produtivo e instaurar nas aulas de lingua portuguesa uma
perspectiva com vistas aos usos sociais da lingua.

Desse modo, é possivel definir a aula de lingua portuguesa como um processo
interacional por ser um espaco em que ha constantes mecanismos para a interacdo oral e
escrita. Assim, 0os materiais didaticos precisam imprimir mudangas no sentido de possibilitar
um ensino com vistas ao desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno,

promovendo a interacdo e dando primazia aos aspectos sociais da lingua e deixando de lado
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um ensino pautado nas concepgdes estruturalistas que impedem que O sujeito possa se
desenvolver em sua plenitude linguistica.

Nesse sentido, este artigo tem como objetivo entender de que forma o trabalho com a
gramatica é proposto no 6° ano do Ensino Fundamental, a partir da analise de um livro
didatico de Lingua Portuguesa, disponibilizado pelo Ministério da Educacdo a todas as
escolas publicas do pais, considerando que se trata do recurso didatico-pedagdgico mais
acessivel tanto ao aluno quanto ao professor, uma vez que € passivel de uma distribuicdo em
larga escala.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, uma vez que ndo interessa ao pesquisador a
quantidade, mas a problematizacdo e discussdo dos dados obtidos. As proposicOes alcancadas
serdo analisadas a luz da Linguistica Textual, fundamentada em autores que se preocupam em
discutir a gramatica numa perspectiva interacionista, que possibilite ao sujeito-aluno o
desenvolvimento integral de sua competéncia linguistica, uma vez que, de acordo com 0s
Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, p. 20), aprender a lingua “¢ aprender nao
somente palavras e saber combina-las em expressdes complexas, mas aprender
pragmaticamente seus significados culturais e, com eles, os modos pelos quais as pessoas
entendem e interpretam a realidade ¢ a si mesmas”. Assim, tedricos como Antunes (2007),
Perini (1997), Travaglia (2005), entre outros, fundamentardo esta pesquisa, apontando para a
necessidade de se intensificar o debate quanto ao redirecionamento do tratamento dado ao
ensino de gramatica na escola, a fim de instaurar um ensino que satisfaca as perspectivas no

quesito de desenvolvimento de habilidades e competéncia comunicativas.

2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 Concepcdes de Linguagem

As concepcOes que se formam acerca do mundo e dos elementos a sua volta
determinam sobremaneira 0 modo como nos portamos enquanto sujeitos sociais. Em relagéo
ao ensino de lingua portuguesa, as concepgdes de linguagem adotada vdo determinar o
direcionamento e o tratamento dado a gramatica na escola.

Nesse sentido, faz necessario compreender as concepgdes de linguagem adotadas por
Geraldi (2004) Travaglia (2005) Perfeito (2005), “linguagem como expressdo do
pensamento”, “linguagem como instrumento de comunicacdo” e “linguagem como forma de

interacdo”, para apropriando-se desses conceitos, proceder a andlise do livro didatico de
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lingua portuguesa e entender de que forma o ensino da gramética contribui para o

desenvolvimento da competéncia comunicativa do aluno.

2.1.1 Linguagem como expressdo do pensamento

Conforme os estudos de Perfeito (2005), o conceito de linguagem enquanto expressao
do pensamento sustenta-se na tradi¢do gramatical tradicional grega. Nessa concepgao se prega
que a expressao se da no interior da mente e o exterior € apenas uma tradugao.

De acordo com Travaglia (2005, p. 21), nessa concepgao:

As pessoas ndo se expressam bem porque ndo pensam. A expressdo se
constroi no interior da mente, sendo sua exteriorizagdo apenas uma tradug&o.
A enunciagdo é um ato monoldgico, individual, que ndo é afetado pelo outro
nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em que a
enunciagao acontece.

Percebe-se entdo que na mente do individuo acontece primeiro uma enunciacao para
depois ser a linguagem. Embora a linguagem seja, também, “expressdo do pensamento”, ela
exterioriza-se a partir da linguagem externa, isto €, da interacdo verbal, ou seja, ndo apenas
vindo do interior para expressar o exterior. O autor ainda ressalta que se calcula que ha
normas a serem adotadas para o preparo logico do pensamento e, por conseguinte, da
linguagem.

Nesse sentido, pode dizer que a linguagem €é considerada um dom, e, portanto, o
individuo pode controlar o éxito de uma adequada forma de comunicacdo. De acordo com a
ideia do que seja a propria concepcdo de linguagem, produzir textos é botar o pensamento em
formato de linguagem e seguir as regras impostas pela gramatica prescritiva, procurando,
além da perfeigcdo gramatical, a l6gica entre os aspectos coerentes e sintaticos. Essa concepgao
é 0 da gramatica prescritiva ou tradicional, que considera apenas certo, 0 conjunto de regras a
serem a seguidas do falar bem e escrever bem de acordo com a norma culta, tudo o que foge é

considerado erro tornando-se indiferente a realidade atual e fazendo descaso dos contextos.

2.1.2 Linguagem como instrumento de comunicagéo

Essa concepgéo esta contida na LDB n. 5692/71 este documento ndo impede o0 ensino

da gramatica, mas defende que todos os individuos tenham o direito de ter acesso a lingua
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padrdo. Por essa vertente a linguagem passa a ser entendida como meio objetivo para a
comunicacéo, a partir da década de 70 no ensino de lingua portuguesa. “A lingua ¢ vista como
um codigo, ou seja, como um conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que é
capaz de transmitir uma mensagem, informagdes de um emissor a um receptor” (Travaglia,
2005, p. 22). A lingua é tida como algo pronto e acabado sem alteracdes e intervencGes do
social, estudada separada de seu uso, sem levar em consideracdo 0s sujeitos e a situacdo de
comunicacéo.

Essa perspectiva de concepc¢éo deixa a lingua fora de seus interlocutores, uma lingua
inseparavel de sua forma. Para Perfeito (2005) a lingua é vista como um codigo, conjunto de
signos que se ajustam de acordo com regras, e que tem a funcdo de apenas transmitir uma
mensagem do emissor ao receptor sem levar em consideracdo a situacdo real do ato de
comunicacdo é uma forma passiva. Geraldi (2004) ainda diz que geralmente essa concepcao é
a mais vista em livros didaticos, instrugdes ou propostas de producdo de textos. Muitos desses
livros apenas pedem para seguir o modelo, complete os espagos ou responda conforme se
pede etc. tipico da gramatica descritiva.

A gramatica desse periodo ¢ a descritiva que € segundo Travaglia (2005) um conjunto
de regras seguidas pela estruturacdo e funcionamento da lingua, sua forma e fungdo. A
linguagem aqui ndo é um dom, e sim uma competéncia, o objetivo da lingua é transmitir
dados do emissor (codificar) para o receptor (decodificar); a leitura é feita como interpretacéo
de instrucdes de dialogo, pronto e acabado.

A gramatica descritiva trata de explicar as estruturas e o funcionamento da lingua.
Saber gramaética para essa concep¢do é saber distinguir as expressGes de uma lingua: como
sua categoria, funcbes e formas bem como anotar, para uma variedade da lingua um
determinado tempo, as unidades e grupos linguisticos existentes, os tipos de construcdes

provaveis, e a funcéo desses elementos, 0 modo e 0 uso dos mesmaos.

2.1.3 Linguagem como forma de interagéo

A terceira concepcdo se difere das outras concepcdes por levar em consideragdo a
interacdo do emissor e o receptor da mensagem. Os dois atuam de forma ativa nesse processo;
aqui, o individuo age, atua e desempenha acOes através da linguagem a partir de situacoes
reais. Como explica Travaglia (2005, p. 23), “a linguagem ¢ lugar de interacdo humana, de

interacdo comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada
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situacdo de comunicacdo e em um contexto sOcio-histérico e ideologico.” Nesse sentindo
pode-se perceber que a linguagem ¢é vista como processo de interagdo e que a lingua nao €
usada somente para a comunicacao, mas para realizar a interacéo social.

A gramatica que cabe nessa concep¢ado € a gramatica internalizada, conjunto de regras
que o falante domina e usa para interagir com os demais interlocutores nos casos reais de
comunicagdo. Ela adota o texto como artificio de estudo, considerando-o a partir dos géneros
discursivos. O papel da lingua é desempenhar acfes, atuar sobre o outro e, dessa forma, a
dominacdo esta nas interacdes verbais sociais.

De acordo com Travaglia (2005), a gramatica internalizada ndo permite ao usuario da
lingua somente certa liberdade de criacGes frasais, porém atua em todos os dominios
indispensaveis da gramatica da lingua. A gramatica internalizada ndo é aquela que amplia
apenas a competéncia gramatical dos sujeitos, mas também suas capacidades de producdes
textuais e possibilitando-lhes a competéncia comunicativa.

E importante pensar nessas concepcdes para o ensino de lingua portuguesa, a fim de
atribuirmos um efetivo exercicio da linguagem, de acordo com Geraldi (2004, p. 45), para
termos “uma diferente concepgdo de linguagem e construir ndo s6 uma nova metodologia,
mas principalmente um novo conteudo de ensino”. Portanto, a discussao sobre tal concepcao ¢
de fundamental importancia e relevancia para o trabalho de Lingua Portuguesa em sala de
aula, considerando sua relagdo com a metodologia de ensino e de aprendizagem, além do

desenvolvimento das competéncias e habilidades pretendidas.

2.2 O ENSINO DA GRAMATICA NA ESCOLA

2.2.1 O ensino tradicional da gramética

Ainda persiste no espaco escolar uma préatica de ensino da Lingua Portuguesa pautada
nos exercicios tradicionais de gramatica, apesar da necessidade de um trabalho mais reflexivo
com a lingua. Esse ensino tradicional esta enraizado nas escolas, tido como Unico meio para
aprender, esquecendo que a crianca traz consigo um conhecimento de mundo e uma lingua
que se considera diferente da que a escola tem como certa e modelo Unico a ser seguido, tudo
0 que foge a ela sdo considerados erros, desvios. Alguns autores dentre eles Antunes (2007)

guestiona esse tipo de ensino da gramatica normativa. De acordo com a autora:
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[...] a lingua ndo pode ser vista tdo simplesmente, como uma questdo de
certo e errado, ou como um conjunto de palavras que pertencem a
determinada classe e que se juntam para formar frases, a volta de um sujeito
e de um predicado. A lingua é muito mais que isso. E parte de nés mesmos,
de nossa identidade cultural, historica e social. (ANTUNES, 2007, p. 22)

N&o se afirma que o ensino de gramatica seja abolido, mas é preciso entender a
linguagem como uma atividade comunicativa, cognitiva e um objeto de andlise, considerando
as diferentes dimensdes da linguagem (discursiva, semantico-pragmatica e a dimensao
sintatica ou gramatical) como forma de entender o seu processo interacional. O professor vai
continuar ensinando essa gramatica normativa, pois a funcdo da escola é propiciar esse
contato com a norma culta, a diferenca € que ndo vai apontar como erro aquilo que seu aluno
ja traz consigo mesmo que fuja a essa norma padrdo, € preciso respeitar sua identidade
cultual.

E importante ressaltar que as aulas de lingua portuguesa ndo devem ser vistas como
mera abordagem de contetdos descontextualizados, como o Unico objetivo de ensinar regras e
nomenclaturas. Este ensino é um dos mais conservados pilares, que perpassa 0 tempo e esta
vinculado as praticas tradicionais de escolarizacéo.

Nesse sentido, cabe aos componentes da escola considerar as diferentes concepcdes de
linguagem e procurar desenvolver um trabalho com vistas ao desenvolvimento da
competéncia comunicativa, e habilidades de leitura e escrita. Sobre competéncia
comunicativa, Travaglia (2005, p. 209) define como, “a capacidade ou habilidade de usar a
lingua de forma adequada as diferentes situacdes de interacdo comunicativa a fim de produzir,
usando textos, os efeitos de sentidos desejados em cada situacdo de interacdo para se
comunicar com o outro”.

Nesse sentido, o ensino de lingua portuguesa deve ser entendido como a possibilidade
de interagir de modo que a mensagem seja entendida pelo seu receptor e passe a utiliza-la de
acordo com cada momento e espaco diferente. Tudo isso é possivel a partir de situaces
criadas em sala de aula que proporcionem esse contato do aluno quer seja pela producéo de
texto quer seja pela leitura.

Para Campos (2014) o problema do ensino da gramatica nas escolas ndo estd na
auséncia de estuda-la, pelo contréario todos ainda fazem usos das mesmas classificacGes, e
funces sintaticas, contudo, ainda se percebe a auséncia de uma efetiva preocupacédo com 0s
usos efetivos dessa gramatica em situacdes reais, a partir da adogdo do texto como unidade de

ensino.
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N&o se trata de abolir o ensino da norma, 0 que se espera do ensino tradicional de
carater normativo € que o aluno saia da sala de aula no minimo escrevendo e falando bem, ou
seja, tenha aprendido a norma padrdo da lingua e suas funcdes, pois segundo Neves (2014)
esses resultados interessam: primeiro porque garante a aceitacdo dos individuos; segundo,
garante o entendimento do modo de coordenacdo dos enunciados, e terceiro na obtencgdo da
interacdo. Esse é o tratamento dado a gramatica de carater tradicional em relacéo ao ensino.

Perini (1997, p. 31) diz que é no campo de desenvolvimento de habilidades
intelectuais que o ensino se torna falho. E aquele sistema onde a lingua é vista como
homogenia, fechada e acabada, enraizadas no ensino tradicional, separada do social. Esse
ensino esta relacionado muitas vezes as préprias concepcdes que os professores tém das aulas
de lingua portuguesa, convencidos de que a verdade ja vem pronta e acabada nos livros

didaticos. Assim, cabe ao professor a tarefa de ser mediador na relacédo aluno e conhecimento.

2.2.2 O ensino da gramética numa perspectiva interacionista

Pensar a lingua como forma de interagdo, possibilita desenvolver no aluno maior
proficiéncia em praticas de leitura, escrita e oralidade. A lingua estudada e analisada em
situacOes reais de uso, tende a favorecer a ampliacdo do dominio linguistico, uma vez que
desponta como uma forma mais adequada de ver a linguagem, considerando que nessa
concepcao o aluno torna-se sujeito ativo de sua aprendizagem, passando a refletir sobre as
situacOes reais de uso com as quais interage no seu dia a dia.

A respeito do ensino de gramatica, numa perspectiva de linguagem e interacdo social,
Geraldi (1984) ressalta para que o ensino seja organizado a partir do desenvolvimento de
leituras e producdo de textos e analises linguisticas. Nessa perspectiva, recomenda-se, entéo,
que a reflexdo sobre a lingua ndo se limite apenas na condicdo da palavra e da frase, mas
incida também sobre o texto e o discurso, assim esse estudo estara pautado nos usos da lingua.

Sobre esse aspecto, os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p. 47)
afirmam que “A escola deve assumir o compromisso de procurar garantir que a sala de aula
seja um espaco onde cada sujeito tenha o direito a palavra reconhecida como legitima, e essa
palavra encontre ressonancia no discurso do outro”.

Assim, as situacdes de interacdo precisam ser fortalecidas a partir de situagoes
didaticas que possibilitem ao sujeito-aluno perceber a importancia do outro no processo de

ensino e aprendizagem.
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Desse modo, Antunes (2007) afirma que ainda persiste nos materiais didaticos e na
escola uma “crenca tola” de que, para se garantir eficacia nas atividades de raciocinar, de
decifrar e de registrar, basta estudar gramatica, aprender nomenclatura gramatical. De acordo
com a autora, “a lingua ndo pode ser vista tdo simplesmente, como uma questdo, apenas, de
certo e errado, ou como um conjunto de palavras que pertencem a determinada classe e que se
juntam para formar frases” (ANTUNES, 2007, p. 22). Dai a importancia de se efetivar
praticas e concepcbes com vistas ao desenvolvimento efetivo das competéncias e habilidades

do aluno, que certamente ndo se reduzem a reproducdo de normas e estruturas.

3 O LIVRO DIDATICO E O TRATAMENTO DA GRAMATICA: DISCUSSAO E
ANALISE

As discussdes e analises aqui apresentadas foram feitas a partir do livro didatico de
lingua portuguesa, do 6° Ano do Ensino Fundamental, “Para viver juntos” (2015), da editora
SM, adotado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), a ser utilizado nas escolas
publicas no ano de 2015.

O livro esta organizado em nove capitulos, que apresentam a mesma estrutura,
iniciando sempre com uma imagem seguida de questdes todas interpretativas para favorecer a
leitura e apreciacdo, a fim de aproximar a crianca com a leitura. Em sua apresentacdo, fica
clara a concepgéo de linguagem adotada, uma vez que os autores afirmam a importancia da
linguagem no processo de interacdo, ja que é ela que permite o sujeito expressar sentimentos e
descobertas. Costa (2015) Se vocé pensar bem vai entender que até nossos siléncios, e
sigilosos pensamentos, apenas podem ser ordenados porque podemos contar com esse
inexplicavel aparato. Desse modo pode-se entender que um dos aparatos para se realizar
qualquer coisa, antes se passa por um desses sentidos, sentimentos e expressoes.

Dada a estrutura linear do livro didatico, foi selecionado o capitulo trés - HISTORIAS
EM QUADRINHOS (HQ) que inicia na pagina 94 e vai até a pagina 119 e, depois de uma
breve discussdo sobre o género HQ, apresenta uma secéo intitulada “Reflexao linguistica”,

que é destinada ao estudo da gramatica, “Substantivos”, conforme imagem a seguir:



REFLEXAD LINGUISTICA

Substantivo isin o nipminelanN

1. Leia a histéria em quadrinhos a sequir.
(=)

>

A S

Pras—
o€

a) Para que servem as palavras usadas pela mde de Ozzy nas suas falas
entre o segundo e o quinto quadrinhos?

b) Por que Ozzy repete insistentemente a frase “Ndo quero mais comer!" en-
tre o segundo e o quarto quadrinhos?

¢) Por que Ozzy se revela tdo espantado no quinto quadrinho e seus pais
gargalham no sexto?

As palavras da lista lida pela mae de Ozzy servem para dar nome aos
diversos tipos de alimentos. As palavras usadas para nomear seres e coisas
em geral recebem 0 nome de substantivos.

Substantivos sio palavras usadas para nomear seres, lugares, instituicdes,
agdes, ideias, qualidades, sensagdes e sentimentos, reais e imaginarios.

| ANOTE |

+ee (Classificacdo dos substantivos

No estudo da gramdtica da lingua portuguesa, os substantivos podem
ser classificados de diferentes modos, conforme veremos a seguir.

Substantivos préprios e comuns
2. Observe a tira de Suria.

Laerte. Suri4, a garota do circo. Sdo Paulo: Devir, 2000. p. 9.

94

Ndo escreva |

16
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E possivel perceber que o livro didatico em analise tenta imprimir um caréter
contextualizado, funcional, quando trata do estudo das classes gramaticais. Embora os
conceitos ainda se facam presentes, as questdes que antecedem as defini¢cdes possibilitam ao
aluno refletir sobre a funcionalidade dos substantivos na construcdo do texto. Sobre essa
questdo, os Parametros Curriculares Nacionais afirmam que “A mediagdo do professor, nesse
sentido, cumpre o papel fundamental de organizar agdes que possibilitem aos alunos o contato
critico e reflexivo das praticas de linguagem” (BRASIL, 1998, p. 48).

Nessa perspectiva, ndo se pode atribuir ao livro didatico a exclusiva responsabilidade
de propiciar um ensino da gramatica numa perspectiva tradicional. Ao professor cabe a
funcdo de se apropriar de uma concepc¢éo de linguagem que possibilite redirecionar as praticas
das aulas de gramatica de modo a desenvolver no aluno sua competéncia linguistica.

Os exercicios que se seguem, apesar dos autores, na apresentacdo da obra, definir a
concepgdo de linguagem adotada: “a linguagem numa perspectiva interacionista”, ndo Se
percebe uma sobreposi¢do da mesma sobre a concepgédo estruturalista, uma vez que muitas
sdo as definices, classificacbes e estruturas, com poucos indicios de atividades de interacgéo,

como se pode perceber nas imagens gue serdo analisadas a seguir:
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Substantivos simples e compostos

4. Leia o poema a seguir.

Haicai 33 (Guarda-chuva)

Quanto guarda-chuva
passando pela cidade
que vida ocupada!

GLOSSARIO

Lu Teles. Disponivel em: <http://www.recantodasletras.com.br/
haikais/3794702>. Acesso em: 7 jan. 2015.

Observe o glossério e responda: O poema lido pode ser considerado um
haicai?

A maioria dos substantivos é constituida de uma tnica palavra: cidade, ' ¢
vida. S3o os substantivos simples. Mas h4 aqueles formados por mais de '
uma palavra, como guarda-chuva, constituido pelas palavras guarda e chuva,
que, ligadas por um hifen, compéem o substantivo que nomeia o objeto,
descrevendo sua fungio. Sao os substantivos compostos. Alguns substan-
tivos compostos ndo apresentam hifen, como no substantivo girassol.

anaturezaouls

E Substantivos simples sio constituidos por apenas uma palavra. Exem-
plos: tempo, sabi4, chuva.

Substantivos compostos sio formados por mais de uma palavra. Exem-
plos: passatempo, couve-flor, beija-flor.

Substantivos primitivos e derivados
5. Leia atira a sequir.

,de]im Davs. »

a) Descreva a expressdo facial de Jon, dono do Garfield. Qual o motivo
para ele estar assim?

b) Em sua opinido, qual é a origem das palavras torradeira e eletricista?

Os substantivos que se originam de outras palavras sio denominados
derivados. Aqueles que nio se originam de outras palavras sio chamados
substantivos primitivos.

Substantivos primitivos nio sio originados de outras palavras. Exem-
% plos: jornal, flor, cozinha. 3
Substantivos derivados sio originados de outras palavras. Exemplos: jor-
nalista, floricultura, cozinheiro.

Nao escreva no livio. @9
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Como se pode perceber, os autores fazem usos de conceitos para explicar 0os assuntos

abordados, teorias seguidas de atividades para fixar melhor os contetdos, juntamente com
seus textos em forma de historias é uma tentativa mais proxima para buscar a interacao.
Uma das caracteristicas que se pode perceber ao longo de todo o livro é que ndo usam frases
soltas desconectadas de seus textos para realizar o estudo das classes gramaticas, fazer anélise
linguistica, e nesse sentido, pode ser analisado como um ponto positivo da obra, uma vez que,
de acordo com Possenti (1996, p. 47) “[...] ndo se aprende por exercicios, mas por praticas
significativas. [...] O dominio de uma lingua, repito, é o resultado de praticas efetivas,
significativas, contextualizadas.”

Assim, percebe-se que muito se tem a reavaliar e mudar, mas que a responsabilidade
ndo esta s6 no livro didatico, cabe ao professor e a equipe pedagogica da escola analisarem o
material que chega, como também ndo seguir fielmente o livro, pois ele nada mais € que um
complemento para o professor, pois de acordo com Oliveira (2010) o livro didatico ndo deve
ser usado fielmente sem nenhuma modificagdo, ele é um manual pronto, porém néo acabado,
ou seja, o livro esta sujeito as transformacdes que o professor necessitar realizar, eles vem ja
com essa proposta de modificacdo, por trazerem textos que permitem varios tipos de
processos interpretativos, avaliativos e dinamicos.

Na pagina (Costa, 2015. 98) tem uma atividade referente as classificagdes dos
substantivos, iniciada com a 12 questdo com um poema intitulado “Imagem” do autor Arnaldo
Antunes (1993) Apds a leitura, é feita algumas perguntas sobre 0 poema do item (a) até o item
(e). A 22 questdo trata-se de uma tira que envolve uma conversa entre Miguelito e Felipe,

seguidas das questdes (a) até (g).
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REFLEXAD LINGUISTICA Napratica

1. Leia o poema a sequir, de Arnaldo Antunes.

Imagem

palavra le
paisagem contempla
cinema assiste
cena vé

cor enxerga
corpo observa
luz vislumbra
vulto avista
alvo mira

céu admira
célula examina
detalhe nota
imagem fita

oltho olha

Amaldo Antunes e Péricles Cavalcanti. Imagem. Intérprete: Arnaldo Antunes. Em: Nome. BMG, 1993.

a) O que indicam as palavras da coluna da direita do poema?

b) Quanto ao significado, o que hd em comum entre todas as palavras aessa coluna?
¢) O que indicam as palavras da coluna da esquerda do poema?

d) Que relagdes de sentido ha entre as palavras das duas colunas?

e) Como podem ser classificadas as palavras da primeira coluna?

2. Leia a conversa entre Miguelito e Filipe na tira a seguir.

LMA GBI, CIRCO, TUDO ISSO EXISTIA §
e : we‘:ess‘éuuo MASSINHA, ESCORRE- ANTES DE A GENTE NASCERT, g-
ANIMADO, PAO Com MAN- |\GADOR, LAPIS DE COR, QUE DESPERDICIO! !
JsIGA, BRINQUEDO... CHICLETE... ii
, i
- i
(L . ix
% !
<
I v
L]
Quino. O mundo da Mafalda. S3o Paulo: Martins Fontes, 1999. p. 45.
a) Miguelito faz uma enumeracdo das coisas de que ele gosta. Essas coisas fazem
parte de qual fase da vida?
b) Quais dessas coisas sdo substantivos comuns e concretos?
c) Cite, dessa enumeragao de coisas, um substantivo derivado.
d)No primeiro quadrinho, temos um substantivo préprio. Qual é ele?
e) Faca uma lista de dez coisas de que vocé gosta muito, usando apenas substanti-
vos comuns e concretos.
f) No ultimo quadrinho, Miguelito resume seu sentimento utilizando o substantivo
desperdicio. Por que ele usa essa palavra?
g)Como pode ser classificado o substantivo desperdicio?
L]
98 Nio escreva no IV
B— |

Nesta atividade de aproximacéo com a classificacdo dos substantivos os autores fazem
usos de textos simples e conversas para que 0s alunos possam interpretar as perguntas
lancadas sobre o texto, porém recai no mero saber das classificagdes; apos a leitura, a
proposta ndo instiga a crianga a imaginar a pensar, a querer ler novamente aquele texto, pois a
curiosidade do aluno néo ¢ despertada (uma boa leitura pode levar a varios lugares), se prende
apenas a querer que o aluno identifique a classe gramatical, ndo enfatiza a interagdo e da
primazia a questdes estruturais da classe gramatical. Em nenhum momento o aluno é

instigado a descobrir, por exemplo, a fungcdo do substantivo no texto, considerado pela teoria
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uma atividade importante, uma vez que, de acordo com Antunes (2007, p. 80). “E hora dos
primeiros contatos da crianga com a reflexdo sistematica sobre 0 mundo da linguagem: que
essa reflexdo, nesse primeiro momento, ndo perturbe a possibilidade de admirar o quanto esse
mundo ¢ fascinante”. Ou seja, ¢ relevante adotar mecanismos de estudos da gramatica que
primem pelo estimulo, o gosto e o aprendizado da lingua, com vistas a percep¢do de seu
funcionamento e uso nas mais diferentes atividades de linguagem.

A preocupacao com a estrutura da lingua continua, quando da proposi¢do do estudo
dos substantivos e suas flexdes. (COSTA, 2015). Os autores organizam cada ponto de uma
forma geral e particular ao mesmo tempo, pois cada ponto se responsabiliza por explicar o
que lhe cabe. Tem-se na sequéncia uma introducdo ao conteddo sobre as flexdes de

substantivos, (flexdo de género).
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REFLEXAO LINGUISTICA

0 substantivo e suas flexdes

~e@ Flexao de género

1. Leia com atencdo a tira a sequir.

. HEROINA!
HEROINA E O FEMININO!

N
o R

-ou; *01u0ipuAS 0IMUS POIIUN LL61

0 € MESMO,
CHARLIE BROWN?

HERO! E MASCULINO, QUANDO EU PEGAR A BOLA,
E HEROINA E FEMININO! SERE! UMA HEROINA!

Charlie Brown e Lucy estdo jogando beisebol, mas repentinamente a par-
tida é interrompida.

a) Por que'Lucy deixa a bola cair no momento decisivo da partida?
b) O que ela exolica a Charlie Brown?

) Vocé considera que a fala de Lucy no ultimo quadrinho foi adequada?
O que vocé teria feito no lugar dela?

Quando escolhemos colocar uma palavra no masculino ou no feminino,
estamos fazendo uma flexao de género.

w9

? Na lingua portuguesa, os substantivos admitem dois géneros: masculino
o | o

% e feminino.

Pertencem ao género masculino os substantivos que podem ser antecedi-
dos pela palavra 0. Exemplos: 0 jogo, 0 menino, o boné.

Pertencem ao género feminino os substantivos que podem ser antecedidos
pela palavra a. Exemplos: a menina, a luva, a bola.

Substantivos biformes sio aqueles que apresentam uma forma para o
masculino e outra para o feminino, como ocorre nos exemplos a seguir.

ID/BR

o homem a mulher

o garoto a garota

o ator aatriz

108
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Mais uma vez também no conteldo sobre as flexdo de grau dos substantivos, 0s
autores do livro didatico usam a mesma técnica, como base para explicar o contetudos fazem
usos de pequenas tiras, hitorias em quadrinhos etc, para se chegar a teoria sobre essa classe
gramatical, ou seja, mais uma tentativa de estudar classificacdes de palavras numa perspectiva
interacionista. Ha um desejo de inovacgdo, perceptivel nas atividades propostas, mas que
ainda da énfase a norma, as estrututras gramaticais em detrimento dos usos linguisticos e o
processo de interacdo que deveria ser o principio norteador do livro didatico e das praticas do
professor.

A partir das propostas apresentadas pelo livro didatico para explicar a classe
gramatical, pode-se perceber que ha um timido processo de leitura e interpretacdo, néo
proponhe algo que instigue nos alunos o processo de interacdo e participacdo conjunta entre
0S mesmos, mas uma mera realizacdo de atividades, tornando apenas um cumprimento da
grade curricular, a fim de que assim garanta a aprendizagem do aluno, s6 que, como se sabe
de pesquisas de estudiosos a alguns anos questionam a eficécia desse ensino tradicional de
idenficar nomenclaturas gramaticais.

Sobre essa questdo, Perini (2006, p. 27-28) afirma que:

Ninguém, que eu saiba, conseguiu até hoje levar um aluno fraco em leitura
ou redacdo a melhorar sensivelmente seu desempenho apenas por meio de
instrucdo gramatical. Muito pelo contrério, toda a experiéncia parece mostrar
que entre os pré-requisitos para o estudo da gramatica estdo, primeiro,
habilidade de leitura fluente e,depois um dominio razoavel da lingua padrao
[...] Assim, para estudar gramatica com proveito, é preciso saber ler bem — o
que exclui a possibilidade de se utilizar a gramatica como um dos caminhos
para a leitura.

Assim, é preciso que se estimulem o ensino da gramatica a partir de estruras de textos
funcionais, para que se conceba que é o uso da linguagem que requer o uso da gramatica, e
ndo o contrario, como se pode perceber na atividade proposta em (COSTA, 2015, p. 112) em

que se utiliza imagem e texto, a exemplo de outras recorréncias na obra em analise.
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as personagens dos quadrinhos as

1. Sabemos que os ragos d

vezes sdo bem exagerados. i
a)Observe a figura de Ozzy e escreva o0s substantivos do d %
quadro que descrevem bem o seu rosto. )
me—e = '}
narizinho boca narigap
cabelinhos nariz P
bocarra b D
boquinha cabelos cabeldes Angeli. Ozzy 1: Catamiya: p
T i 4 Mas

que garoto rabugento! S5, p. |
x Aulo;

b) Indique a flexdo de grau dos substantivos que vocé escolheu. Companhia das Letras, 2005
4 7.

2, Lelaatira.

OLHA SO, GARFIELR., CU FI2 NAO SHO UMAS GRAONHAS "
HONMENZIANOS DK PAO PE GENGIBRE! l DEMAIS PARA i
v ! 3 3

i §§

! ;f

! 1

Garfield. de lim Davis.

Observe que, no primeiro quadrinho, Jon se refere aos biscoitos como “homenzi-

nhos de pdo de gengibre".
a) Quais sdo os substantivos presentes nessa expressao?

b) Indique as flexdes de género, de nimero e de grau do substantivo homenzinhos.

¢) Que palavra foi usada para fazer referéncia aos biscoitos no segundo quadrinho?
0 que ela indica sobre a atitude de Jon em relagdo aos biscoitos?

d)Garfield compartilha da opinido de Jon? Explique.
3, Leia o texto e responda as questoes.

Nos desenhos animados, as miragens sempre 530
visdes elaboradas de odsis tropicais cheios de pal-
meiras e lindas piscinas. Elas aparecem no deserto
seco de repente e, entdo, desaparecem no momento
exato em que o herdi, jd castigado pelo Sol, iria dar
um mergulho. Esse tipo de ilusdo nao tem nada de
real, claro, mas as miragens existem sim, e podem
fazé-lo ver agua onde ela ndo existe. Em locais quen-
tes, vocé as vé pela estrada o tempo todo.

[...]

Iom P.ia;:is. Como funcioqam as miragens. Disponivel em: <http:/ Miragem no deserto, Namibia.
iencia.hsw.uol.com.br/miragem.htm>. Acesso em: 10 jan. 2015. Fotografia de 2012.

——

Poter Turne/Stone/Gatty images

o

s

.

a) O texto fala de dois tipos de miragem. Indique quais sao eles.

b)0 oot
)gz,sgz‘;eeﬁzssgb“a"“"°s ém destaque no texto e agrupe-os ae acordo comare-
equem para a formacao no plural. Indique quais s&0 essas regras.

C) Agru ‘ :
grupe os substantivos destacados no texto em masculinos e femininos.

n2

24

Nao escrevd ool
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Esta atividade reforca mais uma vez que o livro didatico tem uma tentativa de
introduzir uma mudanga na aprendizagem pela forma como elaborou a estrutura do livro e
suas atividades, mas que acaba recaindo no tradicionalismo, por conter em suas atividades
teorias e propor exercicios de pura fixacdo dos contéudos programados, com vistas a
memorizagéo de regras gramaticais. Nesse sentido, o papel do professor torna-se mister, uma
vez que o redirecionamento a partir das situacfes propostas no livro em anélise podem
colaborar de forma significativa para o desenvolvimento da competéncia linguistica do aluno.

Todas as situacOes analisadas partem de um género de texto que, embora ndo seja
explorado, acenam para a possibilidade de um efetivo trabalho de estudo da linguagem, da
gramatica e do texto. Cabe, portanto, ao professor assumir o papel de um pesquisador de sua
pratica pedagogica e explorar, da melhor forma possivel, o que vem proposto no livro
didatico, uma vez que de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
as situacOes didaticas devem possibilitar agdes para que os alunos utilizem a linguagem nos
mais diferentes contextos de uso, passando a gramatica a assumir importante papel nos

estudos da linguagem.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, de carater qualitativo, buscou investigar o tratamento dado a gramatica
no livro didatico de Lingua Portuguesa “Para viver juntos”, do 6° ano do ensino fundamental,
da editora SM, adotado pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), utilizado nas
escolas publicas no ano de 2015.

A partir do que foi pesquisado e analisado, pode-se entender que muito ainda se tem
para melhorar quanto ao tratamento dado a gramatica nos livros didaticos. Ainda é
perceptivel, apesar do esfor¢o adotado, propostas com vistas a um estudo com primazia ao
estudo das categorias gramaticais. Porém, é importante ressaltar, que ndo se pode atribuir total
responsabilidade de eficacia na aprendizagem ao livro didatico, pois ele é apenas um meio
para se alcangar os objetivos almejados. A escola e todo corpo docente também se apresentam
como sujeitos responsaveis pelo redirecionamento e a forma como buscam desenvolver as
habilidades dos alunos, desse modo devem ser ativos para selecionar e procurar o melhor para
suas praticas, de forma que promova e aprimore a aprendizagem dos sujeitos envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem.
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No livro didatico analisado, os autores iniciam sua apresentacdo introduzindo o
processo de interagcdo, mas quando partem para as atividades ndo sdo fieis ao que tinha sido
proposto nas orientacdes, recaindo no tradicionalismo, ndo conseguindo atender as exigéncias
de modo que as atividades promovam o processo de interacdo, em que o aluno pudesse
perceber a funcionalidade do estudo da gramética. Entretanto, é importante ressaltar que o
livro didatico, apesar de ser um instrumento bastante utilizado, ndo dispensa um olhar atento
da escola e, mais especificamente, do professor de lingua portuguesa, na escolha de outros
mecanismos que possibilitem um ensino de lingua pautado na linguagem enquanto processo
interativo. Nesse sentido, urge necessidade de um olhar critico e investigativo por parte do
professor de lingua portuguesa, para que o livro didatico seja cada vez mais instrumento que
possibilite as condicdes necessarias para uma melhor aprendizagem, possibilitando,
efetivamente, a autonomia dos sujeitos envolvidos.

Outrossim, ressaltamos a importancia desse estudo, no sentido de possibilitar uma
reflex@o sobre o ensino de linguagem que temos e o que pretendemos ter, a partir do uso desse
importante recurso didatico-pedagdgico, que é o livro didatico, além de chamar a atencéo para

a necessidade da intensificacdo desse debate por outros estudiosos da area.

THE TEACHING OF GRAMMAR IN THE BOOK DIDATICO DE LANGUA
PORTUGUESA

ABSTRACT

Over time, the grammar school has been questioned by teachers, experts, students and even
considering the changes from the Linguistics Textual that enables a teaching geared to
developing communication skills of the student. From this perspective, this article aims to
understand how the grammar school is proposed in the 6th year of elementary school, from
the textbook analysis Portuguese this series provided by the Ministry of Education to all
public schools in the country . This is a qualitative research, grounded in assumptions of
linguistics Textual and based on the National Curriculum Parameters (BRAZIL, 1998), and
theorists who are concerned to discuss a teaching more productive grammar, with a view to a
school that gives primacy to the language in use, namely: Antunes ( 2007), Geraldi (1984,
2004), Possenti (1997), Snow (2014), Perfect (2005) among others. A study points to the need
to intensify the debate on the redirection of the treatment given to grammar teaching in
school.

Keywords: Linguaje. Grammar. Teaching.
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