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RESUMO

No decorrer do processo histérico, as propostas de ensino para alunos Surdos ndo privilegiavam a sua
aprendizagem. Porém, com a proposta de educacdo inclusiva, surge 0 momento de uma ressignificacdo
no ensino da pessoa com surdez, por possibilitar o conhecimento através da comunicacdo em LIBRAS
no contexto escolar, e assim garantir a formagdo na sua lingua materna. O objetivo desse trabalho é
investigar as praticas de formagdo leitora de um aluno Surdo incluido em uma sala de A.E.E em
Catolé do Rocha - PB, bem como, as concepcdes tedricas de formacdo leitora e a pratica formativa no
Atendimento Educacional Especializado (A.E.E). Os principais autores que nortearam essa pesquisa
foram: KOCH E ELIAS (2007), GOLFELD (2002) e TRAVAGLIA (2003). A metodologia utilizada
foi uma pesquisa de campo com a utilizacdo de entrevistas semiestruturadas e gravadas, além de, um
diario de campo e fotografias. Destacamos que, as falas dos profissionais da equipe do A.E.E. foram
primordiais para elaboracdo desse trabalho, compreendendo que sé € possivel a formacao leitora do
aluno com surdez na sala de A.E.E. por meio da aquisi¢do de sua Lingua Materna, a LIBRAS.

Palavras-chave: Surdez; Ensino; Formagdo Leitora.

ABSTRACT

In the course of the historical process, the teaching proposals for Deaf students did not favor their
learning. However, with the proposal of inclusive education, the time comes for a re-signification in
the teaching of the deaf person, to enable the knowledge through communication in LIBRAS in the
school context, and thus ensure the training in their mother tongue. The objective of this work is to
investigate the practices of reading education of Deaf students, as well as the theoretical conceptions
of reading formation and the training practice in Specialized Educational Assistance (A.E.E). The
main authors that guided this research were: KOCH AND ELIAS (2007), GOLFELD (2002) and
TRAVAGLIA (2003). The methodology used was a field survey with the use of semi-structured and
recorded interviews, as well as a field diary and photographs. We emphasize that, the statements of the
professionals of the A.E.E. Were primordial for the elaboration of this work, understanding that it is
only possible the reading training of the student with deafness in the room of A.E.E. By means of the
acquisition of their mother tongue, LIBRAS.

Key words: Deafness; Teaching; Reading formation.
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CONSIDERACOES INICIAIS

A formac&o leitora de alunos Surdos ainda é uma tematica que merece ser discutida,
tendo em vista que ndo vemos esses individuos ocuparem determinados espagos sociais, como
a propria escola e acreditamos que isso seja decorrente do processo formativo. Salientamos
gue mesmo que o Ministério da Educacdo nao venha poupando esfor¢os para a sua realizacéo,
esse é um processo lento e que estd em andamento.

No intuito de promover o desenvolvimento desses individuos, o Ministério da
Educacao, por meio do decreto n° 6.949/2009, disponibiliza para as escolas de ensino regular
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), para atender aos alunos com deficiéncia,
como exemplo, transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo nas
classes comuns de ensino regular e os alunos com déficits de aprendizagem (BRASIL, 2010).

Neste sentido, grandes foram as lutas que a comunidade surda enfrentou para que
ocorressem essas mudancas no que se refere ao processo de inclusdo nos espacos escolares
para que, desse modo, pudessem ter seus direitos educacionais assegurados, a exemplo da
oficializacdo e reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como Lingua
oficial, pela lei n° 10.436, de abril de 2002. Mas, mesmo alcancando o reconhecimento
linguistico ainda ndo é satisfatorio o modo como o processo de ensino aprendizagem de
surdos vem sendo realizado, pois ainda é possivel encontrar individuos matriculados em
séries, quando na verdade deveriam estar em outra, em decorréncia da faixa etéria.

Diante do exposto, o objetivo do presente trabalho é investigar o processo de formacéo
leitora de um aluno Surdo incluido em uma sala de AEE, na cidade de Catolé do Rocha.
Iniciamos nossas discussdes no Capitulo | — Aspectos Histdricos e Inclusivos da Educacdo
dos Surdos, que teve o objetivo expor o processo sécio-historico educativo desses sujeitos,
bem como eles foram adquirindo espaco na sociedade e nas escolas até os dias atuais, gracas a
proposta de educacéo inclusiva.

Ja no capitulo Il, abordamos a Formagdo De Leitores Surdos: Das Concepgdes
Tedricas a Préatica Formativa No A. E. E. objetivando destacar como o AEE promove o
desenvolvimento educacional dos alunos com deficiéncia, em especial, o0 aluno com Surdez.
Posteriormente, evidenciamos as abordagens que circundam as Préaticas de Formacéo
Leitora, fazendo uma reflexdo sobre qual dessas praticas se adéqua melhor para a formacgéo

proficiente. Descrevemos também como Formar Leitores Surdos na Sala de AEE, no intuito
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de analisar de forma critica o processo de formacdo no contexto atual, além de registrar 0s
avancos obtidos tanto pelo aluno quanto pelo corpo docente da sala de AEE.

A escolha pela temética da formacdo leitora do aluno Surdo justifica-se pelo fato
desses alunos estarem “incluidos” no contexto de sala de aula, pois mediante a lei, todos 0s
individuos tém direitos iguais, porém, na pratica, sdo grandes as dificuldades enfrentadas pela
comunidade surda para serem letrados em espagos escolares.

Este trabalho apresenta relevancia académica porque podera auxiliar os profissionais
da educacéo a compreenderem a dimenséo do processo formativo do leitor surdo. Além disso,
expde a realidade de uma minoria que ainda luta para conquistar o seu espaco na sociedade.
Apresenta, também, grande relevancia pessoal, por proporcionar-nos o aperfeicoamento na
area, o que contribuiu para nossa formacéo profissional.

As metodologias e procedimentos utilizados para atender e obter o resultado deste
trabalho a principio foram iniciados por uma pesquisa bibliografica, com leitura e fichamento
dos aportes tedricos relacionados a tematica, utilizando-se de livros e artigos cientificos.
Posteriormente, foi realizado um estudo de campo, através da observacdo de um aluno Surdo
na sala de AEE de uma escola publica na cidade de Catolé do Rocha, e aplicado um
questionario padronizado elaborado por nés e entregue aos funcionarios que compdem a
equipe do AEE. Além desses, outros instrumentos contribuiram para alicercar este trabalho,
como o diario de campo, entrevistas em audiovisual e fotografias.

Com as observacdes feitas durante as aulas na sala de Recursos Multifuncionais (RM)
e o material adquirido das atividades dos alunos, pudemos analisa-los e de forma critica e
realizar a pesquisa. Além disso, com essa investigacao foi possivel observar alguns aspectos
que necessitam de um redimensionamento, no que se refere & aquisicdo da linguagem e
formacédo leitora dos alunos com surdez. Contudo, formar leitores Surdos proficientes é uma

missao que exige empenho, dedicacdo e interacdo entre o aluno, o professor e a familia.
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2 ASPECTOS HISTORICOS E INCLUSIVOS DA EDUCACAO DOS
SURDOS

2.1 Histéria Da Educacéo Dos Surdos

A Educacéo vivencia na atualidade o processo de inclusdo, como podemos evidenciar
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional N° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, tendo por foco a inclusdo de individuos com necessidades especiais. No entanto, foram
grandes os desafios que a comunidade Surda enfrentou para ter seus diretos assegurados e
abordar as filosofias educacionais ¢ um diadlogo que se faz necessario, pois através disso
podemos identificar as marcas deixadas no decorrer do processo sdcio-historico, como
também expor a relevancia social e as praticas educacionais vigentes para o Sujeito Surdo.

Desde os primordios da civilizagdo, os gregos e 0S romanos cultuavam o corpo
perfeito e partilhavam da mesma visdo em rela¢do aos Surdos, chamados de surdos-mudos, 0s
quais eram negligenciados pela sociedade e designados como indteis e incapazes de
desenvolver atividades comuns, com isso, sofriam com o desemprego e a exclusao social. A
sociedade foi influenciada pelo pensamento do filésofo Aristételes e a sua concepcao sobre o
pensamento humano daquela época.

Veloso e Maia, (2008, p. 28) afirmam que nos anos 384 a.C. o fildsofo Aristoteles

acreditava que:

[...] que quando uma pessoa ndo verbalizasse, consequentemente ndo possuia
linguagem e tdo pouco pensamento. Dizia que “de todas as sensagdes, ¢ a
audicdo que contribuia mais para a inteligéncia e o conhecimento...,
portanto, os nascidos surdos se tornam insensatos e naturalmente incapazes
de razdo”, Ele achava absurdo a intencéo de ensinar o surdo a falar.

Esse posicionamento influenciou diretamente a educacdo dos surdos, pois, segundo
ele, aqueles sujeitos seriam incapazes de aprender, logo, foram privados dos seus direitos
legais e impedidos de fazer testamentos, como também, precisavam de um curador para
administrar seus bens. Nesse periodo o olhar sobre o Surdo foi diversificado, como aponta
Goldfeld, (2002, p.27):

[...] No decorrer da historia, geralmente apresentava apenas aspectos
negativos. Na antiguidade os surdos foram percebidos de formas variadas:
com piedade e compaixdo, como pessoas castigadas pelos deuses ou como
pessoas enfeiticadas, e por isso eram abandonados ou sacrificados.
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A partir da citagdo, percebemos que ao longo da historia dos Surdos o fato de nédo
fazer uso da lingua oral os condenou a exclusdo, sendo observados somente 0s aspectos
negativos. Segundo Moura (2000, p.16) “[...] os surdos ndo eram seres humanos
incompetentes”, por isso, eram discriminados e até condenados a morte. Este foi um periodo
de obscuridade para os Surdos, que deixou profundas marcas na sua educacéo, e por serem
vistos como pessoas amaldigoadas, ndo podiam conviver com 0s ouvintes.

Segundo Goldfeld (2002, p.28) apud Reis(1992) Um dos primeiros homens a requerer
a educacdo para os surdos foi 0 medico e pesquisador Girolamo Cardano. Esse interesse
ocorreu quando seu primeiro filho nasceu surdo, e ele comegou a investigar sobre o0 nariz,
ouvido e cérebro, e afirmava que: “é um crime ndo instruir o surdo-mudo”, além disso,
afirmava que a surdez ndo atrapalhava as capacidades cognitivas dos mesmos, pois todos 0s
seres humanos devem desenvolver estas habilidades, visto que, se uns ndo tem audicéo, outros
ndo enxergam e ainda ha os que ndo tém percepcao, assim é possivel afirmar que, todos os
individuos terdo algum tipo de “deficiéncia” ou necessidades especiais, porém, ndo ¢ um
empecilho no seu processo de aprendizagem.

Ainda no século XVI o nome de destaque ¢ o do Monge Beneditino Pedro Ponce de
Leon (1520-1584), por obter grande éxito ao ensinar quatro criancas surdas filhos de nobres.
Ele desenvolveu uma linguagem articulada para esses alunos a fim de fazé-los ler e escrever,
para que pudessem desenvolverem-se e integrarem-se a sociedade ouvinte. Em vistas disso, a
educacdo dos Surdos desde os seus primdérdios esteve voltada para a oralidade, ndo para obter
beneficio proprio, mas com o proposito de adequar-se aos padrdes da “normalidade”, e nesse
sentido Pereira (2011) afirma que as potencialidades dos Surdos deveriam ser desenvolvidas
através da fala.

Nesse periodo, havia um paradoxo na sociedade, visto que 0s Surdos que ndo faziam
parte da nobreza sofriam com a miséria e a falta de emprego, além de que a falta de
escolarizacdo aumentava gradativamente. O monge Ponce de Leon criou em sua casa uma
escola para Surdos, mas tal ato ndo gerou a repercussao necessaria na época. No entanto, as
suas metodologias foram de importante utilizacdo posteriormente e serviram como base para
muitos dos instrutores seguintes. (GOLDFELD, 2002)

Ja no século XVIII, ainda na Europa, existia o uso disseminado dos sinais manuais, e
h& um nome que se destacou na Histdria da Educacgéo dos Surdos, o Abade Clarles Michel de
L’Epée, por ser o primeiro educador a reconhecer que o surdo tem uma lingua propria e que
ndo era preciso aprender a lingua oral para que pudessem obter a linguagem. Isso foi

percebido a partir de seu contato com os surdos das ruas de Paris, o que gerou os “Sinais
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Metodicos”, que sdo: sinais modificados para representar a gramética francesa. (GOLDFELD,
2002)

Em 1817, Gallaudet fundou na América a primeira escola para, ele que teria sido um
dos alunos exemplares do Abade de L’Epée, iniciou nos EUA uma institui¢io que ampliava o
ensino e a educacdo para surdos, tal educacao consistia na unido do Iéxico da lingua francesa
com a sinalizagéo francesa adaptados ao inglés. (GOLDFELD, 2002)

Ja em 1880, houve em Mildo o Congresso Internacional de Educadores Surdos que foi
um momento marcante nessa historia, no qual foi decidido por meio de votacdo o método
mais adequado para o ensino de Surdos nas escolas publicas, (no entanto, somente 0s
educadores ouvintes tiveram direito ao voto) ficando assim decidido que deveria ser utilizado
0 método oral puro (que consistia no uso da leitura labial, e na reproducdo dos sons), para que
houvesse a melhor forma de comunicacgdo entre os surdos e a sociedade: “O oralismo venceu
e o uso da lingua de sinais foi oficialmente proibido. E importante ressaltar que aos
professores surdos foi negado o direito de votar.” (Goldfeld 2002, p. 31).

Com isso, percebemos que a educacdo sofreu um retrocesso no que diz respeito aos
avancos que haviam ocorrido no século passado, com o uso da lingua de sinais. A partir dai, 0
objetivo do ensino dos professores para surdos destinou-se unicamente a oralizacao.

A esse respeito Goldfeld (2002, p. 31) afirma que:

No inicio do século XX, a maior parte das escolas em todo o mundo deixa de
utilizar a lingua de sinais. A oraliza¢do passou a ser o objetivo principal da
educacdo das criangas surdas, e, para que elas pudessem dominar a lingua
passavam a maior parte do tempo recebendo treinamento oral, e dedicando-
se a esse aprendizado.

No século XX, por volta da década de sessenta, foi desenvolvida nos EUA a filosofia
da Comunicacdo Total, que se fundamentava na utilizacdo de todas as formas possiveis para
que a comunicacdo se efetivasse, como nos relata Sousa (1998, p. 19): “uso de sinais,
emprego de sinais criados para marcar aspectos gramaticais da lingua oral, o desenho, a
dramatizacdo, o treino auditivo, a estimulacdo dos orgdos fonoarticulatorios, a escrita, a
expressao corporal...”, com essa abordagem, todas as forma de comunicagdes sao validas, por
ter como principio 0s processos comunicativos, porém, esta filosofia ndo valorizou
suficientemente a lingua de sinais.

Posterior a isso, 0 bilinguismo surgiu na década de oitenta, e estudos afirmam que a
lingua sinalizada deve ser adotada antes mesmo de possuir o dominio da gramatica. Nessa

perspectiva, todos compartilham o mesmo espaco e ideais e formulam juntos novos conceitos,
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interagindo de modo igualitario. O papel do professor é fundamental, pois, 0 mesmo é o
mediador do conhecimento, e neste caso, € preciso que ele busque sempre uma qualificacdo
continua para que o aluno com surdez tenha uma boa aprendizagem.

Nessa abordagem, como postula Goldfeld (2002, p.42) “o surdo ndo precisa almejar
uma vida semelhante ao ouvinte, podendo aceitar e assumir a sua surdez”. O objetivo dessa
filosofia é que o individuo surdo possua a lingua de sinais como lingua materna, além de
desenvolver a lingua portuguesa na modalidade escrita, pois esta Ihe servira como um suporte
entre a comunicacgdo do surdo com o ouvinte, como também nas diversas situacdes diarias de
contexto social.

No Brasil, os primeiros registros de informacdes que temos sobre a Historia da
Educacdo de Surdos é datada em 1855. A época, o imperador D. Pedro Il trouxe da Franca o
padre e professor surdo Hernest Huet, para iniciar o trabalho com duas criangas surdas. Logo,
no ano de 1857, D. Pedro Il e Padre Huet fundaram na cidade do Rio de Janeiro a primeira
escola para surdos “Imperial Instituto dos Surdos-Mudos” atualmente “Instituto Nacional de
Educac¢ao dos Surdos” (INES)(GOLDFELD, 2002).

A principio no Brasil, as politicas educacionais voltadas para o ensino do aluno com
Surdez, foram influenciadas pelo método Francés, porém, no momento posterior, 0 INES
adotou o Oralismo puro em todas as disciplinas, em concordancia com o que foi estabelecido
no Congresso Internacional de Educadores de Surdos ocorrido em Mildo. No entanto, a lingua
sinalizada ainda resistiu até por volta de 1957, porém, foi oficialmente proibido o uso da
sinalizacdo nas salas de aula (GOLDFELD, 2002).

Neste sentido, a filosofia bilingue é considerada um modelo ideal, por ser adquirida
espontaneamente pelo Surdo, na modalidade espago-visual a LIBRAS, e como segunda lingua
a modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

De acordo com Goldfeld (2002, p. 42).

[...] o surdo deve ser bilingue, ou seja, deve adquirir como lingua materna, a
lingua de sinais, que é considerada a lingua propicia aos surdos pela
modalidade linguistica espago-visual e, como segunda lingua, a lingua
oficial de seu pais.

Percebe-se, nessa abordagem, que a visdo que se tem do Surdo é diferenciada das
anteriores, entendendo que a surdez deve ser assumida, por conceber o surdo ndo como um
deficiente, mas como um sujeito diferente e que possui uma lingua propria para interagir com
a sociedade. O bilinguismo traz um novo modelo para a educacdo especial, possibilitando a

aprendizagem do aluno dentro da perspectiva inclusiva na sala de aula regular, onde todos
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colaboram na construgdo do conhecimento. De modo geral, o processo educacional na
sociedade brasileira, vem evoluindo consideravelmente para atender as demandas sociais,
principalmente, no que diz respeito a inclusao.

Isso assegurado gracas a declaracdo de Salamanca (1994, p. 03):

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criangas independentemente de suas condicdes fisicas, intelectuais,
sociais, emocionais, linglisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas
deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham, criancas de
origem remota ou de populagdo ndmade, criangas pertencentes a minorias
lingUisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados
ou marginalizados. Tais condi¢cbes geram uma variedade de diferentes
desafios aos sistemas escolares.

Para que a inclusdo realmente aconteca € preciso um olhar humanitario por todos da
comunidade escolar para que se possa enxergar a diversidade compreendendo que cada
individuo é Unico e que possui particularidades que precisam ser respeitadas. A escola deve
adequar-se, entdo, para atender as necessidades dos alunos, propiciando os recursos de uma
politica inclusiva, e que esse aluno ndo seja reconhecido por diferente, mas que a escola faca a
diferenca em sua vida. Logicamente isso quando aplicado a educacao de surdos, para que de
fato esses alunos estejam incluidos, € preciso que se privilegie sua lingua e todos 0s recursos

visuais possiveis para que de fato ele esteja incluido no processo de ensino e aprendizagem.

2.2 Sala de Atendimento Educacional Especializado

Iniciado no ano de 2008, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) veio para
assegurar o ensino das pessoas com deficiéncia e possibilitar que elas pudessem fazer parte da
comunidade escolar, e assim protagonizar uma educacgéo que se pode afirmar inclusiva.

O Atendimento Educacional Especializado foi introduzido nas escolas publicas
brasileiras com o decreto n° 6.949/2009, visando promover o desenvolvimento educacional
dos alunos com deficiéncias em todos os niveis escolares. Sendo assim, o Brasil protagoniza
um ato de inclusdo na area educacional, ao assegurar condi¢cdes para que esses individuos
sejam ndo sO parcialmente, mas totalmente incluidos no processo de escolarizagdo. A partir
disso, espera-se que as necessidades cognitivas basicas daqueles alunos sejam desenvolvidas
no contexto escolar.

Com o sancionamento da lei sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, inicia-se

uma nova reconfiguragdo na politica educacional na perspectiva inclusiva, que exigem
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mudancas nas préaticas de gestdo e na concepg¢do de ensino no Brasil. “Os sistemas de ensino
devem matricular os estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no Atendimento
Educacional Especializado”, planejando a¢des que almejem atender as necessidades
especificas dos seus alunos (BRASIL 2010, p. 6).

Sob o mesmo ponto de vista, a Secretaria de Educacdo Especial sobre o A.E.E.
(BRASIL, 2009) afirma que:

O AEE ¢é um servico da Educacao Especial que identifica, elabora e organiza
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem barreiras para a plena
participacdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas. Ele
deve ser articulado com a proposta da escola regular, embora suas atividades
se diferenciem das realizadas em salas de aula de ensino comum.

Com o intuito de eliminar no aluno as consequéncias causadas pela segregacéo, as
politicas publicas estdo voltadas para o ensino inclusivo oportunizando através do AEE a
acessibilidade a recursos e materiais para o desenvolvimento das capacidades e habilidades do
aluno, como também sua insercdo na sala de aula convencional em uma perspectiva
Construtivista de ensino (¢ aquela que nos ensina a como construir e/ou refinar novos
significados) (REZENDE, 2002, p. 74 apud CUNNINGHAM et al., 1993)

Vale salientar que o AEE néo se caracteriza como um refor¢o do ensino regular, mas,
é 0 espaco onde se promove 0s conhecimentos de acordo com as especificidades de cada
aluno, com o objetivo de um ensino complementar ou suplementar, “a Educacdo Especial
como modalidade de ensino transversal a todos o0s niveis, etapas e modalidades, que
disponibilizam recursos e servicos e o0 atendimento educacional especializado, complementar
ou suplementar no ensino regular”, (BRASIL, 2010, p. 05). Identificando as necessidades
através de um plano de atendimento para a aprendizagem do aluno com deficiéncia, nao
substituindo a escolarizagdo do aluno, mas, criando estratégias para melhorar o seu
desempenho no @mbito escolar.

Esse atendimento deve acontecer no contra turno da aula regular, podendo ser
ofertada preferencialmente na Sala de Recurso Multifuncionais da escola na qual o aluno esta
inserido, ou em outra escola de ensino pablico, além de em alguns casos haver centros de
atendimentos educacionais especializados.

Como relata (BRASIL, 2010, p 05).
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O AEE é realizado, prioritariamente, nas salas de recursos multifuncionais
da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da
escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo ser
realizado, em centro de atendimento educacional especializado de
instituicbes especializadas da rede publica ou de instituicdo especializada
comunitérias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas
com a secretaria de educagdo ou 6rgdo equivalente dos estados, do Distrito
Federal ou dos municipios.

Dessa forma, os planejamentos das atividades realizadas com os alunos na sala AEE
visam a sua inclusdo no ambiente escolar e na sociedade. A proposta de uma escola inclusiva
estd pautada nos direitos legais de que a educacdo deve ser ofertada para todos os individuos
de forma “justa”. Vale ressaltar o que entendemos por uma “educagdo de forma justa™: &
aquela que é oferecida as ferramentas adequadas para a aprendizagem e o letramento de
acordo com as necessidades do aluno. Como por exemplo, uma forma de
ensino/aprendizagem “justa” para o aluno com surdez € a LIBRAS, visto que so é possivel o
letramento do Surdo por meio da lingua de sinais.

Assim, entendemos que a comunicacao € o fator preponderante para inclusdo e para
gue a escola de fato inclua este aluno é preciso adotar metodologias inovadoras que produzam
uma compreensdo leitora significativa, como o letramento multissemidtico, ampliando os
conhecimentos por meio do campo imagético e outras semioses que nao somente a escrita
(ROJO, 2009).

Adotar medidas simples em suas praticas escolares, como: Incluir nos espacos de
convivéncia cartazes na Lingua Brasileira de Sinais em todos os ambientes com informacdes
que sdo necessarias para o melhor convivio desse individuo no espago, como também
capacitar todos os profissionais através de minicursos e cursos em LIBRAS, adotando uma
perspectiva de ensino bilingue, visto que o aluno inicia a comunicacdo ndo apenas com 0
professor, mas com todos os individuos que estdo no espaco escolar, logo faz-se necessario no
minimo um diélogo bésico, para que ele sinta-se parte do processo educativo (SOUZA, 2015).

E na Sala de Recursos Multifuncionais que o aluno surdo deve receber o Atendimento
Educacional Especializado, para complementar sua formacdo escolar, assim, essas salas
devem contar com profissionais capacitados em diversas areas para atender as diferentes
necessidades de cada aluno, visto que, as atividades sdo planejadas e pensadas a partir da
analise individual das necessidades especificas de cada aluno (estudo de caso). Dessa forma a
equipe pedagogica deve estar apta para atender o publico alvo, almejando a formag&o integral
do aluno.

Quanto a isso, Mantoam (2003 p, 9) afirma que:
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A perspectiva de se formar uma nova geracdo dentro de um projeto
educacional inclusivo é fruto do exercicio diario da cooperagdo e da
fraternidade, do reconhecimento e do valor das diferencas, o0 que ndo exclui
a interagdo com o universo do conhecimento em suas diferentes areas.

Na perspectiva de se formar uma nova geracdo dentro de um projeto educacional
inclusivo, é preciso encarar a diversidade como um recurso valioso e necessario, sabendo que
vivemos no mundo repleto de diferencas e que devemos aprender com elas, entendendo que
cada individuo tem o seu tempo de desenvolvimento e que, 0 respeito e a compreensao devem
ser praticas que permeiem as relac6es de ensino e aprendizagem. Entendemos, também, que a
educacdo é um exercicio de cooperacao diaria, e que a familia e a escola devem estar unidas
num mesmo proposito: promover a educacdo do aluno. Como propde o Plano Nacional da
Educacdo (BRASIL, 2010, p. 06) “A escola deve cumprir sua funcdo social, construindo uma
proposta pedagogica capaz de valorizar as diferencas, com a oferta de escolarizacdo das
classes comuns de ensino regular e de atendimento as necessidades especificas de seus
alunos”.

Com o propésito de detectar os problemas enfrentados por cada aluno, o plano de
desenvolvimento do AEE é elaborado para ser desenvolvido em um curto periodo de tempo, o
que permite avaliar e identificar se os resultados sdo os desejados, ou redefini-los para melhor
captacdo do conhecimento. Desse modo, 0 AEE esta sempre avaliando o plano através dos
registros das atividades desenvolvidas pelo aluno, verificando quais foram as dificuldades
encontradas e quais ele desempenhou com proficiéncia. Este trabalho é realizado em parceria
com a familia, pois ensina o uso e aplica¢fes adequadas dos materiais e equipamentos, com
vistas a autonomia do aluno. Porém, ndo existe uma receita pronta para o processo do
aprender, pois a aprendizagem € algo que se constitui diariamente.

Porém, € possivel perceber que na contemporaneidade uma das maiores problematicas
nos espacos escolares ainda € a falta de preparo pedagogico no que se refere aos casos de
pessoas com deficiéncia, além da falta de estrutura fisica das escolas para atendé-los. Desse
modo, o surgimento do AEE veio para garantir a acessibilidade aos materiais de forma a
desenvolver as capacidades motoras e cognitivas desses alunos, e no caso do aluno com
surdez, o ensino da Lingua Brasileira de Sinais.

A LIBRAS ¢ o resultado da luta e da reivindicacdo da comunidade surda por seus
direitos. No dia 24 de abril de 2002 foi sancionada a LEI N° 10.436, lei da LIBRAS, a Lingua
de Sinais foi reconhecida como meio legal de comunicagéo e expresséo e, a partir desta data,
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a comunidade surda teve o direito a educacdo na sua lingua oficial, como também, o
provimento de intérpretes nos espagos publicos, para garantir o direito linguistico e cultural.
Como podemos observar no Art.1° da LEI de LIBRAS.

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicagao e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados
[...] Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicacgao e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical prépria, constituem um sistema linguistico
de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil. (BRASIL, 2002)

Com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais, o Brasil protagoniza um ato de
inclusdo na area da educacdo, assegurando condicdes para que os Surdos adquiram a LIBRAS
como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua
(L2), podendo ser alfabetizados em sua propria lingua com a contribuicdo do profissional
qualificado para fazer a traducdo dos contelidos, o intérprete.

O intérprete tem a funcdo de mediar a comunicacédo, traduzindo a lingua oral para a
LIBRAS, desse modo, este profissional desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento educacional cognitivo-linguistico do aluno com surdez, sendo o elo da
comunicacdo entre o Surdo e toda a comunidade escolar. No entanto, ha momentos em que o
surdo ndo necessitard do intérprete para intermediar a comunicacdo, pois ele construira sua
autonomia a partir desses momentos. Portanto, € necessario para esse profissional o
conhecimento da cultura surda, como também, conhecer um pouco do aluno, respeitando as
suas diferencas e particularidades, além de ter o dominio do papel do “intérprete”, através do
estudo de tedricos que abordem sobre essa tematica, bem como, o conhecimento dos modelos
de traducdo que os norteiam quanto ao trabalho com alunos surdos. No entanto, de acordo
com Souza (2011) “as modelagens de traducao ndo limitam o intérprete, mas colaboram com
a interpretacdo”, transmitindo confiabilidade ao aluno com surdez, além de permitir a
avaliacdo do desenvolvimento do aluno na sala de AEE.

Em suma, o AEE busca disseminar melhores condi¢des para a inclusdo do individuo
com deficiéncia no ambiente escolar, o que refletira em melhor convivio desse aluno em
sociedade, desse modo a sociedade ndo deve simplesmente se tornar imparcial diante desses
fatos, € necessario assumir o seu papel reforcando a luta pelos direitos dos grupos
minoritarios. Portanto, conhecer os direitos € o primeiro passo para que eles sejam
respeitados. O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia ou Lei Brasileira da Inclusdo (LBI) Lei N°

13146 de seis de julho de 2015, abre um novo paradigma no pais, sendo necessario a



20

sociedade adequar-se as necessidades das pessoas com deficiéncias, e ndo mais 0s mesmos se
adaptarem-se a uma sociedade que ndo foi planejada para recebé-los. Desde entdo, as politicas
publicas estdo voltadas para promover a autonomia nos alunos com deficiéncia e eliminar as
barreiras para a plena e efetiva participacao dos alunos no ambito escolar e na sociedade.
Dentro do contexto atual precisamos atentar para alguns posicionamentos que ainda
séo evidenciados, entendendo que, a inclusdo nédo se trata apenas de pessoas com deficiéncias,
mas, sim, todas as que estdo a margem da sociedade. Porém, no aluno Surdo que necessita de
um cuidado especial, para que a sua formacdo leitora seja completa, € preciso que apos a
mediacdo dos conteludos feitos com o uso de recursos imagéticos ou outros recursos
tecnoldgicos, seja feita uma recapitulacdo por parte do aluno, para demonstrar que ele
compreendeu o que foi proposto. Desse modo, podemos entender esse processo de formacéo

como incentivo a promocdo do respeito as diferencas, valorizando a diversidade humana.
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3 FORMACAO DE LEITORES SURDOS: DAS CONCEPCOES
TEORICAS A PRATICA FORMATIVANO A E.E.

3.1 Concepcoes De Leitura E Praticas De Formacao Leitora De Surdos

A leitura exerce um papel fundamental para a formacgdo dos alunos, pois € por meio
dela que os conhecimentos sdo aprimorados no decorrer do processo de escolarizacdo. Nesse
cenario, € importante evidenciar como acontece o processo de formacdo leitora com o aluno
Surdo e como vem sendo tecido a didatica adotada pelas escolas na contemporaneidade,
especificamente, no campo dessa pesquisa.

Muitos autores tém abordado esse tema por ser de grande importancia no processo
educacional, dentre eles Koch e Elias (2006) afirmam que as concepcdes de leitura sdo
decorrentes das concepgdes de sujeito, lingua, texto e sentido.

De acordo com Koch e Elias (2002), na primeira concep¢édo o foco esta no autor, e em
decorréncia disso entende-se a lingua como representacdao do pensamento. Nessa concepcao, a
leitura é entendida como uma atividade de captar as inten¢bes do autor (modelo descritivo),
sendo assim, ao leitor cabe apenas reconhecer as informaces do texto, o que pode resultar em
uma leitura ndo significativa. Deste modo, essa concepc¢do ndo favorece a formacao leitora
para o Surdo, visto que, para obtencdo do desempenho nesta atividade requer que ele utilize
conhecimentos linguisticos da Lingua Portuguesa e em seguida compreender o pensamento do
autor.

A segunda concepcdo é a de lingua como estrutura (modelo prescritivo), o foco esta no
texto. “Corresponde a um sujeito “assujeitado” pelo sistema [...] O texto ¢ visto como um
simples produto da codificagdo de um emissor a ser decodificado por um leitor/ouvinte,
bastando a este, para tanto, o conhecimento do codigo utilizado” (KOCH; ELIAS, 2006, p.
10).

A realizacdo da leitura sem levar em consideracdo o contexto é uma atividade
mecanica, sendo ainda a mais utilizada no letramento de Surdos. Essa metodologia necessita
ser rompidas, por incapacitar a formacdo de leitores autbnomos e proficientes capazes de
produzir em si pensamentos criticos. Tornando, assim, os alunos meros decodificadores do
cddigo linguistico da Lingua Portuguesa e por consequéncia, sujeitos passivos nesse processo.

Segundo Pereira (2009, p. 25), 0 ensino pautado na decodificacdo de palavras limita a
compreensdo do aluno Surdo, visto que na maioria das vezes, quando este faz uma leitura e

relata em LIBRAS, o significado aparece de forma individual e relacionado ao conhecimento
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adquirido de forma estrutural. No entanto, como bem ressalta Lemos (2009), o mais
importante na leitura é a apreensdo do contetdo e a significacdo da palavra nos diferentes
contextos. Logo, compreendemos que as duas primeiras concepcGes ndo privilegiam a
formacéo de um leitor Surdo.

A terceira concepg¢do € a interacional (dialdgica) da lingua, na qual o foco esta na
interacdo entre o autor/texto/leitor. “Os sujeitos Sd0 Vvistos como autores/construtores sociais,
sujeitos ativos que — dialogicamente — se constroem e sdo construidos no texto, considerando
o proprio lugar da interacdo e da constitui¢do de interlocutores.” (KOCH; ELIAS, 2007, p.
12).

Desse modo, entendemos que o0 ato da leitura ndo é somente ler um conjunto de
palavras, nem tampouco € a captacdo do significado dentro do texto, mas, sim, uma atividade
dindmica e criadora de sentidos no momento da interacdo, mediada por uma informacéo,
estabelecendo, assim, um elo entre os interlocutores do evento comunicativo (KOCH &
ELIAS, 2007). Tendo em vista que os conhecimentos que o Sujeito Surdo possui e a sua
bagagem cognitiva sdo adquiridos no convivio social, podemos afirmar que esses
conhecimentos auxiliam na compreensdo e facilitacdo do processo de leitura. Contudo,
entendemos que a leitura de mundo, que é a compreensao daquilo que ndo é verbalizado, e
que € construida ao longo das vivéncias e experiéncias de modo individual, precede sempre a

leitura da palavra escrita, como pontua Freire (2000, p. 20).

[...] a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra [...] De alguma
maneira, porém, podemos ir mais longe e dizer que a leitura da palavra ndo é
apenas precedida do mundo, mas por certa forma de escrevé-lo ou de
reescrevé-lo, quer dizer, de transforma-lo através de nossa pratica
consciente.

Ler é, portanto, a jun¢do do conhecimento de mundo com o conhecimento linguistico
através das producBes mentais relacionadas aos assuntos abordados no decorrer do texto.
Dessa forma, a atividade da leitura para o Surdo € o resultado da manifestacdo dos
conhecimentos de mundo e linguisticos, associados de forma visual visto que, as imagens,
sinais e a interacdo entre eles sdo de fundamental importancia na construcdo do sentido,
transformando dessa maneira a leitura em um ato cognitivo (KOCH; ELIAS, 2012).

E importante ressaltar que a perspectiva Interacional favorece a formacio do aluno
com Surdez por permitir a inser¢do de outras formas de letramentos que sdo constitutivos dos
textos contemporaneos como 0s recursos imageéticos, fotos, digitais (ROJO, 2009) tornando as
outras duas concepcdes de leitura ndo significativas para a formagéo leitora do Sujeito Surdo.
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O sentido de um texto ndo e algo fixo, somente uma decodificagdo; a leitura é uma
atividade produtora de compreensédo de sentidos, ou seja, um ato de interpretacdo que exige a
utilizacdo de diversos tipos de conhecimentos, esses por sua vez se constroem através das
experiéncias sociais e dos conhecimentos prévios do leitor na interacdo com o autor e o texto,
(KOCH; ELIAS, 2006, p. 11).

De acordo com Kleiman (2002, p.13):

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela utilizacao
de conhecimento prévio: o leitor utiliza na leitura o que ele ja sabe, o
conhecimento adquirido ao longo de sua vida. E mediante a interaco de
diversos niveis de conhecimento, como o linglistico, o textual, o
conhecimento de mundo, que o leitor consegue construir o sentido do texto.
E porque o leitor utiliza justamente diversos niveis de conhecimento que
interagem entre si, a leitura é considerada um processo interativo. Pode-se
dizer com seguranga que sem 0 engajamento do conhecimento prévio do
leitor ndo haverd compreenséo.

Considerando que a leitura € um processo interativo, € necessario 0 engajamento do
aluno Surdo para obter resultados significativos, como também é preciso que os profissionais
da area adotem metodologias diferenciadas, que promovam um letramento multissemidtico a
partir de recursos imagéticos, uso de midias digitais que promovam um letramento de forma
significativa (ROJO, 2009).

Neste sentido, a leitura deve ser uma atividade diaria no contexto escolar, pois € a
partir dela que haverd a efetiva formacdo leitora na educacdo dos Surdos, para a qual, é
necessaria a utilizacdo das estratégias leitura para a compreensao dos textos. Nesse sentido, 0s
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa elaboraram uma sequéncia didatica
que auxiliam no desenvolvimento da pratica das capacidades de compreensdo, auxiliando
assim a leitura. Essa sequéncia didatica refere-se a um conjunto de estratégias de leitura, tais
como selecdo, antecipacao, inferéncia e verificacao.

Como destacam os Parametros Curriculares Nacionais:

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
compreensdo e interpretagdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu
conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
linguagem etc. N&o se trata de extrair informacdo, decodificando letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias
de selecdo, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais ndo € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicdes feitas (BRASIL, 2001 p. 53).
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As estratégias de leitura expostas nos PCN’s sdo conceitos que privilegiam o
desempenho e a aprendizagem dos alunos. Desse modo, para que alcancemos o objetivo que
estd sendo proposto no texto, devemos dispor desses recursos de producdo de sentido,
tornando-nos leitores autbnomos. De igual modo, a metodologia utilizada pelo professor com
um aluno Surdo, ndo pode ser subestimada em virtude da surdez. No entanto, a metodologia,
0S recursos e as estratégias devem privilegiar ndo a surdez, mas sim o universo visual no qual
o0 individuo surdo estad imerso, sendo necessario entender que esse aluno aprende de maneira
diferente, entdo, o profissional deve sensibilizar-se e buscar uma postura diferenciada,
adequando sua metodologia ao aluno com necessidades educacionais especificas do aluno
Surdo.

Para atingir o objetivo proposto no texto que é a compreensao, os alunos utilizam as
estratégias de leitura, que sdo necessarias para a apreensdo do conteddo. Partindo desse
pressuposto é necessario que haja a selegcdo, que é a separacdo dos textos.

No caso de textos para o0 aluno com surdez, a selecdo deve ser feita usando elementos
visuais, para que a partir deles, possa desencadear um processo de facilitacdo da
compreensdo, pois a imagem pode ser compreendida como um texto. Desse modo, espera-se
que haja a antecipacdo, isto €, que através dos seus conhecimentos prévios o aluno possa
antecipar certas informacges. Ha também itens que podem estar presentes no texto que
auxiliem nessa antecipacdo, como imagens, palavras especificas e titulos. Portanto, quanto
mais informacdes o leitor tiver do texto, maior serd a amplitude de sua interpretacéo.

Como podemos observar a seguir:
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ESCOLA
ACasa PROFESSOR(A)
Vinicius de Moraes SERIE
EV Sou:
Era uma casa COMPLETE A POESIA COM AS PALAVRAS QUE ESTAO FALTANDO
Muito engragada I_I
N&o tinha teto A CASA —_—
N_ao tlr’1ha nac_ia ERA UMA )
Ninguém podlf;l MUITO ENGRACADA
Entrar nela, n&o NAO TINHA
Porque na casa NAO TINHA NADA
N&o tinha chéo NINGUEM PODIA ENTRAR NELA NAO

PORQUE NA CASA NAO TINHA(
NINGUEM PODIA DORMIR NA
PORQUE NA CASA
NAO TINHA

Ninguém podia
Dormir na rede
Porque na casa

Né&o tinha parede NINGUEM PODIA
Ninguém podia FAZER

Fazer pipi PORQUE PENICO NA{
Porque penico TINHA ALI

N&o tinha ali MAS ERA FEITA

Mas era feita
Com muito esmero

NUMERO
Na Rua dos Bobos -‘

Namero Zero

Como podemos observar, a primeira imagem apresenta o texto unicamente como
estrutura verbal, permitindo que o aluno Surdo reconhecga apenas o cédigo linguistico, ndo
trazendo instantaneamente uma antecipacdo do que se trata. Logo, a segunda imagem
apresenta o texto de forma dindmica e criativa, embora faltem algumas palavras no texto,
torna-se possivel para o aluno surdo, realizar uma leitura significativa, visto que contém
recursos imagéticos que instigam o aluno a realizar a leitura.

Assim, ao longo da leitura, as antecipagfes feitas podem se confirmar ou nao através
da verificacdo. Além das estratégias supracitadas, pode-se perceber que a inferéncia €
importantissima para a compreensao leitora do aluno com surdez, pois, € a estratégia utilizada
para haver a deducédo de fatos ndo explicitos, mas que estdo sendo impostos pelo contexto.

Para que o aluno surdo seja um leitor proficiente, € necessario um trabalho em equipe,
adequando a didatica as necessidades especificas e fornecendo condicdes para o Seu
desenvolvimento, a fim de alcancar novas metas e cumprir diariamente novos desafios.

Como destaca Reis (2011, p.07).

A didatica e Educacdo de Surdos tem se destacado pelo modo como
apresenta a educacdo bilingue para surdos, incidindo na constituicdo de
identidade e subjetividade dos surdos, moldando maneiras de ser, de viver,
de pensar, enfim, ela se destaca pela forma como procura conhecer como
ensinar e usar a didatica para alunos surdos.

E possivel extrair do posicionamento de Reis a seguinte afirmacdo: a educacio de

surdos vem se destacando, no entanto, ainda ha uma disparidade naquilo que se diz para
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aquilo que se almeja dentro do contexto de sala de aula. Assim, a educacdo bilingue é a
garantia dos direitos linguisticos e culturais da comunidade surda. Dessa forma, é preciso
aperfeicoar as metodologias no sentido de provocar a proficiéncia desses individuos, como
também, uma conscientizacdo de incluséo e aceitacdo desses individuos no contexto escolar,
respeitando as diferencas e particularidades de cada individuo, visto que, aprendemos com as
diferencas e ndo com as igualdades, de acordo com Freire (2000).

Logo, para a formacdo de leitores surdos, é preciso haver o uso adequado das
estratégias, dinamizando uma interacdo necessaria entre o leitor e o texto, trazendo a realidade
a unido dos diversos saberes e eventos comunicativos da lingua usual, 0s quais todos 0s

alunos devem dominar ao fim de sua formagéo escolar.

Ler é compreender e que compreender é, sobretudo, um processo de
construcdo de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E
um processo que envolve ativamente o leitor, & medida que a compreensdo
que realiza ndo deriva da recitagdo do contelldo em questdo. Ninguém gosta
de fazer aquilo que € dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair
sentido (SOLE, 1998, p. 44).

Compreender um texto €, assim, a construcdo de significados que produz no leitor um
instinto critico, que o envolve ativamente nesse desenrolar da leitura, isto €, compreender ¢é
entender o que o texto transmite, produzindo assim mudanca de comportamento e de
pensamento no aluno Surdo. Desse modo, para que o aluno faca uma boa leitura e interprete o
que propde o texto, é necessario que ele adquira formacédo leitora e tenha a capacidade de
compreender as intengdes do texto, tornando-o um leitor pleno, isto é, 0 modelo idealizado de
“leitor”, aquele que tem dominio da lingua de forma geral e sabe discorrer sobre 0s mais
variados assuntos.

Entendemos que a formacéo leitora na sala de AEE deve primar por uma perspectiva
interacional e pelo multiletramento, bem como deve dispor de recursos tecnolégicos de
convivio escolar e social, como dispositivos eletronicos a exemplo de computadores e tablets,
como também utilizar textos que interajam com a realidade do aluno, dessa forma a sala de
Atendimento Educacional Especializado serd& mais que uma sala onde ele aprendeu a
compreender o significado das palavras, sera o lugar onde o mundo nasceu para ele, dando-
Ihe a oportunidade de construir alicerces onde o seu conhecimento devera frutificar

posteriormente.
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3.2 Formar leitores Surdos na sala de AEE

No decorrer da historia da Educacdo Especial podemos perceber que sdo grandes as
expectativas que se constroi em torno do processo de letramento e formag&o leitora do aluno
com Surdez. Diante desse aspecto, se faz necessario reavivar estas discussdes e 0 processo
pelo qual esse aluno esta inserido. Nesta perspectiva, o objetivo desse trabalho é investigar
como acontece o processo de formacdo leitora, de um aluno Surdo “incluido” na sala de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e relatar quais as metodologias e concepcoes
de ensino sdo utilizadas nesse ambiente, para que o Sujeito Surdo (S.S.) desenvolva a
competéncia leitora nos mais diversos tipos de géneros textuais. O sujeito da nossa pesquisa é
um adulto e esta fora de faixa etaria, porém pudemos observar o interesse dele nas aulas,
além, do apoio de sua familia em relacdo a sua aprendizagem, visto que, estdo sempre
buscando melhorias para sua formagao educacional.

Em 2016, houve uma evolucdo no aspecto inclusivo na Escola Campo de Pesquisa, na
cidade de Catolé do Rocha /PB, pois, iniciaram-se na sala de AEE as atividades com o0s
alunos Surdos. Isso ocorreu porque um dos alunos atendidos nesse ambiente de aprendizagem
ganhou na justica o direito a ter uma intérprete de LIBRAS. Ent&o, para beneficiar outros dois
alunos com surdez, a secretaria de Educacdo remanejou todos para uma mesma Instituicdo de
Ensino (IE), possibilitando a oportunidade de serem alfabetizados na Lingua Brasileira de
Sinais. Vale salientar, a importancia da sala de AEE, que também pode ser chamada de Sala
de Recursos Multifuncionais (RM), devido a sua acessibilidade a materiais pedagdgicos que o
auxiliam no aprimoramento dos seus conhecimentos, contribuindo com a aprendizagem
desenvolvida na sala regular, por serem atividades adequadas as necessidades especificas do
aluno.

Os profissionais que trabalham na sala de AEE apresentam as seguintes formacoes:
uma psicologa formada em Psicologia Educacional que atua na instituicdo ha 11 anos; uma
psicopedagoga formada em Pedagogia e com especializagdo em Psicopedagogia Institucional
e Clinica, e exerce a funcdo ha 6 anos nessa escola; uma professora que € formada em
Pedagogia e em Supervisdo Educacional, e atua h4d 2 anos na sala multifuncional; e uma
intérprete em LIBRAS E cursa também Pedagogia. Juntos esses profissionais formam a
equipe atuante na sala do AEE.

Estédo matriculados no periodo da manha 62 alunos desde atendimentos especializados

como: autismo, surdez, deficiéncias intelectual e fisica, como também, alunos com
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dificuldades de aprendizagem, desse modo, a assisténcia dada aos alunos Surdos acontece
duas vezes na semana, no mesmo turno em que estdo inseridos na sala regular, porém de
acordo com o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2010) “AEE ofertado no turno oposto ao
ensino regular”, ou seja, o atendimento deve ser realizado no contraturno para que 0s alunos
obtenham maior desempenho na aprendizagem, tendo em vista que as aulas na sala regular
continuam no momento em que o0s Surdos v&o para sala de AEE. No entanto, a psicopedagoga
nos relatou que: o atendimento aos alunos Surdos é feito no mesmo horario devido a
distancia da escola para a casa dos alunos, visto que um deles mora na zona rural, e isso
comprometeria 0 atendimento, caso as aulas fossem a tarde.

Uma das maiores dificuldades encontradas por esses profissionais ¢ a falta de recursos
didaticos capazes de auxiliar na aprendizagem dos alunos. Como evidenciamos na fala da
professora: na sala de A.E.E. ndo ¢ fornecido ferramentas para o ensino do aluno Surdo. Por
isso, a maioria dos materiais utilizados para a realizacdo das atividades é produzida
manualmente, com o intuito de fomentar a alfabetizacdo do S.S. tanto na sua lingua materna a
LIBRAS, como também a aprendizagem da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, por
essa ser lingua oficial aqui no Brasil e o aluno podera utiliza-la em diversos contextos.

As aulas na sala de Recursos Multifuncionais sdo preparadas para dois alunos Surdos,
que em termos de escolarizacdo tiveram perdas consideraveis, pois ambos estavam cursando o
4° e 6° ano, respectivamente. Com a chegada da intérprete e a avaliacdo feita pela equipe do
AEE constatou-se que eles ndo eram alfabetizados, entdo tiveram que retornar ao 2° ano, para
gue houvesse uma alfabetizacdo eficaz, ou seja, para que os alunos pudessem se tornar
letrados.

Assim, o propdésito do retorno desses alunos para o 2° ano foi para que eles
adquirissem a LIBRAS como sua lingua materna e fossem alfabetizados também na Lingua
Portuguesa na modalidade escrita, produzindo assim, um processo de letramento capaz de
proporcionar a aprendizagem, conforme é ressaltado pela LDB (Lei 9.394, de 20 de dezembro
de 1996), a qual expressa os principios e os fins da educacdo que sdo o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacéo
para o trabalho. Uma alfabetizagcéo eficaz acontece com constru¢do do conhecimento e a
interacdo do individuo com o meio e com o0 outro. Desse modo, a aprendizagem sera
produtiva, compreendendo que cada conhecimento serve como base para a aquisicdo de um
novo conhecimento.

Em conversa com a psicopedagoga acerca do planejamento, ela relatou-nos que as

atividades realizadas na sala de Recursos Multifuncionais foram desenvolvidas tomando por
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base os conhecimentos prévios dos alunos, visto que ndo havia experiéncia pratica dos
profissionais com alunos Surdos. Portanto, foi ensinado 0 que era necessario para a
comunica¢do com a sociedade “ouvinte”, como por exemplo: meios de transporte, pegas de
roupas, alimentos e 0os meios de comunicacdo. Os conteudos foram preparados e ensinados de
forma continua, seguindo a metodologia de usar imagens, podendo também ser usado algo
concreto como no caso da aula sobre frutas, ou gravuras demonstrando o0 que vai ser
trabalhado, e associando a imagem a um significado.

Como podemos observar nas imagens:

A primeira atividade (da esquerda pra direita) trata-se de uma aula sobre meios de
transportes e a estratégia de ensino foi a seguinte: foi mostrada uma imagem, feito o sinal da
imagem, a digitacdo em datilologia e por fim a escrita na Lingua Portuguesa. Foram
trabalhadas doze palavras e explicado que juntos estes objetos formam os meios de
transportes.

A segunda imagem trata-se de uma aula sobre os animais, e a metodologia foi: a
gravura, o sinal da palavra e escrita em letra cursiva e também em letra de férma, visando
eliminar as barreiras de decodificagdo encontradas nessas duas formas de escrita. A terceira
imagem é um caga palavras, porém, esta aula foi dividida em dois momentos: primeiro foi
mostrado o material concreto, no caso as frutas e em seguida o sinal de cada uma delas,
posteriormente realizado a atividade do caga-palavras. Evidenciamos que as atividades
observadas estdo pautadas em uma mesma concep¢do de ensino, 0 modelo estruturalista por
estarem voltadas para a decodificacdo do signo linguistico, o qual ndo atende a proposta da
sala de A.E.E.

Entretanto, ao abordar as questdes de letramento, Soares (1998, p. 58) afirma que:
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Letramento ultrapassa, pois, habilidades de codificacdo e decodificagéo de
signos escritos e pressupBe usos da leitura e da escrita, comportamentos
centrais no mundo atual. E dependente de condicBes, entre eles,
escolarizacgdo real e efetiva e disponibilidade de material de leitura.

Relacionando isso com 0 sujeito da nossa pesquisa, podemos observar que 0 seu
letramento foi bastante comprometido durante a sua trajetoria escolar, pois segundo a fala da
psicopedagoga “a maior dificuldade desse aluno ¢ a falta de acompanhamento em educagao
inclusiva que ndo tiveram na infancia”, visto que as metodologias de ensino estdo sempre
condicionando as palavras, e essas a um Unico vocabulario, o que dificulta a sua compreenséo
0 USO em outros contextos.

Diante dos relatos feitos pelos profissionais, decidimos utilizar o questionario como
suporte para o desenvolvimento deste trabalho, com o termo de confidencialidade, através do
gual ndo mencionamos 0os nomes dos profissionais e destacamos somente a profissdo. Com o
objetivo revelar um pouco das concepcdes de leitura adotadas na sala de AEE, trazemos para
0 nosso trabalho algumas das perguntas utilizadas no questionario, a primeira foi a seguinte:

e Como sdo realizadas as atividades de leitura e Interpretacdo de textos com 0s
Sujeitos Surdos? Comente.

E a resposta da psicopedagoga foi a seguinte:

... As atividades de leitura sdo realizadas através de imagens, que tenham um
significado para o aluno, a escrita e 0 sinal desta palavra em libras, em
seguida, depois de trabalhar vérias palavras (em média 12 palavras),
seguindo a mesma metodologia, percebemos que o aluno é capaz de fazer a
leitura da palavra e associar mentalmente com a imagem. Compreendendo
assim o seu significado. O aluno é capaz de ler a palavra e representa-la de
desenho ou sinais (LIBRAS).

Esse tipo de aprendizagem ou metodologias utilizadas no letramento de Surdos, ndo
propiciam que os mesmos aprendam. Diante do exposto Souza (2015, p. 94) afirma que
“Atividades de transcri¢do de listas de palavras que ndo apresentam relacdo com o texto ou
outro contexto que ndo aquele papel, limitam o senso de aprendizagem dos alunos.”
Evidenciamos que as praticas de letramento observadas estdo pautadas no processo tradicional
de alfabetizacdo, que prima pela decodificacdo de palavras desconexas de um contexto
(BAGNO, 2012).

Conforme pode ser observado na imagem a seguir.
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o

As atividades observadas na sala de AEE seguem sempre o mesmo ritmo,
memorizag&o e repeticdo, e isso é ratificado na fala de um dos profissionais: Para memorizar
as palavras a melhor forma é a repeticdo No entanto, essas atividades podem ser utilizadas
inicialmente, porém, para que haja o desenvolvimento e os Surdos possam alcancar o dominio
da leitura para além da decodificacdo, com a continuidade dos atendimentos, é preciso que
figuem mais complexas, para que de fato os alunos Surdos aprendam.

Vejamos o modelo da atividade:
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A cruzadinha é uma atividade criativa e feita manualmente com imagens de meios de
transportes para que o S.S. complete os quadrinhos, porém, é mais uma atividade de
memorizacdo de palavras, que permite aprendizagem somente do Iéxico de forma estatica.
Como se trata de adultos, as atividades precisam ser contextualizadas para que haja o
desenvolvimento e a compreensdo das palavras dentro dos textos. E preciso mais
complexidade nas atividades, como por exemplo, um texto que mostre as diferengas entre
navio, barco e canoa. Isso fard com que o aluno compreenda para que servem esses meios de
transportes e qual a diferenca entre eles, visto que o sinal de barco e navio € o mesmo.

O processo de aquisicdo de novas palavras acontece geralmente por materiais
concretos, ou por meio de imagens e gravuras. Percebemos que a metodologia utilizada para
realizar a leitura é sempre de forma repetida, a imagem, o sinal e a digitacdo das palavras de
forma isolada e presa ao mesmo significado, como se elas representassem um unico sentido.

De acordo com Souza (2015, p. 99).

A concepcdo de lingua(gem) que permeia as relacdes de aprendizagens séo
aquelas que reduzem a lingua ao léxico, ou mais especificamente a
linguagem enquanto expressdo do pensamento [...] E necessario que se criem
outras possibilidades para o desenvolvimentos das habilidades de leitura e
escrita.

Devido a essa metodologia de ensino de palavras pautadas na decodificacdo, e 0s
signos restritos a um Unico significado, o letramento acaba desconsiderando as dimensfes

semanticas expressas pelas palavras. Dessa forma, a aplicacdo de uma mesma palavra em
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diferentes contextos linguisticos, muda completamente o seu sentido. Diante do exposto,
destacamos o questionamento do aluno Surdo sobre palavras vistas dentro de um texto.

_0O aluno pergunta: o que significa ver, vendo e Vera?

_ A resposta foi: ver e vendo significa a mesma coisa = olhar, e Vera significa um
nome de pessoa.

A partir do questionamento do aluno, as atividades poderiam ficar mais complexas e
serem trabalhadas as possibilidades de significacdo das palavras dentro do texto, podendo ser
mostrado como as palavras flutuam em termos de significados, demonstrando assim, através
de frases estas mudancas, por exemplo:

o Estou vendo flores vermelhas.
. Vendo flores vermelhas por dez reais.

No primeiro exemplo, entendemos o verbo ver, assumindo a forma de gerdndio vendo
(verbo irregular), que significa olhar. No entanto, ja no segundo exemplo, o verbo assume o
sentido de vender (verbo regular), portanto em termos de significados as palavras variam de
acordo com o contexto.

Nesse sentindo concordamos com a pontuacdo de Solé (1998, p. 44):

Ler é compreender e que compreender é, sobretudo, um processo de
construcdo de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E
um processo que envolve ativamente o leitor, @ medida que a compreenséo
que realiza ndo deriva da recitagdo do contelldo em questdo. Ninguém gosta
de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo consegue extrair
sentido.

Podemos afirmar que, compreender um texto é a construcdo de significados que
produz no leitor um instinto critico, que o envolve ativamente nesse desenrolar da leitura, bem
como, compreender é entender o que o texto transmite, produzindo assim mudanca de
comportamento e de pensamento no aluno.

Para que haja essa mudancga no aluno Surdo e ele possa se tornar um leitor proficiente,
é preciso estabelecer uma relagdo de proximidade com os livros e conviver com 0S mais
diversos tipos de textos: contos literarios, romance, textos informativos, obras que despertem
0 prazer pela leitura, sempre ajustados a faixa etaria e os niveis de desenvolvimento cognitivo
do aluno. Incentivar a leitura ndo é papel apenas do professor, mas de toda a comunidade
escolar e familiar, todos devem estar comprometidos em privilegiar a formacdo de leitores.
Para que isso ocorra, ¢ fundamental unir forgcas para que as mudancas acontecam no sistema
educacional e que tenhamos resultados concretos e mais positivos no processo de letramento.

Como verificamos nos postulados de Botelho (2010, p. 66):
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A insercdo em praticas de leitura e de escrita também é dependente das
representacdes dos surdos e de suas familias sobre o significado de ler,
escrever, estar na escola é ter progressdo escolar, e das representacfes sobre
a surdez e a linguagem, e da existéncia de uma lingua compartilhada que
permita comunicar sobre as vantagens e o0 prazer que podem decorrer das
atividades de ler e de escrever.

Com relacdo a formacdo leitora, percebemos que h&d uma grande dissonéncia em
relacdo as praticas adotadas nas escolas regulares com os alunos “ouvintes” e os Surdos,
havendo a sobreposicdo da lingua oral sobre a minoria surda. Desse modo, as possibilidades
que sao oferecidas para o S.S. ndo permitem a interacao de leitor/texto de maneira satisfatoria.
Porém, para que o aluno tenha um desempenho na leitura se faz necesséario adotar uma
metodologia de ensino voltada para a perspectiva interacionista, um modelo produtivo de
ensino, pois as relacbes de interacdo visam o desenvolvimento comunicativo (TRAVAGLIA,
2006). Sobre este aspecto questionamos ainda a psicopedagoga:

Em sua opinido os alunos Surdos desempenham a competéncia leitora? Expligue.

Sim, a competéncia leitora do aluno Surdo se aproxima do processo de
aquisicdo de outra pessoa sem deficiéncia, quanto ao significado simbdlico
da imagem armazenada em sua mente. O Surdo é capaz de ler a palavra e
compreender o texto, seja, através de palavras (& a leitura que estamos
vivenciando com mais intensidade), frases ou textos, porém, é necessario
muito estudo e disposi¢ao por parte de quem aprende e muita preparacao e
dedicacéo de quem ensina. E preciso haver muita paciéncia e tranquilidade
no momento do estudo.

Em relacdo a esta afirmacdo, percebemos que ha uma contradicdo entre o contexto
observado e a fala do profissional, visto que, algumas vezes identificamos que o aluno
confunde os sinais no momento da “fala” e também nos questionamentos 0 qué significa
isso?, por ainda ndo ter o dominio de LIBRAS. Entendemos que existe uma grande diferenca
entre a disponibilidade de materiais e recursos didaticos oferecidos para os alunos “ouvintes”
ja para os Surdos estes materiais sdo reduzidos, porém, se faz necessario pensar num
letramento que amplie a sua visdo de mundo, primando pela multiplicidade da linguagem.

Dessa forma, Rojo (2009, p. 107), afirma:

[...] os letramentos multissemidticos exigidos pelos textos contemporaneos,
ampliando a nocdo de letramentos de para o campo da imagem, da musica
das outras semioses que ndo somente a escrita. O conhecimento e as
capacidades relativas a outros meios semidticos estdo ficando cada vez mais
necessarios no uso da linguagem.
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As préticas de letramentos semidticos visam as possibilidades de desenvolvimento da
aprendizagem a partir do uso das diversas formas de linguagem verbal, corporal, pléstica,
musical, gréfica, digital e das novas tecnologias que estdo presentes em nosso cotidiano,
favorecendo tanto na leitura da escola como a leitura na vida. Como verificamos em Rojo
(2009, p. 119) “Assim, impde-se a trabalhar com os impressos, mas também com as midias
analdgicas (TV, radio, videos, cinemas e fotografias) e, sobretudo, com as digitais, ja que a
digitalizacéo € o futuro da informacédo e da comunicagdo”. Esses recursos tecnoldgicos devem
fazer parte do processo educativo e no atendimento especializado do aluno surdo, visto que,
contribuem para a formacdo leitora desses alunos, tornando-os leitores capazes de formar um
pensamento critico em relagdo as tematicas abordadas em contexto escolar e social.

Algumas dessas ferramentas, ja fazem parte do convivio social dos alunos surdos,
como também da intérprete, a exemplo de um software de traducdo de texto e voz na lingua
portuguesa para a LIBRAS, o ProDeaf, para facilitar a comunicagdo com o0s Surdos, visto
que, esses aplicativos dispem de maneira acessivel boas formas de letramentos que podem
auxiliar no desenvolvimento da Lingua Portuguesa como também na Lingua de Sinais.

Contudo, se faz necessario destacar a funcdo do intérprete para o desenvolvimento da
competéncia leitora do aluno com surdez, como também, a importancia que a mesma
desempenha nos momentos de interagdo com a comunidade escolar, tornando-se um canal
comunicativo, facilitando esse vinculo de comunicacédo tanto na oralidade como na escrita.

Em nosso questionario fizemos a seguinte pergunta:

e Qual a funcdo que o intérprete desempenha na sala de aula regular e na sala de
AEE?

A resposta da professora da sala de AEE foi:

A intérprete desempenha uma importante funcdo tanto na sala de aula
regular, quanto na sala de AEE pois ela faz o elo de comunicagdo da
linguagem oral a Lingua de Sinais(LIBRAS) fazendo com que essa
comunicacao resulte em um novo aprendizado.

Podemos evidenciar nas observacdes feitas nesses diferentes ambientes que a
intérprete desempenha uma fungdo importantissima com os alunos Surdos. Sua metodologia
estende-se além da interlocucdo das linguas, assumindo um papel que ultrapassa a
interpretacdo, provavelmente por cursar pedagogia. A sala regular tem em meédia 25 alunos,
entre 8 e 9 anos, 2 adultos surdos e uma crianga de 9 anos que também é surda. Diante dessa
realidade, faz-se necessario um cuidado e uma atengé@o redobrada com esses alunos surdos, e

no intuito de equiparar o conhecimento dos alunos, o trabalho da intérprete envolve a¢Ges que
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visam a transmissé@o de forma coesa e coerente dos assuntos passados pela professora titular,
visto que, a mesma ndo domina a LIBRAS e toda a comunicacdo € intermediada pela
intérprete.

Podemos evidenciar isso no conceito da prdpria intérprete.

A funcdo do intérprete em sala de aula envolve agdes que vdo além da
interpretacdo de contetdos, ele é um mediador da comunicagédo entre o
professor e o aluno, aluno e alunos, pais, funcionarios e toda a comunidade
escolar. Em relacdo a sala de aula, considera-se que 0 espago pertence ao
professor e ao aluno e que a lideranga no processo de aprendizagem é
exercida pelo professor, o intérprete é apenas um mediador e ndo um
facilitador de aprendizagem.

Entendemos que a atividade de mediacao do intérprete é fundamental, porém, para que
de fato haja inclusdo é preciso que novas praticas sejam adotadas nas escolas, que as
estratégias de ensino sejam revistas e adequadas multiplas formas de linguagens como o
ensino da LIBRAS, acontecendo a interacdo entre os atores do processo educativo.

De acordo com Mantoan (2003) a inclusdo consiste em uma escola capaz de respeitar
as diferencas. Porém, na maioria das vezes, observamos que o conceito de inclusdo tem sido
compreendido de forma erronea por parte de alguns profissionais da educacéo; o fato do aluno
estar na escola ndo significa dizer que ele esteja incluido nesse processo educacional, €
preciso estar sempre buscando melhorias para que de fato esses alunos sejam acolhidos de
uma forma justa e igualitaria, de modo, que todos possam interagir sem excecao.

Diante dos fatos e relatos vivenciados na sala de AEE, podemos observar que a equipe
funciona como um agente multiplicador do conhecimento do aluno com surdez, por estar
sempre em busca do desenvolvimento da competéncia leitora desse aluno. Embora seja o
primeiro ano de experiéncia com alunos surdos e o processo de ensino ainda esteja pautado na
memorizagdo, 0s profissionais demonstraram interesse em estar buscando formagéo
continuada para melhor contribuir com os alunos. Verificamos, também, o quanto é
gratificante para o aluno o momento do conhecimento de novas palavras, através de seu
entusiasmo e satisfacdo ao soletrar e digitar a palavra, para “ele” a leitura na L1 significa
conhecer e compreender a L2. Desse modo, a leitura exerce fundamental importancia em sua

vida pessoal e social, sobretudo em sua formagéo académica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa englobou o Processo Formativo de Alunos Surdos: Formacgéo Leitora,
Surdez e Atendimento Educacional com o objetivo de investigar como acontece 0 processo de
formagcdo leitora de um aluno surdo, incluido em uma escola publica e matriculado na sala de
Atendimento Educacional Especializado, essa pesquisa foi realizada na cidade de Catolé do
Rocha — PB.

Além de descrever o processo de inclusdo e educacgdo das pessoas com surdez tanto no
Brasil, como no mundo, bem como destacar os avangos e as problematicas encontradas no
ambito escolar. Sendo as praticas de leitura utilizadas na sala de Atendimento Educacional
Especializado importantissimas para a formacdo leitora, como também, as relagdes do
professor, aluno, familia, escola, e da sociedade principios fundamentais para o
desenvolvimento no processo de aprendizagem dos alunos.

Rememorar o processo sociocultural e a “Histéria da Educacdo dos Surdos” faz com
gue compreendamos as lutas e as reivindicacdes para evolucdo desse grupo que sempre esteve
a margem da sociedade, em busca de seus direitos, e percebamos que ainda € preciso que haja
mudangas para que de fato os seus direitos sejam assegurados.

Com a proposta de Inclusdo o “Atendimento Educacional Especializado” elabora
alternativas e oportunidades para o desenvolvimento escolar e social, promovendo o
conhecimento dos alunos com deficiéncia através da acessibilidade de materiais e as
estratégias utilizadas para atender as necessidades especificas de cada aluno matriculado nesse
ambiente de ensino, atravées da analise feita (estudo de caso).

No entanto, destacamos algumas dificuldades enfrentadas pela equipe da sala de
A.E.E. com relacdo a acessibilidade ao ensino da LIBRAS, como a falta de recursos didaticos
para melhor desempenho dos alunos. Observamos que na escola campo de pesquisa ndo ha
propostas e incentivos para os programas de capacitacdo e formacao especializadas, para que
essa equipe esteja aprimorando o seu trabalho.

Percebemos também, que ha um grande ndmero de alunos matriculados na sala de
AEE tanto pela manhd como a tarde, porém, o numero de funcionarios € restrito para esta
demanda. E necessario dispor de mais funcionérios, para que os atendimentos sejam
realizados no contraturno, visto que, os atendimentos acontecem no mesmo horario em que
estdo matriculados, fazendo assim com que esses alunos ndo percam as aulas na sala regular

quando forem para sala de AEE.
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Abordar as “Préticas de Formacdo Leitora” e as concepgdes de leitura traz-nos uma
reflexdo de como essas evoluem no processo de formacdo leitora do aluno Surdo na
contemporaneidade, e 0 quanto ainda precisa evoluir para que todos os alunos desenvolvam
de modo igualitario. Desse modo, o modelo de ensino adotado no AEE da escola campo de
pesquisa esta pautado em um modelo de ensino que prima pela decodificacdo do signo
linguistico, a “memorizag¢do”. Assim, para que o aluno ndo apenas decodifique limitadamente
0s sinais e as palavras da lingua portuguesa, essa perspectiva de ensino deve ser adotada num
primeiro momento da aprendizagem para o conhecimento da palavra, porém, com o
desenvolvimento do aluno faz-se necessario o uso de métodos que possibilitem a ampliacdo
desse conhecimento como: atividades contextualizadas, recursos imagéticos, bem como, a
competéncia para o0 uso das estratégias de leitura propostas nos PCN’s, possibilitando a
progressao linguistica do aluno com surdez.

O uso das estratégias de leitura propostas nos PCN’s, € importantissimo para formagéo
leitora do aluno com surdez. A “Sele¢do” de textos adequados permite ao aluno trazer para o
texto o conhecimento de mundo que ele possui sobre determinado tema, fazendo uma
“Antecipacdo” do que se trata o texto. J4 a “Inferéncia” ¢ uma estratégia que promove a
compreensdo, devido a introducdo de outro género textual, que por sua vez, trard uma nova
roupagem para o texto, contribuindo de forma proveitosa para a leitura, e no caso do aluno
com surdez, os recursos imagéticos para complementacdo do texto escrito é primordial, bem
como o uso da LIBRAS promovendo a inclusdo do bilinguismo no contexto de sala de aula e,
em decorréncia do uso dessas estratégias, o aluno fara a “Verificagao” das hipoteses criadas
ao longo da leitura que serdo confirmadas ou ndo, ao final da leitura.

Constatamos que a maior dificuldade para a “Formacéo de Leitores Surdos na Sala de
AEE” de acordo com nosso objeto de estudo é a falta de dominio da LIBRAS, como também
a falta de compreensdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita, visto que, mesmo
frequentando a escola e avancando para as séries seguintes, o aluno ndo obteve uma
alfabetizacdo capaz de torna-lo um leitor proficiente, que é aquele que é capaz por si s6 de
compreender textos que circulam socialmente, utilizando-se das estratégias de leitura para a
plena compreensdo (BRASIL, 2001). Porém, com a oportunidade de ter um intérprete, novas
expectativas foram criadas, como ser alfabetizado na LIBRAS como primeira lingua e na
Lingua Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, bem como poder dialogar
com outras pessoas, além de seus familiares, pois para que haja didlogo € preciso haver

compreensdo da Lingua “falada”.
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Portanto, para que o aluno Surdo seja um leitor proficiente sdo necesséarias praticas
diarias de leitura, leituras de varios géneros textuais, leituras compartilhadas, tanto em
LIBRAS como na Lingua Portuguesa, tendo o intérprete para fazer a traducdo dos textos
lidos, em aulas construtivistas, nas quais o aluno desenvolve seu conhecimento de maneira
pratica e tedrica, com o objetivo de aprimorar o conhecimento, onde 0s sujeitos interagem no
mesmo espago com respeito as diferencas.

Deste modo, a analise deste trabalho verificou que so6 € possivel formar leitores Surdos
com a LIBRAS, em um processo continuo e de interagdo do Surdo com a palavra nas
maltiplas formas, porém, nesse processo de formacdo, se faz necessario o espirito de
mudangas para que novos caminhos sejam seguidos no sentido de promover a proficiéncia nos

alunos, tornando-os agentes ativos no processo de ensino/aprendizagem.
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