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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo analisar as praticas discursivas de leitura de Historias
em Quadrinhos, um género presente na vida social de sujeitos, sobretudo daqueles que estdo
em processo de iniciacdo da leitura. Com base nos pressupostos da Analise do Discurso de
linha francesa ¢ mantendo uma articulagdo com a Linguistica Aplicada, promovemos um
olhar para os discursos proferidos por individuos (informantes da pesquisa), ao relatarem
como as historias em quadrinhos contribuiram para sua pratica de leitura, tornando-os capazes
de compreender novos significados para suas vidas. Para tanto, buscamos responder algumas
questoes fundamentais: como a relacdo entre a linguagem verbal e ndo verbal, bem como
outros componentes constituidos nestes textos, podem proporcionar sentidos, gestos de
interpretagOes nos leitores? que marcas de subjetividade podemos encontrar nos discursos dos
sujeitos da pesquisa? como os quadrinhos podem contribuir para o ensino de leitura na
escola? Verificamos que as historias em quadrinhos proporcionam, através de uma linguagem
simbolica, préticas de leituras que levam os sujeitos a compreender e interpretar os varios
sentidos de um texto. Sabendo que hé ainda uma resisténcia em utilizar os quadrinhos em sala
de aula, principalmente em escolas mais tradicionais de carater mecanicista, comprovamos,
por meio do que nos informaram os sujeitos envolvidos na pesquisa (quatro entrevistados),
que a leitura desse género ¢ um pontapé inicial para o desenvolvimento de outras leituras e
amadurecimento critico do leitor. Os dizeres dos nossos informantes deixam rastros de
historicidades permeadas de elementos ideologicos. Cada forma de ler revela a formacdo do
leitor e vai se desenvolvendo ao longo de sua vida — fase adulta. Com isso, comprovaremos o
quao importante ¢ a aplicacdo desse género para o processo de aquisicdo da leitura. Vimos,
assim, 0 quanto ¢ promissor perceber os muitos “dizeres” que estdo presentes em qualquer
texto por meio de qualquer leitura. Portanto, consideramos este trabalho como mais uma
contribuicdo para os estudos linguisticos, sobretudo em auxiliar aqueles que estdo envolvidos
com a formacgao do leitor.

Palavras-chave: leitura; historias em quadrinhos; discurso.



ABSTRACT

This study aims to analyze the discursive practices of reading Comics, a genus present in the
social life of individuals, especially those who are in the process of initiation of reading.
Based on the assumptions of the French line of discourse analysis and maintaining a liaison
with the Applied Linguistics, promoted a look at the talks by individuals (informants the
survey) who reported how the comics have contributed to his practice of reading, making
them capable of understanding new meanings for their lives. Therefore, we seek to answer
some fundamental questions such as the relationship between verbal and nonverbal as well as
other components made in these texts can provide directions, gestures interpretations in
readers? that marks subjectivity we find in the speeches of the subjects? how comics can
contribute to the teaching of reading in school? We found that the comics provide, through a
symbolic language, practice readings that lead the subjects to understand and interpret the
various meanings of a text. Aware that there is still resistance to using comics in the
classroom, especially in more traditional schools of mechanistic character, we proved, by
means of which we informed the subjects involved in the study (four respondents), the
reading of this kind is a kickoff for the development of further reading and ripening critical
reader. The words of our informants leave traces of historicity permeated with ideological
clements. Each way of reading reveals the formation of the reader and will develop
throughout his life - adulthood. About this, we will check how important is the application of
this kind to the process of reading acquisition. We have observed, therefore, how is promising
to realize the many "words" that are present in any text through any reading. Therefore, we
consider this work as a contribution to more linguistic studies, especially in helping those who
are involved with the formation of the reader.

Keywords: reading, comic, discourse.
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INTRODUCAO

Ao longo do tempo, a humanidade foi elaborando diversos modos de
comunicagdo que revelaram formas de expressdo cultural. Dentre tantas formas de imprimir
uma cultura por meio da linguagem, destacamos as imagens ¢ toda uma linguagem pictorica.
Desenhos rupestres de séculos atrds, ainda hoje sdo encontrados em diversos lugares do Brasil
¢ do mundo e, assim, confirmados na historia. Mesmo sem compreendermos os sentidos
desses desenhos, jd4 que nos encontramos em outro momento de leitores, podemos constatar
que eles contam uma historia e produzem efeitos de sentido em diversas épocas, pois
compreendem expressdes de um pensamento que traduzem as marcas identitdrias de um povo.

Nos dias atuais, com a chamada cultura da “p6s-modernidade”, vemos que ha uma
supervalorizacdo da imagem, pois a utilizamos para representar qualquer discurso que
desejamos transmitir. Hoje, ha varios trabalhos que se dedicam em estudar a linguagem nao
verbal € 0os mecanismos que a constituem, visto que a imagem ¢ um dispositivo de memoria
que revela uma infinidade de sentidos.

No ambito pedagogico, sobretudo quando nos referimos ao ensino de leitura e
producdo de texto, temos um exemplo de um género em que hd uma predominancia de
imagens: falamos do género “historia em quadrinhos”. Observamos que as leituras feitas
através de Historias em Quadrinhos (HQs) permitem ndo so¢ a decodificagdo de imagens, mas,
também, o desenvolvimento de conhecimentos enriquecedores para seus leitores, levando-os a
produzirem diversos “gestos de interpretagdo” que manifestam os aspectos sociais, historicos
e ideologicos. E o que chamamos de leituras discursivas: quando os leitores passam a
enxergar o que estd além dos textos — uma leitura que considera os nao ditos de um texto e
suas condi¢des de producao.

As histérias em quadrinhos surgiram no século XIX, nos jornais, que produziam
um efeito humoristico em forma de tiras. Sua aceitagdo foi além do esperado e, como todo
género que ndo desaparece e sim evolui, com as HQs aconteceu o mesmo. Surgem, desse
modo, as primeiras revistas com o género, que continham sequéncias maiores de quadrinhos,
que sairam das tiras para ocupar outros espacos da midia impressa ¢ atrair sujeitos-leitores de
varias idades. Devido a grande influéncia na sociedade, sobretudo por conter dados da
atualidade, as Historias em Quadrinhos passam a funcionar como uma importante ferramenta
para o aprendizado da leitura. Todavia, ainda podemos encontrar discursos em artigos,

entrevistas, documentarios, entre outros, que afirmam que elas ndo sdo vistas como um género
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eficaz para o ensino de leitura, j& que ndo trata de elementos da linguagem — o que significa
dizer que ainda estamos presos as velhas tradicdes e seus respectivos dogmas.

Entendendo que os textos sdo articulados por elementos sociais, historicos e
ideologicos, conforme afirmamos, defendemos que as HQs podem oferecer ao leitor um
desempenho consideravel na leitura. Isso porque “a leitura passa, inicialmente, pela
capacidade de reconhecer e decifrar simbolos e sinais, mas vai além, por meio do trabalho
mental que € desencadeado, e se torna gradualmente reflexivo por meio de combinagdes que o
sujeito realiza entre unidades de pensamento” (FOGACA 2002, p.143). O leitor consegue
compreender e perceber as mensagens por meio das imagens e palavras constituidas nas HQs.
Esta juncdo entre o desenho, cores ¢ palavras sdo capazes de seduzir o leitor, sobretudo os
individuos que estdo iniciando o processo da leitura. E isso explica o porqué de tantas
criangas gostarem tanto de ler gibis e outras publicacdes em que predominam as HQs.

Sendo assim, a luz dos pressupostos da Analise do Discurso francesa e
estabelecendo uma articulagdo com a Linguistica Aplicada, principalmente no que concerne
as praticas de letramento, na esteira de alguns autores, como Antunes (2003), Geraldi (2006),
Fogacga (2002), Koch (2011), Orlandi (2000), Pécheux (1980), Fernandes (2008), dentre
outros teoricos, observamos que as Historias em Quadrinhos sdo um género capaz de
incentivar a leitura e o desenvolvimento de diversas competéncias dos sujeitos, mesmo sem
terem ainda iniciado sua vida escolar.

Conforme Antunes (2003, p.78), “a leitura tem, assim, a dindmica de qualquer
outro encontro: seu sentido € de agora e ¢ de antes”. Aquele que Ié carrega consigo uma
historia, um antes (pré-construido) que determina a construcdo dos sentidos. E isso deve ser
levado em conta ao escolher a HQ como instrumento para a aprendizagem, com o objetivo de
propiciar uma boa formagao leitora do sujeito em detrimento das criticas que sdo feitas a
partir de sua utilizagdo em sala de aula. Segundo Orlandi (2000, p.86), “a leitura ¢ produzida
em condi¢des determinadas, ou seja, em um contexto socio-historico que deve ser levado em
conta [...]. Leituras que sdo possiveis, para um mesmo texto, em certas épocas nao foram em
outras; ¢ leituras que ndo sdo possiveis hoje o serdo no futuro”. Isto ¢é, através das
interpretagdes que se obtém do texto, o sujeito-leitor pode inferir sentidos diferenciados e,
assim, construir novos discursos desse texto atual. Nao haveria, pois, um sentido literal, mas ¢
necessario sempre considerar que o sentido de um texto sempre pode ser outro. Entendemos,
nestes dizeres da autora, que ha um lugar do sujeito (leitor) ¢ hd um lugar do texto — o que é

considerado como uma historicidade constituida na triade autor/texto/leitor.



11

Conforme Orlandi (2005, p. 26), a interpretagdo ndo seria a verdadeira “chave”
para se obter um sentido no texto, “hd métodos, ha constru¢do de um dispositivo tedrico”,
porque, dependendo do contexto em que esses dispositivos sdo acionados, ndo havera verdade
oculta no texto, mas “gestos de interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu
dispositivo, deve ser capaz de compreender”. Sendo assim, para se obter a compreensao dos
sentidos que os textos transmitem, isto €, os varios discursos que had nesse texto, a
compreensdo passa pela apreensdo de “objetos simbolicos”, que dariam sentido aquilo que se
1€, pois “a compreensao procura a explicitagdo dos processos de significagdo presente no texto
¢ permite que se possam ‘escutar’ outros sentidos que ali estdo, compreendendo como eles se
constituem” (ORLANDI, 2005, p.26). Portanto, serdo estes sentidos (compreensdo e
interpretacdo) que o leitor apreendera com o processo de leitura, ou seja, vera que ha outros
discursos, envoltos em um determinado texto e desses discursos o leitor pode perceber em
qual contexto historico ou social esse texto esta inserido.

As atividades de leitura e de escrita, sobretudo na educacdo basica,
predominantemente tradicional, estio configuradas em técnicas puramente mecanicistas':
conduzir uma leitura na qual o sujeito possa apenas decodificar as palavras, sem fazer com
que reflita ¢ compreenda o que estd lendo. Por outro lado, percebemos que ha algumas
propostas para melhorar esse ensino de leitura, conforme sugerem os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) de Lingua Portuguesa, surgidos na década de 1990. Eles propdoem um
ensino de leitura mediante géneros presentes no cotidiano dos alunos, especialmente no que
diz respeito aos textos veiculados pelos meios de comunicagdo de massa, que funcionam
como terrenos propicios para a aprendizagem do aluno.

Algumas constatagdes meramente tecnicistas puderam ser verificadas nas aulas de
observagdo ¢ intervencdo desenvolvidas nas disciplinas de Estagio Supervisionado (Campus
VI), quando a utilizacdo do género HQ ndo passava de um exercicio de metalinguagem, ou
seja, o género ¢ utilizado somente para explicar as regras gramaticais. Dessa forma, o que
ainda presenciamos ¢ algo complexo: o ensino de leitura, a partir dos géneros textuais, ainda
nao ¢ aplicado de modo eficaz. Nao vemos uma efetiva formag¢do nem o despertar da leitura
em muitas escolas, tanto de Ensino Fundamental como de Ensino Médio.

Portanto, mesmo o género HQ ndo sendo visto, por alguns conservadores, como
algo eficaz para o ensino de leitura, defendemos que esse género contribui, sim, para o

desenvolvimento de uma leitura que faca o sujeito refletir sobre o que estd lendo, pois

" Anilise comprovada a partir das observacdes feitas no Estigio Supervisionado IV das aulas de Lingua
Portuguesa, conforme constam nos relatorios da disciplina.
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propicia muitos significados e interpretacdes possiveis. O que diriamos entdo de uma pessoa
que aprendeu a ler através de revistas em quadrinhos (gibis)? O que faz com que em uma
crianga desperte o gosto pela leitura, sem ela ainda ndo ter ido a escola, mas ja que tenha o
contato com as HQ?

O suyjeito, em sua fungdo de leitor, mediante as condi¢des de producdo, interage
com as historias em quadrinhos, pois compreende por meio da linguagem simbolica o
despertar dos diversos sentidos, que sdo ativados no processo das leituras. Se a logica € buscar
o despertar da leitura para o mais proximo da realidade do aluno, acreditamos que as HQs
cumprem com essa fun¢do ao unir a teoria (técnicas de leitura) ao ludico (formas de
entretenimento).

Mediante as discussdes apresentadas, promovemos uma reflexdo articulada as
seguintes questdes: de que forma o género Historias em Quadrinhos pode auxiliar na
formacao de leitores proficientes? quais sdo os efeitos de sentido presentes na relagdo entre as
imagens ¢ textos, capazes de promover gestos de interpreta¢ao nos sujeitos?

Entendendo que ensinar através dos géneros textuais ¢ um caminho eficaz para o
despertar de saberes multiplos, nosso trabalho tem como principios fundamentais analisar
como as historias em quadrinhos podem propiciar um bom aprendizado da leitura, e, ainda,
como os discursos presentes nesses textos produzem efeitos de sentido nos sujeitos-leitores.
Dessa forma, pretendemos contribuir para mais uma proposta de leitura, além do texto
tradicional — dogmatizado e cristalizado ainda visto no ensino atual.

Em um sentido amplo, observamos que qualquer individuo tem a capacidade de
adquirir a competéncia leitora sem nunca ter ido a escola. Defendemos que o sujeito que
adquire essa competéncia leitora, por meio de decodificagdes de imagens, gravuras, pinturas
outros elementos que expressam linguagem, pode ser considerado sujeito de leitura
codificadora e, com isso, tornar-se leitor proficiente, mesmo que ndo tenha adquirido a leitura
pelo processo tradicional que as escolas oferecem. Por isso, percebemos tais aspectos no
género Historia em Quadrinhos, o qual faz com que o sujeito-leitor (que ¢ marcado
historicamente) consiga dar sentido ao que estd lendo e se identifique com os mecanismos
linguisticos presentes nesse género.

E importante ressaltar que ndo iremos analisar historias em quadrinhos
especificamente, mas, através de duas HQs, retiradas de revistas voltadas para o publico
infantil, fizemos uma breve discussdo sobre o processo de discursivizacdo presente nestes
textos. Com base nessas primeiras articulacdes, analisamos os efeitos de sentido constituidos

nas falas de 04 (quatro) informantes (com idades entre 29 ¢ 48 anos), selecionados para a
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pesquisa. Estes revelaram como desenvolveram o prazer da leitura, quando postos em contato
com as HQs. Nossos informantes foram selecionados de modo informal, pois em conversas
sobre esta temdtica revelaram informagdes que contribuiram para este trabalho.

Assim, a pesquisa estd dividida em dois momentos distintos, mas que se
complementam: No primeiro momento foi feita uma andlise de duas histérias em quadrinhos
que utilizam apenas a linguagem nao verbal (imagens). Pretendemos mostrar que ha
possibilidade de trabalhar tal género na sala de aula nos dissociando das velhas praticas
dogmatizadas. O segundo momento ¢ constituido de entrevistas realizadas com sujeitos que
iniciaram a atividade de leitura através das HQs. Analisamos os efeitos de sentido
materializados nos discursos destes sujeitos que “deixam” as marcas de uma historia, uma
memoria mediante determinada condig¢do de producio.

Nosso trabalho esta dividido em trés capitulos: No primeiro capitulo “Texto e
discursividade: a leitura e a formacio do leitor”, abordamos alguns pressupostos tedricos
da AD que nos deram subsidios para mostrar os gestos de leitura dos sujeitos-leitores, ou seja,
a cada leitura, o sujeito encontra um novo sentido no texto, e esse novo sentido fard com que
o sujeito se posicione soécio-historicamente e assim se subjetive como leitor critico. No
segundo capitulo, “Breve percurso das histérias em quadrinhos: uma leitura
emoldurada”, vimos, de um modo geral, como surgiram as historias em quadrinhos, como
esse género se desenvolveu no Brasil e no mundo e sua influéncia na atualidade. Discutimos
também como sua utilizacdo nas aulas de leitura e producao textual contribui para a quebra de
preconceitos cristalizados no ensino tradicional. No terceiro capitulo, “As leituras e seus
discursos: o que nos dizem estes recortes de memoria?”, evidenciamos o que os sujeitos
entrevistados que compdem nosso corpus nos informam mediante suas experiéncias de
leitura. O processo de historicidade desses leitores nos mostrou a grande influéncia das HQs
no desenvolvimento da competéncia leitora e seu processo de formacgao critica.

A relevancia deste trabalho estd em promover um olhar plural sobre a utilizagao
das historias em quadrinhos no ensino de leitura. Entendemos, pois, que esse género apresenta
indicios positivos para o aprendizado ndo apenas da leitura, mas de outras competéncias por
ele apresentadas. Desse modo, consideramos este trabalho como mais uma contribui¢do para
os estudos linguisticos, mais especificamente para o ensino de leitura e seu processo de
compreensdo de sentido. Ler e reler determinados textos faz com que cada leitura se descubra
em um novo olhar e serd um dos objetivos desta pesquisa, ao promover a leitura como uma

forma de aprendizado continuo.
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1 TEXTO E DISCURSIVIDADE: A LEITURA E A FORMACAO DO
LEITOR

“O ato de ler expande o leque de experiéncias do ser
enquanto crianga ou adulto, percebendo novas formas
de conceber o mundo e a si mesmo”. Théo Santos

1.1 A leitura enquanto pratica discursiva

A leitura ¢ um processo, e este processo formalmente ¢ aplicado na escola por
professores responsaveis pelo letramento das criangas em séries iniciais. A leitura propde uma
liberdade do pensamento mediante aquilo que se 1€ e ¢ através dela que o sujeito pode
conhecer 0 mundo com suas caracteristicas, formas, estruturas e muitos outros aspectos.
Porém, para se adquirir esse processo, o sujeito precisa desenvolver competéncias linguisticas
acerca daquilo que se 1€ ou do contetudo abordado.

Durante décadas, a leitura era algo considerado “perigoso” para os homens e
passou por processos sociais € historicos. Para ter acesso a leitura, muitos tiveram que agir
clandestinamente, isto ¢, a leitura, séculos atrds, era proibida ¢ submetida a um intenso
controle da igreja, que detinha os bens espirituais, economicos ¢, sobretudo, culturais. Alguns
especialistas/historiadores que analisam o caminho da leitura em diversas culturas, sobretudo
no mundo ocidental (Chartier, Manguel, Eco, entre outros), afirmam que os monges e os
mosteiros da Idade Média eram as pessoas e 0s espagos em que a leitura ¢ o livro poderiam
ser lidos, tocados, pois era considerado algo “sagrado”, s6 permitido ao clero (que se
consideravam os mediadores de Deus na terra). Embora houvesse uma circulacdo da leitura
em outros ambientes, o controle era da Igreja.

Com o passar do tempo, o comércio, as viagens maritimas, as descobertas de
outros continentes, fizeram com que surgisse o interesse pela leitura. Surgem, entdo, as
universidades, outro lugar no qual se poderia ler ¢ obter conhecimento. A historia mostra que
foi no Iluminismo, e principalmente com a reforma protestante promovida por Martinho
Lutero, a época marcante em que ocorreram as grandes revolugdes culturais e intelectuais.
Nessa época surgiu a litogravura, o codice (livro encadernado) e mais a frente a imprensa de
Gutemberg. Assim, com esse suporte (o livro), torna-se mais facil o manuseio das
informagdes/conhecimento. Surge também a leitura silenciosa, “a leitura, até santo Ambrosio,
era feita em voz alta. Foi ele o primeiro a comegar a ler sem pronunciar as palavras, o que

mergulhara santo Agostinho em abismos de perplexidade”. E a pratica da leitura seguiu, e
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continua seguindo, um caminho com multiplos processos de aceitagdo, aprovacao e liberdade,
mesmo nao sendo tdo democratico em alguns momentos da histéria.

Havia, ainda, uma divis@o na leitura, algo permitido apenas para o homem, que
detinha também o ato de escrever. A mulher, em determinada época, ndo tinha total acesso a
leitura, mas as revolugdes que estavam ocorrendo na Europa, nos séculos XVII e XVIII,
fizeram com que esse habito se tornasse permitido as mulheres. Porém, tal costume ainda
estava restrito aos nobres, aos clérigos € aos burgueses, os povos humildes ndo tinham acesso
nem a escola e nem as universidades, consequentemente, nem a leitura. Contudo, foi na
revolucao do [luminismo que surgiu uma sociedade letrada, a qual intensifica o uso dos livros,
ocorrendo assim uma ruptura politica que facilitou o inicio do processo de democratizagdo da
leitura.

Foram as lutas de alguns intelectuais, escritores e cientistas que propuseram que
toda sociedade tivesse direito a ler e a escrever. Isso ocorreu no final do século XIX e inicio
do século XX, com o surgimento de alguns pensadores e filosofos que apresentaram propostas
de melhorias para a sociedade, tanto historica como ideologicamente. E foi a partir da metade
do século XX, com o surgimento da Linguistica, que apareceram trabalhos que consideraram
os sentidos, os siléncios, os implicitos constitutivos nos textos.

Nesse aspecto, surge a Andlise do Discurso de linha francesa para explicar alguns
processos construidos na lingua e seus efeitos de sentido. Na década de 1960, com a virada
pragmatica dos estudos linguisticos, mais precisamente com a linguistica textual, pensou-se
no texto e em sua produgdo de sentido, mas coube a Analise do Discurso estudar esse sentido
atrelado aos procedimentos ideologicos do sujeito (o leitor). Essa era entdo a preocupacdo de
Michel Pécheux, em 1969, na Franca. Logo no inicio de sua pesquisa, os ideais do Partido
Comunista Francés (PCF) alimentaram esse espirito investigativo de Pécheux e o Circulo de
intelectuais (provenientes de outras areas do conhecimento), que tornaram possivel o
questionamento, a davida das “verdades” contidas nos textos.

Conforme Orlandi (2000, p.10), “sujeito e sentido sdo elementos de um mesmo
processo, o da significagcdo”, isso quer dizer que cada sujeito-leitor deve perceber o sentido
que determinado texto oferece, porque serd por meio dessa significacdo que podera obter a
compreensio do discurso proposto pelo autor do texto. E o que caracterizara um processo de
discursivizagdo da leitura. Nao basta apenas saber ler, mas compreender ¢ interpretar os
efeitos de sentido que estao materializados nos textos, quer de forma explicita ou nao.

A prética discursiva da leitura nos diz que em cada leitura havera uma “nova”

interpretacdo, conforme o lugar e a posigdo social do sujeito. Segundo Orlandi (2000, p.11),
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“quando se 1€, considera-se ndo apenas o que estd dito, mas também o que estd implicito:
aquilo que ndo esta dito e que também esté significando”, pois toda leitura oferece ao leitor a
polissemia de sentidos sempre presente nos textos.

Antunes (2003), em outra perspectiva, sugere que ¢ pela leitura que o sujeito pode
compreender as competéncias discursivas, um aspecto importante no aprendizado de lingua

materna. Segundo ela:

E pela leitura que se apreende o vocabulario especifico de certos géneros de texto ou
de certas 4reas do conhecimento e da experiéncia. E pela leitura, ainda, que
apreendemos os padrdes gramaticais (morfologicos e sintaticos) peculiares a escrita,
que apreendemos as formas de organizagdo sequencial (como comecam, continuam
e acabam certos textos) e de apresentacdo (que forma assumem) dos diversos
géneros de textos escritos. A exposicao, pela leitura, € claro, a bons textos escritos €
fundamental para ampliacio de nossa competéncia discursiva em lingua escrita.
(ANTUNES, 2003, pp. 75-76)

Desse modo, ¢ necessario o ensino de leitura para que o sujeito adquira outras
competéncias, como sugeriu Antunes. Essas competéncias sdo apreendidas conforme os
contatos que esse sujeito tenha com os muitos géneros presente em nossa sociedade. Contudo,

1sso sO se manifesta por meio dos sentidos que sdo ativados pelo leitor. Segundo Koch (2011):

A leitura ¢, pois, uma atividade altamente complexa de produciio de sentidos, que
se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presentes na superficie
textual € na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto
de saberes no interior do evento comunicativo. (KOCH, 2011, p. 11, grifos da autora)

Mais adiante, ao abordar sobre a competéncia que a leitura dos géneros textuais
oferece, Koch (2011, p.103) pontua que temos uma competéncia chamada “metagenérica”,
que “orienta a producdo de nossas praticas comunicativas, por outro lado, € essa mesma
competénecia que orienta a nossa compreensdo sobre os géneros textuais efetivamente
produzidos”. Portanto, percebemos que sdo alguns fatores que levam o sujeito a apreender o
que um determinado texto diz. No processo de leitura, deve-se levar em conta a
heterogeneidade do texto, as muitas posi¢cdes que o sujeito ocupa em uma sociedade, e as
formas de discursos que perpassam o texto.

Sendo assim, o texto propde ao leitor ndo s6 o desenvolvimento de vérias
competéncias, mas apresenta os varios discursos que podem estar explicitos ou ndo. Ele
oferece, ainda, as possibilidades do leitor se posicionar em um determinado contexto socio-
historico. Através da leitura o sujeito adquire saberes antes ndo conhecidos e passa a conhecer
o mundo, para se posicionar diante dele, pois a leitura liberta o sujeito.

O suyjeito que adquire essa competéncia leitora por meio da relagdo verbo-visual
pode ser considerado sujeito de leitura codificadora e, com isso, pode tornar-se leitor

proficiente, mesmo que ndo tenha adquirido a leitura pelo processo tradicional que as escolas
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oferecem. Percebemos tais aspectos no género Historia em Quadrinhos, os quais fazem com
que o leitor consiga dar sentido ao que estd lendo e se localize com os mecanismos
linguisticos presentes neste género.

Seguindo as concepgdes de leituras aqui apontadas, vemos o qudo importante € a

proposta de Geraldi (2006) sobre a pratica de leitura, conceituando-a da seguinte forma:

Leitura é um processo de interlocucdo entre leitor/autor mediado pelo texto.
Encontro com o autor, ausente, que se da pela sua palavra escrita. Como o leitor,
nesse processo, ndo ¢ passivo, mas agente que busca significacdo. (GERALDI,
2006, p. 91)

Observamos, entdo, mesmo em perspectivas teoricas diferentes, que ele dialoga
com proposta de Orlandi, na qual toda leitura traz sentido e significados e, assim, proporciona
que o leitor dialogue com o autor quando 1€ seu texto. O leitor procura as instancias
discursivas a que esse autor pertence, € isso ¢ possibilitado mediante os diversos sentidos e
significados que sdo encontrados no texto. Geraldi afirma que a leitura oferece ao leitor uma
maturidade na qual se podem alterar significados ¢ sentidos mediante cada leitura e releitura
de um mesmo texto, pois sO assim aprofundard a compreensdo desse texto. Ou seja, atraves
dos gestos de leituras encontrados em determinado texto, o sujeito apreende conhecimento por

meio do que estd implicito nesse texto ou em qualquer leitura.

1.2 Aspectos sociais e ideoldgicos no ato de ler

Como sabemos, o ato de ler quase sempre ¢ apresentado ao sujeito quando este
entra em contato com a escola, mas, por outro lado, a educagdo da familia vem antes mesmo
de ele entrar na instituicdo. A propria historia confirma isso: todo individuo adquire leitura,
seja ela verbal ou verbo-visual, mediante seu conhecimento de mundo adquirido no decorrer
da vida. E a crianga ¢ um exemplo disso. Antes de entrar na escola, ela ja traz consigo uma
leitura, a qual faz com que ndo sinta dificuldade quando entra em contato com a leitura formal
presente nos textos. Dirlamos entdo que ¢ o seio familiar o primeiro lugar social de aquisicao
da leitura.

Porém, sabemos que ha equivocos da escola quanto ao processo de leitura.
Segundo Orlandi (2000, p.39), “a escola se coloca o aluno ndo tivesse ja instalado um
processo de aprendizagem e ao propor, dentro de suas perspectivas e fungdes, um método de
ensino, coloca o aluno no grau zero e o professor no grau dez”. Isto €, a escola por vezes

esquece que os alunos ja trazem consigo uma bagagem de conhecimento prévio e nao valoriza
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a linguagem adquirida com esse conhecimento, “dessa forma esse conhecimento ¢, a0 mesmo
tempo suposto e recusado, ou seja, desvalorizado”.

A escola tem um papel importante na vida de cada sujeito, mas ela ndo deve
colocar a leitura como s6 mais um objeto de aprendizagem e, sim, fazer com que os alunos, ao
lerem, adquiram compreensdo, interpretacdo, sentidos em suas leituras, para que construam
suas proprias ideologias. As propostas de leituras devem libertar a imaginacao desse aluno
para, acima de tudo, que esse aluno ndo veja a leitura como uma obrigagado e, sim, com prazer

¢ satisfacdo. Orlandi (2000), a respeito do ensino da linguagem na escola, diz que:

A convivéncia com a musica, a pintura, a fotografia, o cinema, com outras formas de
utilizagdo do som com a imagem, assim a convivéncia com as linguagens artificiais
poderiam nos apontar para uma inser¢ao no universo simbolico que ndo ¢ a que
temos estabelecido na escola. Essas linguagens todas ndo sdo alternativas. Elas se
articulam. E ¢ essa articulagdo que deveria ser explorada no ensino da leitura,
quando temos como objetivo trabalhar a capacidade de compreensdo do aluno.
(ORLANDI, 2000, p.40).

Observamos, portanto, que ¢ no universo social do aluno que esse sujeito
consegue construir suas leituras. A diversidade de géneros e as instancias regularizadoras
contribuem para a promog¢ao de ideologias, tornando-o ser critico e criativo — caracteristicas
de um bom leitor.

Ha nas instancias sociais uma diversidade de géneros textuais em que os sujeitos
estdo em contato cotidianamente, ¢ ¢ sempre por meio da leitura que esses sujeitos
compreendem o mundo a sua volta, afinal, “o sentido ndo existe em si mas ¢ determinado
pelas posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio historico em que as palavras
sio produzidas” (ORLANDI, 2000, p.58). E por meio desse processo que ocorrem as
formagoes discursivas, pois “o discurso ¢ uma instancia em que a materialidade ideologica se
concretiza, isto €, € um dos aspectos materiais da “existéncia material” das ideologias™
(BRANDAO, 2002, p.37).

E necessario compreendermos a ideologia problematizada pela AD, enquanto uma

forma de criagdo, conforme Brandao (2002):

Nesse sentido, ndo ha um discurso ideoldgico, mas todos os discursos o sdo. Essa
postura deixa de lado uma concepgdo de ideologia como ‘“falsa consciéncia” ou
dissimula¢do, mascaramento, voltando-se para outra diferenciagdo ao entender
ideologia como algo inerente ao signo em geral. Dessa forma, pelo carater arbitrario
do signo, se por um lado a linguagem leva a criagdo, a produtividade de sentido, por
outro representa um risco na medida em que permite manipular a construcdo da
referéncia. Essa liberdade entre signo e sentido permite produzir, por exemplo,
sentidos novos, atenuar outros e eliminar os indesejéveis. (BRANDAO, 2002, p. 27,
grifo da autora)

Portanto, serd através dos novos sentidos que os aspectos ideoldgicos apresentarao

ao mundo, seja de fornecimento imagindario, autdnomo, ficticio, uma realidade organizada que
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¢ o nosso social, isto ¢, um aspecto que estd inserido inconscientemente nos individuos
sociais. Contudo, a “manipulacdo” de algumas ideologias estard presente nos discursos ja
estabelecidos pelos valores sociais e dogmatizados, como na religido, politica, entre outros,

3

como forma de dominacdo. Porém, ao analisarmos bem os ‘“varios sentidos” que o texto
propde podem ocorrer mudangas ao posicionamento do sujeito em sua fungdo de leitor.

Quando se trabalha o processo de leitura, deve-se levar em conta a
heterogeneidade do texto, as diversas posi¢cdes que o sujeito ocupa ao escrever obedecem a
varias formas de discursos que ocorrem no texto, enquanto dispersdo de discursos. Como
sabemos, ndo hd uma leitura homogénea, mas de multiplas possibilidades de sentidos
decorrentes da inscri¢do dos sujeitos-leitores, no caso, os alunos em formagdes discursivas e
redes de memoria, as quais permitem que pensem, sejam criticos, que entendam a
historicidade como parte do sentido que modifica a leitura.

Segundo Orlandi (2005, p.95), “o sentido ¢ histdria e o sujeito se faz (se significa)
na historicidade em que estd inscrito”, portanto, o sujeito, pela interpelagao de sua ideologia-
historica ja formada, identifica-se a sentidos, que sempre podem ser outros. Orlandi (2000)
ainda afirma que, para que uma palavra tenha sentido, € preciso que ela tenha sentido anterior,
pois ¢ o sujeito que “entra” no sentido e ndo o sentido que “entra” nele. Em resumo, os
sujeitos inscrevem-se em formagdes discursivas existentes. Nessa mesma direcdo, Pécheux
(1997) diz que

Os individuos sdo ‘interpelados’ em sujeitos falantes por formagdes discursivas que
representam na linguagem as formacgdes ideologicas que lhes sdo correspondentes.
Essa interpelagdo supde um desdobramento, que constitui o sujeito do discurso, de
forma que um é o locutor, ou aquele a que se habituou chamar o “sujeito de
enunciacdo”, na medida em que lhe é “atribuido o encargo pelos contetidos
colocados” — portanto, o sujeito que toma posi¢do, com total conhecimento de causa,
total responsabilidade, etc.- e 0 outro termo representa “o chamado sujeito universal,
sujeito da ciéncia ou do que se pretende como tal”. (PECHEUX, 1997, p.214)

Observamos que serdo as formagodes discursivas de cada sujeito que fardo com
que suas ideologias se cristalizem no meio social, sendo esse o responsavel pelo ato da
enunciacdo. Cada sujeito se constituird através de uma interpelacdo ideologica para se
determinar historicamente, isto ¢, atribuira autonomia com as relagdes exteriores vividas em
sociedade. E a leitura fard com que esse processo se concretize como sujeito-leitor, pois os
sentidos que esse leitor atribuir em um texto de uma determinada época serdo revestidos de
“novos sentidos” em uma leitura atual. Cada sujeito-leitor se diferenciard conforme o espago e
o tempo em que essa leitura serd feita, proporcionando uma funcao social nesse sujeito.

Observamos que a grande maioria de nossos alunos ndo ¢ incentivada a ter

contato com a leitura e dela obter um alto proveito; eles ndo sdo estimulados a pesquisa, ao
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acesso as bibliotecas, a produgdo e a criacdo de textos. A leitura ¢ restrita as tarefas escolares
¢ a uma obrigacdo dessa institui¢do: ““a leitura pode até se tornar insuportavel; um verdadeiro
exercicio de angustia” (Martins, 2007, p. 51). O que deveria ser um prazer torna-se uma
atividade cansativa e sem muita producdo, marcada por um ensino autoritario e inflexivel
praticado nas escolas nos dias atuais.

Freire (2002) confirma bem o que as escolas tradicionais, ainda, oferecem aos

seus alunos:

A memorizacdo mecénica da descrigdo do objeto ndo se constitui em conhecimento
do objeto. Por isso ¢ a leitura de um texto, tomado como pura descrigdo de um
objeto ¢ feita no sentido de memoriza-la, nem ¢ real leitura, nem dela, portanto,
resulta o conhecimento do objeto de que o texto fala. Creio que muito de nossa
insisténcia, enquanto professoras e professores, em que estudantes “leiam”, num
semestre, um sem-ntmero de capitulos de livros, reside na compreensdo erronea que
as vezes temos do ato de ler. (FREIRE, 2002, p.17).

Observamos que usar a leitura como um instrumento de libertacdo ou um
imstrumento de “tortura intelectual”, dentro de nossas escolas, ndo confirma liberdade ao
aluno, porém, caberd aos professores escolher qual caminho seguir. Essa escolha estara
diretamente ligada a procura de objetivos positivos para um plano pedagogico de cada escola.

Contudo, vemos que, no Brasil, resultados como esses talvez sejam frutos da
realidade diaria dos nossos alunos, que passam uma parte do dia nas escolas e o tempo
restante diante de aparelhos como computador, televisdo, videogames, ou, ainda, na rua. Sdo
poucos os alunos que gostam de ler diariamente qualquer texto, mesmo os ndo relacionados as
atividades escolares.

Portanto, como formar sujeitos capazes de tomarem decisdes acerca daquilo que ¢
adquirido nas institui¢des de ensino, sem que seja de forma “obrigatéria™? As propostas sdo
muitas, porém, sera dos proprios alunos que se podera tirar algum aprendizado de qualidade.
Referimos aqui, principalmente, ao tratarmos de nossa pratica discursiva, seja na escola ou em
qualquer ambiente social, pois ¢ através dela que cada sujeito pode se tornar aquilo que deseja
por meio de suas escolhas, ja que o discurso materializa a ideologia. Confirmamos que ¢ por
meio da linguagem que o sujeito pode se inserir socio-historico-ideologicamente, nas diversas

instancias como a familiar, a escolar e social com um todo.

1.3  Algumas perspectivas “nao-tradicionais”

Serd que a escola estd formando novos leitores? Para respondermos a essa

pergunta temos que observar que alguns dos livros didaticos oferecidos para essa pratica ja
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trazem consigo as respostas prontas e ndo permitem que o aluno reflita para respondé-las. As
tematicas estdo tao sistematizadas de tal forma que o assunto, por mais complexo que seja, ¢
reduzido, e acaba se retirando do aluno pesquisas aprofundadas e até mesmo uma reflexao, ja
que estd tudo “prontinho”. Alguns professores, ainda, por ndo possuirem recursos ou até
mesmo por inseguranga e/ou despreparo, preferem ficar no “tradicional”; ou seja, aplicam os
conteudos do livro didatico. Dessa forma, contribuem para um processo da cultura do
siléncio, ou seja, silenciam outras leituras ¢ acabam promovendo o que acabamos de afirmar:
um descaso com o processo de leitura.

Embora com o avango das novas linguagens ¢ ampla divulgagdo de projetos do
Governo acerca da leitura, sabemos que ha ainda certo desinteresse, uma problematica que
estd relacionada, de certo modo, a um incentivo ainda mais direto e incisivo, mas que ndo
deve partir apenas das instancias publicas. Com o avango da Internet, temos bons recursos
para que a leitura aconteca, mas ¢ a forma como ¢ utilizada que ainda deixa a desejar. Existe
ainda uma falta de acesso a livros e a internet, porque algumas pessoas ndo tém condicdes
para adquirir tais recursos e o0 Governo ainda ndo os oferece em algumas instituicdes escolares
o0 acesso a computadores € a bibliotecas equipadas.

Para um bom desenvolvimento do processo de leitura, vemos que tudo dependera
de outro fator importante e essencial: o método de ensino/aprendizagem aplicado pelo
professor(a), visando a formacdo do sujeito leitor. Aceitar a linguagem e o conhecimento
prévio desse leitor sera um ponto chave para se trabalhar a leitura e a escrita na escola. Com
1sso, veremos que ndo havera limite para o aprendizado, cada sujeito € quem vai impor o seu.
A valorizagdo do conhecimento prévio ¢ importante nessa relacdo de aprendizado, o nao
aproveitamento, ou, ainda, o reconhecimento desse conhecimento poderd anular algumas
barreiras que ha na relacdo entre professor-aluno.

Orlandi (2000, p. 38), sobre este aspecto, diz que “a escola evita,
escrupulosamente, incluir em sua reflexdo metodologica ¢ em sua pratica pedagodgica a
considera¢do de outras formas de linguagem que ndo a verbal e, no ambito dessas, d4 mais
valor a escrita que a oralidade”, com isso reafirma que se precisa ter um melhoramento
naquilo que se deve ser aplicado em sala com relagdo a linguagem.

O sujeito-leitor se constitui por meio da linguagem e ndo hd davidas de que a
escola ¢, também, responsavel por essa constituicdo. A escrita ¢ um dos principais processos
para a obtencdo do conhecimento, ensinar a ler e a escrever de modo a atender os usos sociais

que o mundo letrado oferece e promover a insercao social. Portanto, a escola promove o



22

letramento, e consequentemente, a inclusdo social, e permite que o sujeito possa agir de modo
eficiente em suas praticas sociais.

Do ponto de vista restrito/formal, para se tornar um leitor o sujeito passa pelo
processo de letramento oferecido pela escola; 14 ele aprende a ler e escrever, porém, existe
ainda um desafio nesse meio: o de ensinar a adquirir esses processos, sem ser de forma
mecanizada e tradicional. Porque decodificar ndo confirma que o sujeito seja bom leitor; para
que aconteca a eficdcia da leitura, o leitor tem que compreender o que 1€, perceber os sentidos
presentes e “ndo” presentes em cada texto. Ao adquirir a leitura o sujeito deve saber usa-la em
sociedade, pois ¢ 14 que o letramento aprendido na escola servira para esse sujeito. Portanto, a
escola deve ensinar a leitura de forma que faca o sujeito perceber os sentidos presentes
naquilo que 1€ e que essa leitura possa proporcionar sentidos para o seu dia a dia ou convivio
social, pois o importante ¢ atribuir sentidos, ensinar a analisar € a discordar do texto para,
assim, sair do tradicional que algumas praticas de leitura oferecem.

E necessario propor leituras que fagam o sujeito refletir, questionar, julgar as
coisas que ocorrem no mundo e, principalmente, em sua sociedade e um bom ensino de leitura
pode refletir isso. Segundo Freire (2002), a escola ¢ o lugar de aquisicdo da lingua como um
todo ¢ ¢ nela que se deve obter um letramento de qualidade e formacdo social. Conforme
Freire (2002):

Na medida em que possibilita uma leitura critica da realidade, se constitui como um
importante instrumento de resgate da cidadania e que refor¢a o engajamento do
cidaddo nos movimentos sociais que lutam pela melhoria de qualidade de vida e pela
transformacdo social. (FREIRE, 2002 in KLEIMAN, op. cit, p. 48).

Como podemos observar, ¢ através de um letramento sério que haverd aquisi¢ao
de um aprendizado de leitura e escrita que leve o sujeito a obter conhecimento critico e se
posicionar como cidaddo. Com isso, vemos que a escola tem o dever de proporcionar um
ensino de leitura e escrita de qualidade que marque o aluno em suas leituras para um sujeito-
leitor e critico. Se isto ndo ocorre, a escola contribui para a constru¢ao de uma cultura do
silenciamento.

Mediante isso, observamos que sdo nas praticas de leituras que o sujeito-leitor
pode adquirir essa “liberdade™ que a leitura proporciona. Geraldi (2006) afirma que ha quatro
modos para que o aluno faga a leitura dos textos em sala: leitura de informacao, leitura
estudando o texto, leitura como pretexto e fruicdo do texto. A cada ctapa had uma forma de
como o texto ¢ aplicado em sala, apresentando propostas, como leituras de textos, producgao

de textos e analise linguistica. Conforme Geraldi (2006):



23

A leitura, por sua vez, ¢ entendida como um processo de interlocucdo entre
leitor/texto/autor. O aluno-leitor ndo € passivo, mas agente que busca significacdes.
E nesse processo de leitura, de interlocugdo do aluno-leitor com o texto/autor, a
posicdo do professor ndo ¢ de mediador do processo que da ao aluno sua leitura do
texto. (GERALDI, 2006, p. 107)

Percebemos, como ja foi citado anteriormente, que ¢ na multiplicidade da leitura
que o sentido dos discursos dos textos sobrepde a expectativa do sujeito-leitor sobre aquilo
que esta lendo, ou seja, “cada leitura, mudadas as condigdes de sua producdo, temos novas
leituras e novos sentidos por ela produzidos” (GERALDI, 2006, p. 108). Na escola, em casa,
na biblioteca, em qualquer lugar os textos dardo ao leitor a possibilidade de produzir sentidos
e estes por sua vez, sdo constituidos nos discursos.

Concordamos com Orlandi (2000, p.103) quando observa que um efeito-leitor
propde o sujeito num lugar social. Ela diz que “o modo de construcdo desse efeito ¢ a forma
como atuam esses principios de coeréncia, consisténcia, ndo-contradi¢do, progressao e
unidade na leitura” sdo as formas que este leitor ira se situar na leitura de um texto.

Ha trés fungdes enunciativo-discursivas para o sujeito: o locutor, o enunciador ¢ o
autor, que para AD se traduzem em: alocutario, destinatario e leitor, com fungdes de
compreensdo para leitura. Conforme Orlandi (2000, p. 104), “o leitor € aquele que se assume
com tal pratica da leitura, numa ordem social dada, em lugar especifico”, mas para que isso
ocorra o autor do texto (como um produtor do eu no leitor) determinard o meio social desse
leitor, e isso acontecera por causa do efeito-leitor, o qual determina a relagdo do sujeito com o
meio social em que vive.

Atribuir sentidos sobre aquilo que ainda ndo faz parte do contexto historico social
do aluno pode limitar e castrar possiveis criagoes de textos e leituras; seria como escolher uma
tematica a qual o aluno ndo domina. Contudo, isso também ndo impossibilita de conhecer
outras culturas que nao facam parte do universo do aluno. Uma boa oportunidade é aquela que
o(a) professor(a) escolhe temas que sejam de fundamental importancia para o aprendiz,
preparando e possibilitando um lugar para os desafios de interpretacdo e compreensdo e,
assim, fazendo com que a leitura se torne uma tarefa prazerosa. Ressaltamos que as
estratégias de leitura, a interacdo com a leitura e os diversos tipos de discursos podem
contribuir para um sujeito-leitor proficiente.

Com relacdo ao que ¢ aplicado nas escolas, Possenti (2001) afirma que:

A escola deveria dar textos para serem lidos para poder ver quais efeitos sdo
causados com a leitura desses textos, o porqué de um leitor ler assim ou assado.
Depois deveria pedir para que se escrevesse a respeito disso. (POSSENTI, 2001, p.
6)
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Isto ¢, através das leituras de textos literarios, romances, contos, poesias, o aluno
aprende os sentidos que realmente sirvam a gramadtica e a uma boa leitura. Segundo Possenti
(2001, p.6), “a nomenclatura restritamente pautada na gramatica nio € necessaria para o aluno
que esta aprendendo a ler e a escrever. Nao € preciso ensinar a ele o que € um anaforico, ou
um precedente, ou pressuposto, ou pronome etc., Nao estd nas regras gramaticais a forma
certa de aprender a ler e a escrever, e sim em boas ¢ frequentes leituras”.

Se um texto € apresentado ao aluno sem uma proposta que o faca refletir
criticamente para obter compreensdo, esse aluno ird crer que estd diante de um modelo
cristalizado. Portanto, quando se apresenta outra proposta de reflexdo, esse aprendiz observara
que os textos sdo produzidos para serem questionados e em relagdo, principalmente, aos
discursos que neles estdo presentes. E assim observara, por exemplo, que muitos autores, de
uma forma implicita, fogem as regras gramaticais propositadamente para produzir novos
sentidos. O sujeito-leitor so terd essa percepgao se estiver preparado para refletir e interpretar
aquilo que ler ou, ao contrario, alguns tragos estilisticos podem passar despercebidos. E essa
forma de amadurecimento que o sujeito-leitor adquire lendo, comparando, analisando os mais
diversos géneros textuais. E € nesse momento que nossos professores devem sair dos limites
do livro didatico e partir para a diversificagdo que existe na diversidade de textos disponiveis
socialmente.

A leitura pode ter fluéncia e ser eficaz quando sdo estimulados seus sentidos, pois,
como sabemos, os textos significam, primeiramente. Compreender a ler € uma pratica social
cujo acontecimento ocorre em diferentes espacos com aspectos e caracteristicas muito
especificas: o tipo de tema, as finalidades da leitura, os artificios mais comuns, decorrentes
dessas finalidades, os diversos géneros que esses textos podem proporcionar. Lajolo (2008),

ao se referir sobre o processo que a leitura faz com o sujeito em sociedade, diz que:

Em algumas sociedades, leitura ¢ escrita eram privilégio de sacerdotes ou de
governantes. Nas sociedades ocidentais — entre clas a nossa — embora tivessem
nascido ¢ se fortalecido na esteira da administracdo governamental ¢ da catequese
cristd, escrita ¢ leitura muito cedo ganharam usos cotidianos. Assim, além de
reparticdes de governo, altares ¢ pulpitos de igrejas, ambientes domésticos como
salas de costura ¢ varandas de fazendas, ao lado de patios de hospedarias pousos de
tropeiro e feiras livres transformaram-se em cenarios de leitura. Nesses espacos ora
plblicos ora privados, mas sempre coletivos, se liam e se ouviam ler textos muito
diferentes daqueles que interessavam diretamente ao governo e¢ a lgreja. Nesses
espacos lia-se ficcdo (novelas, cronicas e romances) e ouvia-se poesia. (LAJOLO,
2008, p.56)

A escola precisa apresentar processos de leituras que levem os alunos a se
identificarem com uma leitura universal, deixando de lado o preenchimento de lacunas em

provas ou atividades como resumos ¢ resenhas como mais uma forma de leitura. Quando um
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professor conduz e introduz o aluno no universo da leitura, ndo estd somente formando
leitores, mas cidadaos, pessoas politizadas, seres atuantes em conformidade com os direitos e
deveres de uma sociedade letrada. A leitura ndo pode ser vista como um privilégio, mas uma
obrigacdo, um dever/direito de todos indistintamente.

Quando a escola age desta forma, em ndo mostrar outros métodos de leitura,
conforme bem aponta Possenti, estd contribuindo para a proliferacdo de uma cultura do
siléncio. Ento, silenciar, na perspectiva da Analise do Discurso, ndo significa a auséncia de
discurso, mas um procedimento de recusa do conhecimento. Apenas reproduzir o que o livro
diz e ndo questionar seus sentidos ¢ formar um aluno passivo, inerte. Tudo isso ¢ o que
chamamos de siléncios. Um siléncio que produz uma infinidade de sons.

Como podemos observar, sdo varios os espagos em que a leitura ¢ construida e,
também, sdo esses espagos sociais que determinardo que tipo de sujeito-leitor pode surgir, e
deles adquirir os discursos, os sentidos que o fardo agir socio-historicamente. Ou seja, em
uma missa da igreja catolica costumam circular os textos religiosos, os quais sdo retirados da
Biblia, para a orientacdo de um ritual. Nessas ocasioes, a leitura € feita para retirar do texto
algum ensinamento — ja que esses textos foram selecionados para serem lidos com tal
finalidade. E, nessa situacdo, ¢ costume propiciar leituras em voz alta, individualmente ou
coletivamente. A leitura que ocorre nesse espaco, ao se¢ tratar da Biblia, se baseia em
pequenos trechos, para que assim ndo se torne uma leitura exaustiva.

Quando se trata das missas, os folhetos orientadores sdo uma leitura quase
instrucional, visto que orienta as pessoas sobre como devem se movimentar nos momentos do
ritual. Os textos que circulam nesse lugar social — missa — estdo articulados pelo discurso
religioso. A leitura e a forma de se ler sdo determinadas pelas condi¢cdes de producdo. Em
algumas religides, os fi¢is vestem até roupas especificas para ler a Biblia e em outras somente
pessoas autorizadas tém o privilégio de tocar no Livro Sagrado. E isso deve ser evidenciado
também na escola. A leitura ndo ¢ somente isso que se apresenta nas aulas tradicionais. E algo
bem mais complexo, ¢ ndo menos prazeroso.

Portanto, cada sujeito atribui sentido ao texto conforme os espacos sociais a que
pertencem, sejam eles diferentes e/ou semelhantes. Ao ler, o sujeito se encontra em um
determinado lugar e em uma posi¢ao social. O mesmo ocorre com o autor do texto. Cada um,
conforme sua leitura e seu texto, fard com que acontega um movimento de lugar, leitura,
interpretagdo, conforme os espagos em que estardo ocorrendo os acontecimentos de leitura.

A leitura que o sujeito-aluno fizer na sua escola propiciara dizeres (interpretagdes)

diferentes se ler o mesmo texto fora da sua institui¢do. Cada momento de leitura compreende
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cada forma de ler, conforme os lugares, a propria historicidade do leitor/autor e texto. E isso
que faz com que as leituras sejam polissémicas, dispersas, descontinuas.

Mediante o que jd foi esclarecido, em nosso proximo capitulo trataremos em
breves palavras como surgiram as HQs e suas contribui¢cdes para o processo de leitura, tanto

no ensino em casa como o formal, na escola.
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2 BREVE PERCURSO DAS HISTORIAS EM QUADRINHOS: UMA
LEITURA EMOLDURADA

“As imagens estabelecem uma mediacdo entre o mundo
do espectador e do produtor, tendo como referente a
realidade”. Sandra Pesavento

2.1 Rompendo os limites da tradi¢io

Vimos no capitulo anterior, ao tratar da leitura na escola, que muitas pesquisas
revelam certo desinteresse dos professores ao ensinar tal processo. Essas pesquisas mostram
que a leitura proporcionada nas escolas ¢ geralmente feita a partir de textos curtos, leituras
rapidas e um ensino mediado pelo livro didatico. Por outro lado, sabemos que existem livros
didaticos de qualidade que tentam proporcionar leituras criticas aos alunos e os quais utilizam,
de forma ampla, os géneros textuais presentes na sociedade. Porém, o processo de leitura deve
ser apresentado de forma que faca com que o aluno torne-se capaz de se identificar na
historia, na sociedade.

E a escola um dos lugares que proporciona um aproveitamento dos discursos
sobre leitura e praticas leitoras, para que assim o aluno possa se localizar socialmente, tendo
acesso as muitas leituras disponiveis. Ou seja, a escola ¢ uma instituicdo que contribuird para
o aprendizado desse processo de leitura, de escrita e outras atividades. Portanto, para que isso
ocorra, deve-se observar que o professor ¢ mediador de uma historia, ja que ele esta também
inserido neste contexto de conhecimento. Assim, ele dard suporte, possibilidade de o aluno
transitar pelos lugares como leitores, com capacidade de se posicionar criticamente atraveés
dessas leituras.

As criancas t€ém em casa os primeiros contatos de leitura, realizada com diversos
suportes, como os gibis, os livros ilustrados e toda uma literatura infanto-juvenil. Porém, por
que muitas criancas, quando chegam a escola, perdem o interesse pela leitura? Serd que a
escola ndo incentiva esse prazer? E qual serd o grande motivo de muitos alunos ndo gostarem
de Portugués? E por que alguns afirmam nao terem lido o que gostariam de ler? Observamos,
entdo, uma resisténcia presente nas escolas ao trabalharem a leitura das HQs ¢ a
metalinguagem presente em alguns processos do ensino de Lingua Portuguesa. A utilizagdo
de alguns géneros causa certo “medo” em alguns profissionais da educacao ao aplicarem tais
inovagoes, conforme propdem algumas teorias ao incentivar a utilizacdo dos géneros textuais

mais presentes em sociedade.
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Sendo assim, ndo ¢ facil considerar outros géneros no processo de aquisicdo da
leitura. As historias em quadrinhos sdo importantes para incentivar a leitura, mas nem todos
tém essa informacgdo ou conhecimento para atuar numa pratica de leitura além dos limites do
texto. Sabemos que, para isso acontecer, o professor além de ensinar a leitura aos alunos, deve
ter a capacidade de demonstrar que ¢ leitor proficiente, ou seja, deve servir de espelho para o

aluno, conforme propde Ferreira e Dias (2002, p. 44):

O professor, nesta perspectiva, apresenta-se como aquele que confere um modelo de
leitura para o aluno-leitor, servindo-lhe de espelho especialmente quando os pais
deste aluno ndo desenvolveram uma atitude positiva frente a leitura nem encorajam
este tipo de atitude em seus filhos.

E na escola que o aluno se interessar pela leitura que o professor proporcionar
em suas aulas, através de seus métodos pedagdgicos, promovendo leituras ¢ desenvolvendo
expectativas para os alunos. Entretanto, sabemos que as praticas de leitura ainda sdo vistas de
modo dogmatizado, impossibilitando resultados positivos, pois as escolas e institui¢des de
ensino ndo costumam promover leituras que ndo sejam oferecidas pelos livros didaticos,
sabemos que nos dias atuais temos um complexo de géneros que oferecem subsidios para tal
pratica de ensino.

Utilizar os diversos géneros textuais existentes no cotidiano dos alunos facilitaria
o interesse deles pela leitura, pois junto ao conhecimento de mundo destes alunos, as
compreensoes, interpretagdes, criticas irdo surgir e, consequentemente, o interesse pela
leitura. Segundo Roberto Elisio Santos (2001), “o desinteresse pela leitura por partes das
novas geragoes tem sido explicado, de forma generalizada e at¢ mesmo preconceituosa, como
consequéncias dos meios visuais ¢ audiovisuais”. Porém, os géneros textuais oferecem muitos
recursos ¢ suportes para que ocorra a leitura desejada por muitos docentes, porque, nos dias
atuais, sabemos que todo sujeito tem acesso facil e rdpido a leitura, sobretudo com a
interferéncia da Internet com seus blogs e redes sociais, que estdo fazendo com que a
sociedade escreva e leia “tudo” que circula neste suporte.

Entretanto, observamos que a leitura passa por dificuldades ndo so6 na escola. Ela
¢ algo mais amplo, que engloba toda uma sociedade, pois a familia junto com a educacgdo
escolar e a sociedade € que serdo responsdveis para que ocorra um incentivo a leitura. A
escola estd a disposicdo, porém, deve-se ter um cooperativismo para que todos ganhem. As
escolas devem promover as inovagdes que estdo surgindo, em especial no ensino de Lingua
Portuguesa, para que, assim, possibilitem o melhoramento ¢ a quebra de dogmas, ainda
presente, nas escolas com ensino tradicional. A inovagdo ¢ algo essencial, nos dias atuais,

para que o aluno tenha um bom desempenho escolar e, consequentemente, social.
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Para que se obtenha uma relacdo professor-aluno produtiva, acreditamos que
alguns educadores devem respeitar o que cada aluno traz de conhecimento prévio, ou seja,
aquilo que ele traz de sua realidade socio-historica. Observamos que ¢ dentro de uma sala de
aula que encontramos as mais variadas formas de linguagem e conhecimento de mundo,
portanto, ndo podemos considerar que o aluno ndo tenha nenhum conhecimento de leitura. Ele
traz conhecimentos e informagdes que poderdo ser utilizadas de forma produtiva nas aulas de
leitura como, por exemplo, descrever o seu dia a dia, como ¢ sua familia, quais sdo seus
gostos etc., leituras que ele faz a partir do mundo no qual esta inserido, do seu cotidiano, e
que ndo podem ser desperdicadas.

E necessario ouvir o aluno e as ideologias que o constituem enquanto sujeito
reflexivo, o qual pde sentido no mundo através de suas leituras, pois ele ja contém uma
bagagem de conhecimento e os lugares sociais fardo com que ele se posicione conforme uma
ideologia aprendida mediante sua compreensdo, sua reflexdo, os sentidos que estdo presentes
naquilo que for aprendido socialmente.

Nesse sentido, podemos afirmar, com base nos diversos estudos sobre concepgdes
de leitura, que a leitura ndo pode ser considerada s6 na escola, ou seja, ela vai além dos muros
desta institui¢do e, ainda, o aluno ndo estd no grau zero. Portanto, a formacao do sujeito leitor
deve partir de uma concepcao na qual esse sujeito ja tem experiéncias de sua vida individual,
¢ que tornara a leitura um processo continuo e gradativo.

Ja comentamos que algumas escolas nos dias de hoje ndo t€m como objetivo a
formagdo de novos leitores, pois a leitura durante a vida escolar tem sido estabelecida de uma
forma forcosa e ditatorial no momento em que os alunos leem avidamente na busca de
assimilar tantas informacdes possiveis e muitas vezes com objetivo ja pronto de realizar um
exame posteriormente, sem dedicar-se a uma reflexdo sobre o tema e assim tornando a
aprendizagem uma rotina.

Por outro lado, vemos que ¢ a formagdo continuada do professor que reflete
diretamente a qualidade de seu trabalho com os alunos de sua escola. Esse(a) professor(a)
podera optar por um livro didatico e trabalhar com um modelo pré-concebido, ou inovar
proporcionando metodologias que visem a autonomia dos alunos, oferecendo-lhes argumentos
para refletir e, assim, desenvolver seus proprios sentidos com base no texto apresentado;
propiciando discussdes, acionando interpretacdes e estimulando descobertas e reconhecimento
de géneros e tipologias de cada um, como exemplo, as historias em quadrinhos e seus

similares.
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Assim, observamos que nesta problemdtica hd muitos dogmas para serem
quebrados: como a resisténcia em utilizar a linguagem nao verbal ou a oralidade do aluno, que
nao ¢ muito trabalhada em sala — com isso, hd uma recusa em “ouvir” o que esse aluno tem a
dizer sobre aquilo que ¢ aprendido em sala; a ndo valorizagdo do conhecimento prévio de cada
aluno; ¢ as avaliagdes que para muitos alunos parecem ser uma competicdo por notas
melhores, de quantidade e ndo de qualidade. Retirar esses fatores que estdo estigmatizados na
escola ainda ¢ um desafio, porém, ndo se pode deixar de lado o que cada sujeito-aluno tem a
proporcionar em sala, principalmente seus discursos e suas compreensdes, devem-se acabar 0s
“silenciamentos” ainda presentes nas aulas.

Varios sdo os desafios que o professor e aluno enfrentam diariamente, mas, vemos
esperancas em algumas 4areas da educacdo que procuram promover um ensino que Vise
qualificar o aprendiz de forma critica. E nos aspectos da linguagem que esse aluno ird
reconhecer-se como sujeito capaz de interagir na escola ¢ em sociedade e ¢ por meio da
leitura que se pode encontrar a liberdade conforme muitas teorias oferecem atualmente. Sera
através da leitura que o sujeito-leitor se transformara e se encontrara como um ser que produz
ndo para si e, sim, para deixar marcados seus sentidos, suas interpretacdes, seus gestos
historicamente construidos. E nesse sentido, voltamos nosso olhar para as Historias em

Quadrinhos.

2.2 O surgimento das Historias em quadrinhos

As historias em quadrinhos surgiram no Brasil no século XIX, inicialmente com
uma Charge humoristica, tendo como percussores Manuel de Aratjo Porto-Alegre (1844), o
qual utilizava do processo de litografia e Angelo Agostini (1860), que continuou com as
publicagdes nos jornais da época ¢ apresentava temas satiricos com relacdao a politica ¢ a
sociedade.

No século XX, as historias em quadrinhos passam por outro processo, ou seja, €
nessa ¢época que surgem as primeiras revistas que trazem as historias em quadrinhos em
formato de sequéncias longas. Foi a revista O Tico-tico a primeira a apresentar esse género,
porém, muitas se¢oes e personagens da revista foram inspirados em produgdes estrangeiras.

Essa revista em quadrinhos circulou no pais até os anos 1950, contudo, muitas
outras surgiram em 1960, como a revista Pereré, saindo de circulagdo na época da censura
propiciada pela Ditadura Militar. Em 1970, Mauricio de Souza cria seus personagens

conhecidos até hoje como A turma da Monica e nessa mesma época surge o personagem Zé
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Carioca e muitos personagens estrangeiros entraram no pais. Em 1980, O menino maluguinho
entra em cena e junto a ele vem O fantasma e Tio Patinhas, de cunho internacional. Em 1990
as historias em quadrinhos ganham um impulso logo ap6s a 1° Bienal de Quadrinhos no Rio

de Janeiro e Belo Horizonte.

(1905) turma (1970)

Fonte: http://blogdosquadrinhos.blog.uol.com.br/ Visitado em: 16/05/13.

Ao observarmos as imagens das revistas acima, vemos que, nessa €poca, 0S
recursos graficos ainda eram rudimentares, se as compararmos com as revistas atuais. O papel
possuia textura aspera, cores muito delimitadas e o formato dos desenhos eram bem
destacados para apresentar de forma clara os seus contornos. Porém, ndo deixaram de atrair os
seus leitores. Com os avangos tecnoldgicos ocorreu um melhoramento tanto na qualidade,
como na diversidade de cores e formatos, aumentando assim o interesse pela leitura destas
historias. Muitas pessoas ainda hoje colecionam revistas em quadrinhos como forma de
preservar a historia e memoria do pais e também sua propria historia.

A Editora Globo langa outros personagens estrangeiros que permanecem até hoje,
Homem Aranha, Homem de ago, Conan, ¢ no final dos anos 1990 surgem no Brasil os
Mangas, tipo de revista em quadrinhos utilizado no Japao, trazendo consigo as historias e
herois do oriente. A partir do ano 2000, a Internet deu outro impulso a esse género, facilitando
o surgimento de mais quadrinhos brasileiros e proporcionou o acesso a eles.

Para uma melhor visualizagdo eis alguns exemplares destes periddicos:
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7

E interessante percebermos o quanto esse género influenciou o mundo, pois
observamos que ha histoérias em quadrinhos em circulagdo em todo o planeta, s6 mudando as
suas nomenclaturas. Ou seja, no Brasil ¢ Historias em Quadrinhos, em Portugal ¢ Banda
desenhada, EUA ¢ Comic, Japdo € Mangas, Manhuas na Coreia, Historieta na Argentina,
todos esses nomes, porém um mesmo género, o qual transmite a sequéncia de quadros ¢ a
utilizacdo da linguagem verbal e ndo verbal.

Usar imagens, desenhos, fotografias, a arte em geral para transmitir a linguagem,
¢ uma pratica dos tempos primitivos, uma €época na qual o ser humano estava aprimorando
sua capacidade cognitiva. Segundo Barbosa (2009, p. 103), “numa tentativa de aprisionar o
momento, o homem pré-historico, por meio da pintura ¢ da escultura, procurou tracar um
registro de sua percep¢do do mundo”. Desenhar seu cotidiano (caga, danga, rituais,
alimentacdo etc.) foi um ato que o homem procurou deixar registrado, através das pinturas
rupestres encontradas em muitos lugares do mundo, em cavernas, em couro, em papiro, €
serviram de desenvolvimento para nossa linguagem.

Como a histéria mesmo nos conta, para chegarmos a linguagem simbodlica e
pictorica passaram-se anos de evolugdes linguisticas. A partir desse “habito” que o homem
herdou dos seus antepassados € que até os dias atuais utilizamos as linguagens verbal e ndo
verbal para nos expressarmos e¢ nos comunicarmos. Conforme Barbosa (2009, p.104), “o
artista de historia em quadrinhos trabalha com as informacdes sobre a historia ¢ o cotidiano,

transformando-as em fic¢do”. E através do cotidiano das pessoas e da sociedade que o autor
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dos quadrinhos transforma aquilo que vé da realidade em historias, as quais, além de entreter,

auxiliam o sujeito a se posicionar socialmente. Vergueiro (2009) afirma que:

Em geral, essas publicagdes sdo dirigidas aos jovens, t€m cores atraentes ¢
chamativas e apresentam grande variedade de género ¢ personagens: super-herois
que vivem aventuras cada vez mais incriveis, animais que falam e se comportam
como se fosse seres humanos, criangas que tém reacdes similares as dos adultos,
policiais em busca de ladrSes e assassinos ou detetives particulares que investigam
situagdes de delito que as forgas policiais tradicionais tém dificuldade para
solucionar. (VERGUEIRO, 2009, p.83)

E um género que propde transformar a realidade em arte, assim, oferecendo
conhecimento e entretenimento aos seus leitores. Por outro lado, a industria massiva ocidental
utiliza-se dos quadrinhos para um mascaramento da realidade principalmente no inicio do
século XXI, quando ocorreu um grande crescimento no setor quadrinistico. Conforme
Vergueiro (2009, p.84), “a utilizagao da linguagem dos quadrinhos nos mais diferentes setores
ou atividades humanas, sejam com finalidade de educagdo e treinamento, de entretenimento
como fins de divulgacdo ou publicidade de produtos comerciais”.

Com relacdo ao cardter pedagogico, Vergueiro fala que nos anos de 1940, nos
EUA, as primeiras revistas em quadrinhos foram apresentadas como forma de orientar as
pessoas: “‘estas primeiras publicagdes eram construidas por antologias de historias sobre
personagens famosos da histéria mundial e norte-americana, figuras literarias e eventos
historicos significativos” (VERGUEIRO, 2009, p.85). Com isso, o poder politico transformou
esse “entretenimento” como fungdo ideologica de dominar seu povo; povo esse que nao
observava as verdadeiras intengdes dos poderes politicos e religiosos dessa época. Com a
Segunda Guerra Mundial, esse tipo de “ferramenta” educativa foi muito util, porque os
militares se utilizavam dos quadrinhos para facilitar o treinamento de muitos soldados. Como
nos EUA, outros paises utilizaram esses recursos para educar seus cidaddos e no Brasil
ocorreu 0 mesmo: “as historias em quadrinhos com um conteido mais direcionado para
aprendizagem e transmissdo de conhecimentos, a divulgacdo de dogmas religiosos ou para
objetivos civicos, como biografias de figuras importantes da historia brasileira, surgiram ja no
inicio do desenvolvimento desse meio de comunicacao no pais” (VERGUEIRO, 2009, p.86).

Portanto, observamos que desde o seu surgimento, as historias em quadrinhos sdo
um género utilizado de diversas formas e se mantém sempre atual, pois suas caracteristicas
fazem com que se possibilite esse conhecimento imediato e, consequentemente, forma um
sujeito que pode se posicionar ideologicamente. Os quadrinhos podem transmitir discursos

que o autor deseja passar, como também os silenciamentos de véarios discursos. E, assim,
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podemos afirmar que as historias em quadrinhos podem ser consideradas como um género

apropriado para incentivar o sujeito numa consolidagao no habito e no prazer da leitura.

2.3 Uma leitura quadro a quadro: um discurso entrecortado

Como qualquer género, a historia em quadrinhos tem sua caracteristica e fungao.
No entanto, ela promove discurso para leitores, antes ndo trabalhado. Cada quadrinho conta
uma histéria a qual trard um discurso constituido nela, discurso esse que fard com que o leitor
adquira conhecimentos de determinados fatos da sociedade e, consequentemente,
proporcionando um valor que promove o lidico e um entretenimento, presentes nesse género,
ao leitor.

Os quadrinhos carregam consigo sentidos fundamentais em historia contida nele,
porém, embora apresente uma fragmentagao, a unido dos quadrinhos propiciara o contexto, os
discursos, os sentidos presentes. Esta presente um discurso entrecortado e que, mesmo assim,
dialoga conforme as cores, os formatos dos desenhos e dos baldes que exercem poderes que
fardo com que cada sujeito, ao ter contato com esse género, fique seduzido. E sdo esses
aspectos ¢ caracteristicas que fazem com que cada sujeito, seja ele crianga ou adulto, se sinta
encantado com a leitura dos quadrinhos.

Para que esse discurso seja percebido, cada parte do quadro que representa a
historia ¢ veiculadora de sentido. Ao produzir uma histéria em quadrinhos, o autor propde
uma ideia, uma critica, ou algum outro aspecto, porém, o que mais interessa para esse autor ¢
que o leitor descubra como os discursos estdo presentes nesse género. Portanto, para que tais
processos ocorram, o leitor ira observar os baldes, as faces dos personagens, o ambiente que o
desenho apresenta e, principalmente, a linguagem verbal desse quadrinho.

Por outro lado, sabemos que os discursos de um género normalmente sdo
encontrados por meio da linguagem e da representagdo dessa linguagem que os quadrinhos
estardo expressando nos baldes. Conforme Ramos (2012, pp. 32-32), “uma das fungdes do
baldo ¢ mesmo de representar as falas. [...] o recurso grafico seria a forma de representacdo da
fala ou pensamento”. Portanto, trata-se de recurso dos quais servirdo como suportes para os
discursos que o autor deseja transmitir através dos quadrinhos.

Esses discursos serdo possiveis através das varias formas que cada quadro
representard, pois, além do baldo, o que estd contido em todo o quadrado representard um
sentido do acontecimento da historia. Conforme Orlandi (2005, p.15), “o discurso ¢ a palavra

em movimento, pratica de linguagem: com o estudo do discurso observa-se o homem
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falando”, portanto, serd através dos baldes desses quadrinhos que se podem observar os
discursos propostos pelo autor, isto €, os efeitos de sentido articulados pelo autor que serdo
observados, ou nao, pelo leitor. E, assim, pode-se fazer uma ligacdo entre a realidade social
desse sujeito com os quadrinhos.

Para uma melhor observacao, vejamos como os sentidos podem se constituir nos

quadrinhos abaixo:

Figura 7 — Quadrinhos da Turma da Mdnica®

L I T e —

Conforme vemos, a HQs tém uma forma de apresentar a fala dos personagens de
um modo particular mediante o emprego dos baldes, um dos recursos ndo linguisticos
presentes neste género. Conforme Ramos (2009, p.35), “o baldo ¢ um recurso grafico
utilizado para representar a fala ¢ o pensamento, o que ¢ diferenciado, geralmente, pelo
contorno que lhe ¢ dado e pelo rabicho que se direciona ao personagem”. Com isso
reforcamos que o contorno do baldo significa também a forma como o discurso € proferido.

Segundo este mesmo autor:

A linha preta e continua ¢ o modelo mais neutro, simula a fala dita em tom normal e
¢ comumente chamado de baldo-fala. As linhas tracejadas sugerem voz baixa ou

? Disponivel em: www.mundodosquadrinhos.com.br, Visitado em 16/04/2013.
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sussurro; a forma de nuvem revela o pensamento ou imaginacdo da figura
representada; os tragos em ziguezague variam conforme o contexto situacional,
podendo indicar voz alta, gritos, sons eletronicos. (RAMOS, 2009, p.36)

A figura 7 apresenta uma historia na qual o personagem Cebolinha esta jogando
bola e pede tempo para descansar. Sem perceber, Cebolinha senta ao lado de Monica e toca
sua mao. Os dois ficam surpresos, sem saber o que falar, Cebolinha sai correndo e Monica
entende que ele saiu porque gosta dela. Nas HQs da Turma da Monica, a personagem
principal Monica ¢ uma menina alegre, determinada, astuta e de bom coragdo, porém, ela ¢
muito brava com seus amigos quando eles mexem com o seu coelhinho Sansdo. Cebolinha e
Cascao sao os amigos que provocam a Monica fazendo traquinagem com o seu coelho. Como
cla ndo aprova, fica brava ¢ bate nos amigos com o proprio coelhinho. Além disso, Monica
acredita que seu amigo Cebolinha ¢ apaixonado por ela, e € por isso que ele tem medo dela. A
figura 7 demonstra bem o sentido que Cebolinha apresenta ao lavar a mao que tocou em
Monica. Mas falamos sempre em uma leitura sem a utilizacdo do verbal, apenas imagens.

Essa leitura so foi possivel porque associamos os textos verbais as imagens (textos
nao verbais). Vemos que o sentido do texto € articulado pelo posicionamento dos elementos
que o constituem. Tudo esta em conformidade. Mas sabemos, pois, que cada leitor também ira
atribuir um sentido dessa historia conforme sua visdo de mundo. Entdo, temos que observar
que a leitura ndo ¢ uma questdo de tudo ou nada. O aluno ndo estd no grau zero, conforme
vimos e, assim, devemos refletir que pode haver outras interpretacdes desse texto de acordo
com as condi¢des de leitura de cada aluno. Essa historinha, se bem explorada, pode servir de
mais um elemento para a seducdo da leitura. Os alunos serdo capazes de ler este texto e
podem ser estimulados a lerem outros géneros também. As HQs podem servir como uma
porta que se abre para outras publicagdes e outros geéneros textuais.

Vejamos o exemplo de outra histoéria em quadrinhos, mas agora apenas com a

utilizacdo da linguagem visual:
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Figura 8 — Quadrinho Turma da Ménica’

Com esses recursos graficos, a narrativa da HQ aproxima o leitor, fazendo com
que ele experimente um mundo imaginario, cheio de sensacOes sinestésicas e metaforicas que
contribuem para a compreensdo de temas do cotidiano. Conjuga, assim, num mesmo texto, a
escrita e o desenho, a mensagem torna-se agradavel e de facil entendimento. Ao observarmos
o quadrinho acima, vemos a presen¢a da acdo do personagem, ou seja, ndo se utilizou os
baldes, porém, o texto (ndo verbal) propde uma indica¢do do ocorrido através das imagens.

Observando a Figura 8, em uma primeira leitura, verificamos que se trata de uma
luta entre dois rapazes, porém, os personagens em suas acoes demonstram um comportamento
de “respeito” ao permitir que a personagem Monica atravessasse entre eles. Contudo,
podemos inferir outros sentidos e assim compreender a histéria de outra forma, isto €,
percebemos que ha silenciamento, ndo pelo fato de ndo aparecer o verbal explicito, mas
porque podemos encontrar outros discursos, outros dizeres que estdo presentes neste “vazio”.

Com isto, podemos afirmar que ndo é necessario termos a presenca de uma linguagem verbal

? Disponivel em: http://www.monica.com.br/comics/tabloide/tab065.htm. Visitado em: 16/04/2013.
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para que possamos entender os textos, podemos ler pelos gestos, pelas posicdes que os
personagens apresentam na histéria. Podemos ler, enfim, o siléncio. Em linhas gerais, a
tematica constituida nesta historia nos afirma que os “brutos também sdo respeitosos”, ou
seja, “Os brutos também amam” —um discurso ja cristalizado no senso comum.

Com esses recursos graficos, a narrativa da HQ aproxima o leitor, fazendo com
que ele experimente um mundo imaginario, cheio de sensacOes sinestésicas ¢ metaforicas,
mesmo que contenha temas do cotidiano. Conjuga assim num mesmo texto, a escrita € o
desenho; e a mensagem torna-se agradavel e de facil entendimento. Ao observarmos o
quadrinho acima, vemos a presenca da agdo do personagem, ou seja, nao se utilizou os baldes,
porém, o texto (ndo verbal) propde uma indicacdo do ocorrido através das imagens.

Mediante a HQ apresentada, verificamos que além dos recursos graficos, da
linguagem verbal utilizada, os baldes e as expressoOes feitas com onomatopeias sdo as fontes
que fazem com que o sujeito que tem contato com esse género possa adquirir leituras por
meio da imagem. Nao s6 uma leitura homogénea, como ¢ ensinada nas escolas, mas sim uma
leitura heterogénea, com sentidos € compreensOes para este sujeito. A leitura da linguagem
ndo verbal ¢ comprovada como a leitura que mais facilita o processo de leitura: ndo se deve
considerar s6 o escrito (decodificacdo) para ensinar leitura e, sim, aproveitar a competéncia de
cada sujeito, seja ela na linguagem verbal ou ndo verbal dos textos. Porém, a escola ndo
oferece mais incentivos aos alunos que ja sdo interessados pelas leituras das HQs e similares,
pois, se ocorresse esse aproveitamento, haveria mais qualidade nas leituras e assim acabaria
com a censura que algumas escolas promovem com relagdo aos géneros em quadrinhos.

Portanto, verificamos que a escola ndo deveria “excluir” a utilizagdo das HQs,
principalmente as que utilizam apenas imagem, pois qualquer sujeito pode aprender a
linguagem ndo s6 pelo que ¢ escrito, sua materialidade verbal, mas também pelos muitos
sentidos que ha em cada texto, seja ele verbal ou ndo.

Confirmaremos o que acabamos de falar, no proximo capitulo em que trataremos
de analisar como ocorrem esses sentidos, esses silenciamentos, essas compreensdes que
podemos encontrar nos nossos informantes ao relatarem que iniciaram o processo de leitura

através das HQ.
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3 AS LEITURAS E SEUS DISCURSOS: O QUE NOS DIZEM ESTES
RECORTES DE MEMORIA?

“A partir de um reconhecimento de si, do outro e do
lugar da leitura o sujeito-leitor constroi sentidos .
Manuella Felicissimo

3.1 A historicidade do leitor dos quadrinhos

Em busca de confirmarmos o que foi apresentado até o presente momento,
articulando os conceitos de discursividade, sentido, historicidade, dentre outros conceitos
norteadores na AD, promoveremos, através dos dizeres de quatro entrevistados, um olhar
sobre corro ocorreram suas leituras € os processos que contribuiram para uma pratica de
leitura proficiente.

Apresentaremos os discursos materializados dos entrevistados observando as
ideologias presentes em seus dizeres e, consequentemente, a sua historicidade como sujeito-
leitor do género HQs. Foram selecionados duas mulheres € dois homens, cujas idades estdo
entre 29 e 48 anos. Nossa pesquisa trata de mostrar o que levou nossos informantes a terem o
interesse pela leitura através dos quadrinhos, analisando quais as caracteristicas, os aspectos,
0s conceitos que esse género apresentou a esses informantes. Acreditamos que € possivel ler
quadrinhos sem ter ido a escola e que essas historias em quadrinhos podem proporcionar
aspectos 1deologicos, presentes em suas relacdes familiar e social. Assim, esse sujeito
apresenta significados de uma constru¢do de sua identidade como leitores. A escola iria
apenas dar continuidade e formalizar esse conhecimento prévio que todo sujeito possui.

Preliminarmente conseguimos detectar que os entrevistados apresentaram algo
em comum em relagdo ao processo de leitura: os primeiros contatos com a leitura ocorreram
entre 4 ¢ 5 anos de idade ¢ todos tiveram a familia como responsaveis por tal processo. E
todos ainda confirmaram que o género apresentado a eles foram os quadrinhos Disney e
Turma da Monica, pelo fécil acesso ndo so financeiro como também por trazerem contetidos
de facil compreensao.

As entrevistas ocorreram de modo ndo-presencial, ¢ o meio de comunicagio
utilizado foi o e-mail. O questionario” continha 10 (dez) perguntas, sendo 3 (trés) sobre as

primeiras leituras e 7 (sete) perguntas sobre o processo de leitura através dos HQs. As

4 . ;. -
O questionario ¢ as respostas dos informantes encontram-se nos anexos do trabalho.
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questdes foram selecionadas mediante os pressupostos das teorias trabalhadas e os objetivos
preestabelecidos, para que assim se chegasse ao resultado esperado. Foram selecionadas as

seguintes perguntas para a entrevista:

Figura 9 — Questionario da pesquisa

QUESTIONARIO

I. As primeiras leituras:

1.Com quantos anos vocé teve o primeiro contato com a
leitura?

2.Quais géneros vocé gostava de ler?

3.Através de quem vocé foi apresentado(a) a leitura?

( )pai ( )mae ( ) professor(a) ( ) amigo(a)( )
outros(as)

I1. Do género historia em quadrinhos:
1.Quando foi o seu primeiro contato com historias em
quadrinhos?
2.Qual era a sua preferida?
3.Quais os personagens de que mais gostava?
4.0 que vocé lembra quando lia os quadrinhos?
5.Vocé lembra de algum tema que marcou vocé ao ler os
quadrinhos?
6.Voce 1€ historias em quadrinhos ainda hoje?
7.Vocé acredita que este género pode ser usado para
ensinar leitura as criangas?
(QUESTIONARIO DA PESQUISA
FEVEREIRO-MARCO DE 2013).

As entrevistas ocorreram no periodo entre fevereiro e marco de 2013. Todo o
procedimento metodoldgico utilizado para o desenvolvimento das andlises da pesquisa foi
encaminhado a partir dos questiondrios, que foram respondidos por meio de e-mail. Antes,
porém, encaminhamos, junto a essas perguntas, um convite formal para explicar o objetivo do
nosso trabalho na perspectiva discursiva. SO assim demos prosseguimento a pesquisa, que ¢
de natureza metodologica qualitativa. Ao mesmo tempo em que coletamos as respostas,
fomos também analisando e qualificando os dados conforme os conceitos tedricos que cles
foram apresentando.

Para facilitar nosso trabalho fomos segmentando os informantes de acordo com a
predominancia ¢ semelhanga das categorias (conceitos) encontradas nas respostas. A

identificacdo ¢ a sequéncia dos informantes (em numeros de 1 a 4) seguiram a ordem de
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chegada das respostas (reenvio das perguntas por e-mail). Ressaltamos, porém, que o fato de
as perguntas terem sido feitas de maneira virtual, ndo prejudicou a andlise dos dados, ja que
partimos do linguistico para analisar os aspectos sociais, historicos e ideologicos que residem
nos discursos em suas mais diversas manifestacdes. Vejamos como esses elementos estdo

presentes nos discursos produzidos pelos sujeitos/informantes de nossa pesquisa.

3.2 As formacdes identitarias nos dizeres dos informantes 1 e 4:

Nao entendemos a identidade do sujeito como algo individual, mas social. Por
meio dos discursos ¢ o que ele nos representa, podemos analisar os tragos identitarios dos
sujeitos 1 e 4 pela forma como eles nos contam sua vivéncia/historia de leitura.

Nosso informante 1 (FCA)® é do sexo feminino, tem 43 anos de idade e
atualmente reside na zona rural da cidade de Sao Jos¢ dos Cordeiros, Paraiba. Faz graduacao
em Letras com habilitacdo em Lingua Portuguesa na Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB) e ja exerce a profissdo de professora de Lingua Portuguesa em uma escola ptblica de
sua cidade.

Alguns desses sujeitos confirmaram a introdugdo da leitura em quadrinhos
conforme sua situacio social. E o caso de FCA, em que sua leitura foi introduzida por meio
das historias do Chico Bento, o famoso ‘“caipira” do autor Mauricio de Souza. Nossa
informante nos afirma que tal personagem apresentava semelhanga com seu lugar social e tem
uma linguagem muito proxima das pessoas que a circundam. Perguntamos o que ela lembra

das suas leituras com as historias em quadrinhos. Ela responde:

Fui criada na zona rural, onde moro até hoje. E também lembro das brincadeiras, o
contato com a natureza etc. Como eu me divertia lendo Chico Bento... (FCA, 2013,
informante 1)

Nossa informante comenta que alguns temas das HQs continham relacdo com seu
cotidiano, ou seja, nos acontecimentos pessoais retratados através das imagens das HQs,
percebemos, entdo, uma ligagdo de sentido entre aquilo que 1¢ ¢ seu cotidiano, uma mistura de
historia da leitura e propria historia como leitor. H4 uma identificacdo com as HQs, pois as
leituras remetem ao seu espaco social, as ideologias expressadas por esse espaco ¢ seus
sentidos. Quando perguntamos se ela lembrava algum tema que a marcou ao ler os

quadrinhos, ela respondeu:

° Resolvemos utilizar apenas as iniciais para preservar a identidade dos informantes da pesquisa.
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Sim, varios. Entre eles Chico Bento... Meu dentinho mole. Quem nio se lembra da
troca dos dentes? E qual foi a crianca que nunca roubou fruta do vizinho?, as que
foram criadas na roga principalmente. (FCA,2013, informante 1)

Observamos que o sujeito fez uma comparacdo ao ler determinado tema das HQs
com o seu dia a dia. Com isso confirma uma questdo apresentada em capitulos anteriores ao
tratarmos sobre o espaco, o sentido ¢ a ideologia.

Ao perguntarmos se ela acredita que esse género pode ser usado para ensinar

leitura as criancas. Ela diz:

Com certeza, pois foram as historias em quadrinhos que me fizeram adquirir o gosto
pela leitura. E também por ser um género que atrai a atencio das criancas. E muito
comum escutarmos historias de grandes leitores que comegaram a ler através desse
genero. (FCA, 2013, informante 1)

Portanto, verificamos o quio presente estdo os sentidos, os discursos, os siléncios,
a discursividade que o processo de leitura das HQs proporciona. Conforme Orlandi (2000,
p.95), “¢ considerada dessa maneira que a linguagem ¢ pratica; nao no sentido de efetuar atos,
mas porque pratica sentidos, intervém do real”. Conforme propomos, surgem entdo conceitos
como ideologias transmitidas através da leitura. Segundo essa autora “¢ a ideologia que torna
possivel a relacdo palavra/coisa” (ORLANDI, 2000, p.95), ou seja, o sujeito se constituindo
socialmente e o sujeito tornando o mundo significativo por meio dessa ideologia. A
polissemia de sentidos que hd em cada leitura ¢ a identidade do espago de leitura para cada
sujeito-leitor, sdo aspectos discursivos encontrados nas informagdes desta nossa informante 1,
que transformou a leitura uma forma de ligagdo entre o real e o virtual proporcionada pela
HQ:s.

A identidade de nossa primeira informante vai se revelando conforme ela vai
refletindo sobre o que lia. Mostra um valor que vai sendo sedimentado e reafirmado quando
entra no processo de identificacdo com o texto, sobretudo quando conhece um grau de
similitude com o personagem principal da historia. O que faz com que este sujeito, mediado
por uma historicidade, entre também na historia e faca parte desta representagdo simbdlica.
Ha, entdo, uma identidade ¢ uma identificacdo do sujeito e seu ambiente social. Porém, a
escola tenta propor um mundo que distancie o aluno do mundo em que vive, impde
determinadas ideologias apagando suas identidades, as leituras ja vividas, adquiridas,
impondo uma cultura que nao ¢ a sua. A escola deve aproveitar o que os alunos trazem de
casa, seus conhecimentos prévios, para que assim, obtenha resultados melhores ao aplicarem a
leitura e a escrita em seu modo formal.

Nosso informante 4 (MCA) ¢ do sexo feminino, tem 31 anos de idade, nasceu na

zona rural, lugar onde passou sua infincia, na cidade de Sumé, Paraiba, onde reside
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atualmente. Professora de Lingua Portuguesa na escola estadual de sua cidade, ¢ formada pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB). Ela afirma que as leituras dos quadrinhos foram
incentivadas pelo pai. Ela sempre gostou da Turma da Monica e sua personagem admirada era

a Magali, pois esta adorava melancia, como confirma o sujeito entrevistado:

A Magali sempre foi a minha personagem preferida. Primeiro porque as historias
dela eram sempre bem divertidas. Com a fama de comilona e o amor a seu gatinho, a
Magali me encantava. Mas outra coisa também, que me fazia preferi-la, era o fato de
ela adorar melancia, e essa era a minha fruta preferida na infancia. Entdo, acho que
acontecia também uma coisa de identificacdo. (MCA, 2013, informante 4)

Verificamos uma identificacdo entre o sujeito-leitor e suas leituras ao se encantar
com a personagem Magali. Contrariamente ao que nos diz a informante 1 quando afirma que
gostava e lia a personagem Chico Bento, esta nossa informante 4 afirma que seu pai ndo
permitia a leitura dos HQs do Chico Bento, pois criticava a variagdo linguistica presente em
suas historias, por ser um “caipira”. Com isso apontava uma preocupag¢do com a norma dita
culta, ou seja, o pai dessa informante ndo admitia que lessem aquilo que considerava errado
na escrita ou no oral. Ele temia que sua filha “falasse errado” como o personagem.

Vemos, entdo, um “preconceito” cristalizado pela sociedade brasileira, quando
ndo aceita a variagdo linguistica enquanto traco identitario da propria cultura. Isso confirma
um estereotipo criado pela sociedade em relagdo aos dizeres de algumas comunidades rurais
ou ndo. Assim ¢ o estereotipo do Chico Bento, de um caipira que fala errado — o que o torna
um alvo de critica e produto de uma sociedade excludente. Porém, como afirma nossa
informante, tanto ela como sua filha souberam se desvencilhar desse preconceito, aceitando e
compreendendo o que os quadrinhos do Chico Bento transmitiam. Esses dizeres
preconceituosos sdo amplamente reforcados pela grande midia, pelas telenovelas, jornais etc.,
que consideram o falar “caipira” ou outros falares como errados e incultos, e muitos
professores ainda resistem em trabalhar os gibis do personagem Chico Bento.

Essa mesma informante comenta sobre seu processo de leitura dizendo quais
foram suas primeiras leituras, personagem e géneros que lia em sua infincia e ainda estdo

presentes até hoje. Conforme ela:

Meu pai comprava gibis para a gente ler. Ele estudou pouco, ndo chegou a terminar
o primario, mas € um homem de muitas leituras. Eu sempre achei bonito isso nele.
Engracado que ele sempre dizia (e ainda diz) que ndo comprava gibi do Chico Bento
para a gente ndo aprender a falar “errado”. Hoje eu entendo que a fala do Chico
Bento ndo ¢é errada, mas naquele tempo eu ouvia a voz do meu pai. E aceitava. E
acho legal essa preocupacdo dele em relagdo a nossa linguagem, ao nosso modo de
expressdo. Fora isso, sempre havia inimeras historias em quadrinhos ao alcance, ¢
clas sempre eram uma aventura, uma diversdo. Desde uns quatro anos de idade, mais
ou menos, comecei a perceber esse género coOmo uma coisa interessante ¢ surgiu a
vontade de ler. (MCA, 2013, informante 4).
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Observamos que, ao ler o quadrinho, o sujeito ndo so6 se identifica com a leitura,
mas com um contexto mais amplo e, com isso, afirma o que foi argumentado anteriormente
sobre sentido e ideologia; a leitura formando um sujeito capaz de se descobrir naquilo que 1€,
¢ assim vai se tornando um leitor capaz de observar sentidos diferenciados em suas leituras. O
seio familiar, enquanto um lugar social dotado de ideologias, confirma também essa
necessidade do leitor em adquirir o hébito e o prazer da leitura.

Nossa informante confirma que adora expressar aquilo que lia junto com sua irma;

ambas encenavam cada quadrinho lido:

Eu me lembro de pegar os gibis e ficar deitada no sofa, no chdo, e esquecer o mundo
lendo. Lembro também de brincar de “teatro” com minha irmd mais nova: cada uma
representava um personagem na hora da leitura e, assim, liamos juntas varias
historinhas. Era muito bom. (MCA,2013, informante 4)

Observamos, portanto, que o prazer pela a leitura foi adquirido por um processo
natural, ou seja, a curiosidade desse informante em aprender o que os quadrinhos mediam
uma leitura por prazer ¢ ndo por obrigacdo como ¢ ainda presente nas escolas tradicionais.

Em suas respostas, nossa informante acrescentou que até a atualidade 1€ historias
em quadrinhos, e confirma que foi por meio deste género que comecou a gostar de ler todos

os tipos de géneros em circulacdo na sociedade. Ao responder se 1€ HQs hoje em dia, ela diz:

Leio e muito. Leio com a minha filha de seis anos, que, repetindo a minha historia,
também comecou a ler aos cinco anos com gibis! Por isso, sempre compro gibis para
ela ¢ acabo lendo tudo. E compro muitos gibis do Chico Bento, diferentemente do
meu pai, ¢ em nada ecles afetaram o desenvolvimento da linguagem dela, como eu
sempre imaginei. Ela se expressa muito bem. Também gosto muito da Turma da
Mbnica Jovem. Assim, os quadrinhos estio presentes até hoje nas minhas praticas de
leitura. (MCA, 2013, informante 4)

Verificamos a presenca de um processo historico da leitura que vai de geragdo a
geracdo, isto €, com as experiéncias de seu processo de leitura esta informante soube propiciar
o prazer da leitura para sua filha. Portanto, as condi¢des de produgdo sdo outras, mas o prazer
pela leitura vigora em todas elas, revelando uma historicidade desses sujeitos e definindo sua
identidade leitora. A leitura dos quadrinhos acompanha esta informante nas suas varias fases
da vida. Enquanto crianca, quando lia com seu pai, até sua fase adulta, quando 1€ hoje com
sua filha. A leitura passa entdo por varias geragdes e em cada fase conduz uma nova leitura e
assim, uma nova pratica ¢ modo de ler.

Observamos o qudo importante foi esse processo para este sujeito, fazendo com
que aquilo que foi aprendido em sua infincia aparega no mesmo processo da sua filha,
confirmando o que este trabalho vem propondo desde os primeiros capitulos, que o género

Historia em Quadrinhos pode ser uma fonte de aplicacdo para o processo de leitura, seja esta
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leitura adquirida em casa ou na escola. O importante ¢ aplica-la e estimular cada sujeito para
uma pratica de leitura eficiente. Outra marca identitdria que encontramos na pesquisa, ¢

caracteristica da infancia — o mito do her6i, ou mais especificamente os super-hero6is.

3.3 O mito do herdi e a constru¢io da imagem do leitor: dizeres do informante 2

Com 48 anos, do sexo masculino, o informante 2 (JLM), reside na cidade de
Campina Grande, Paraiba. E professor de Histéria, graduado pela Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), e presta servigos a Assessoria Publica Federal. Exerce também a profissdo de
professor na cidade de Serra Branca —PB, no Curso Pré-Vestibular desta cidade.

Sabemos que toda crianca cria um mundo imaginario durante sua infancia, isso ¢
alimentado pelas historias fantasiosas que os pais contam. As criancas entram em contato com
historias de contos de fadas, em que sdo projetados herois, princesas, reis e rainhas. As HQs
transmitem i1sso muito bem quando a crianca tem contato com esse género. Essas criangas se
identificam com os seus heroéis preferidos, como ¢ refletido em seu convivio social, ou seja,
muitas criancas escolherem os temas de seus aniversarios, sugerem sempre a reproducdo das
historias e mitos de herdis saidos dos quadrinhos. Elas querem vivenciar aquilo que leem em
seus quadrinhos revelando um desejo de entrar no mundo da fantasia, onde tudo é possivel. E
comum, entdo vermos isto quando elas escolhem se vestir de acordo com os personagens das
historias.

Mediante o que foi dito anteriormente, nosso informante 2 LJM materializa em
seu discurso o mito destes herdis, ou seja, demonstrou uma identidade com os personagens
heroicos como Demolidor, Hulk, Namor, Thor, Home de Ferro, Homem Aranha, personagens
que apresentam coragem, forca, ideal e que transmitiram a este sujeito um identificacdo de
her6éi em suas caracteristicas pessoais. Perguntamos: O que vocé lembra quando lia os

quadrinhos? Ele nos responde:

Da sensagdo aos ler as aventuras dos her6is preferidos (Zorro, Robin Hood, Tex
Willer, Zagor, Super Pateta, Morcego Vermelho, Principe Namor, Demolidor).
Também apreciava muito as historias do detetive Mickey Mouse contra o Mancha
Negra, das brigas de Donald com Silva, do heroismo atrapalhado do Morcego
Vermelho e do Super Pateta, das espertezas de Z¢é Carioca. (JLM, 2013, informante
2)

O imagindrio desses herdis proporciona uma constru¢do da identidade deste
sujeito-leitor. Ele se identificava com as historias porque héa aqui a proje¢ao do herdi, tipica
nas criangas, sobretudo nos meninos. E, assim, transpde para uma realidade de que o

“homem” deve ser corajoso e forte, nunca pode fraquejar, servindo de referéncia para uma
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ideologia marcada pela sociedade “machista”, a qual se utiliza desses discursos para formar
“mentes” dogmatizadas por uma cultura patriarcal.

Esse imaginario heroico deste informante 2 € presente quando fala dos temas que
marcaram sua infancia. Ele cita o herdi Robin Hood e outros personagens famosos ao

responder qual revista preferida e que temas marcaram sua vida em suas leituras:

A revista Almanaque Disney, por que tinha historias do Zorro e de Robin Hood. A
historia de Robin Hood e seus companheiros e companheiras na floresta de
Sherwood. (JLM, 2013, informante 2)

Ao comentar qual foi seu primeiro contanto com os quadrinhos, ele diz que foram

Os quadrinhos de Walt Disney, um presente que minha mae, professora de
alfabetizacdo, comprou pra mim e pra meus irmaos, quando eu estava no Jardim da
Infancia.

(JLM, 2013,informante 2)

Verificamos que os quadrinhos podem ser a primeira opcdo de leitura para a
crianga iniciar um processo de leitura, como afirmam alguns dos nossos informantes. As
leituras marcam esses sujeitos por trazerem consigo informagdes e compreensdes que os
fagam se localizarem no mundo em que vivem e adquirirem ideologias que sirvam para esse
mundo. O informante JLM, ao comentar sobre suas primeiras leituras e a idade com que teve

inicio com esse processo, nos diz o seguinte:

Fui alfabetizado em casa por minha méae, quando estava matriculado no chamado
Jardim da Inféncia, com cinco anos. A partir de entdo tive acesso as cartilhas das
primeiras séries ¢ ao livro Nordeste, além de diversas revistas em quadrinhos de
Walt Disney. A primeira oportunidade de ler um texto mais complexo foi o livro
(ilustrado) do Sitio do Picapau Amarelo (Monteiro Lobato). A partir dai li Dom
Quixote (Miguel de Cervantes) e Moby Dick (Herman Melville). Aos onze anos, na
quinta série (sexto ano de hoje) li Coragdo de Onga (Narbal Fontes ¢ Ofélia Fontes),
Retirada de Laguna (Taunay), Vidas Secas (Graciliano Ramos) ¢ Divina Comédia
(Dante). Havia exemplares desses livros na biblioteca do Grupo Escolar
Vasconcelos Branddo. (JLM, 2013, informante 2)

Observamos que ele ndo teve so leitura em quadrinhos, como também, autores da
literatura brasileira e estrangeira. Obras que podem ter influenciado em toda sua vida e futuras
leituras que proporcionaram o decorrer do tempo. Podemos considerar que foram essas
leituras que influenciaram a graduagdo do curso de Historia. Este informante ¢ um militante
politico e acreditamos que livros como Vidas Secas (Graciliano Ramos) e Retirada de Laguna
(Taunay), citados pelo informante, podem ter influenciado ideologicamente atitudes como
justica, liberdade, direitos, qualidades marcadamente representados pelos personagens que
este admirava.

Portanto, observamos como os representantes heroicos das HQs influenciaram nos
dizeres desse sujeito cuja identificagdo e atitudes dos personagens visavam solucionar

problemas sociais, politicos, educacionais, entre outros. Essas historias para esse sujeito
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proporcionaram os discursos da defesa da liberdade, representagdes muito presentes nas HQs
citadas pelo entrevistado.

A leitura adquirida na escola e em casa, incentivada pela mae, foram definindo
seu carater e sua personalidade, contribuindo, assim, para sua formacgdo profissional. As
leituras dos gibis, para este informante, as imagens desse género, serviram como um espelho
para defini-lo enquanto sujeito-leitor e consequentemente como um individuo que age

socialmente.

3.4 A seducao das imagens no discurso do informante 3

Nosso informante 3 (HDC) ¢ do sexo masculino, tem 29 anos de idade, reside na
cidade de Campina Grande, Paraiba, graduado em Licenciatura plena em Geografia pela
Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Ciéncias Econdmicas pela Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG) e bacharelado em Direito pela Universidade Estadual da Paraiba
(UEPB).

Falamos nos capitulos anteriores como as imagens, juntamente com suas cores €
formas, sdo determinantes para o processo de sedugdo dos leitores das HQs. Em cada texto
opera(m)-se novo(s) sentido(s). O informante HDC nos mostra o quanto as cores ¢ as imagens
influenciaram no seu processo de leitura. Trata-se de uma leitura simbolica, a qual propde a
identificacdo do sujeito-leitor em ser seduzido pelos simbolos que sd@o as imagens presentes

neste género. Assim, cle relata, ao propor esse tipo de género para o processo de leitura:

Vocé acredita que este género pode ser usado para ensinar leitura as criangas?
Sim. E colorido e com linguagem simples, chamando a atencdo da crianca e
facilitando o entendimento das palavras. (HDC, 2013, informante 3)

Verificamos que sdo as cores, os desenhos, as posi¢des de cada personagem que
fazem com que este sujeito se identifique com o que 1€, sobretudo quando entra em contato
com um género tdo caracteristico por suas cores e imagens, pois foram esses aspectos que o
atrairam como sujeito-leitor de um processo de leitura.

Este informante diz que teve seu primeiro contato com os quadrinhos aos 3 (trés)

anos de idade e relata que o que mais o atraia eram as cores ¢ imagens:

Quando foi o seu primeiro contato com historias em quadrinhos?
Antes dos 3 (trés) anos, mesmo sem saber ler ja “olhava” para os quadrinhos. (HDC,
2013, informante 3)

Observamos, portanto, uma leitura simbolica, cujo objetivo seria seduzir o

imaginario desse sujeito. Quando ele afirma que ja “olhava” para os quadrinhos, observamos
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que esses simbolos representava a relagdo que este sujeito cultivava ao travar um didlogo
entre o0 mundo ¢ o desenho, proporcionando, entdo, leituras de diversos sentidos para este
leitor. Mesmo que na atualidade este sujeito-leitor ndo tenha mais contato com esse género,
observamos que as historias dos quadrinhos Walt Disney e os titulos de algumas historias (7io
Patinhas e a Turma do Donald) influenciaram sua vida, pois quando perguntamos o que ele

lembra quando lia os quadrinhos, responde:

O dinheiro do tio Patinhas. Pato Donald ¢ sua turma. (HDC, 2013, informante 3)

Ha aqui a influéncia da leitura na pratica social do informante, confirmada ao
sabermos que uma de suas areas de formacao estd ligada a Economia e ao setor financeiro,
marca caracteristica do personagem Tio Patinhas citado pelo informante. Encontramos, pois,
uma identidade ideologicamente marcada pelo discurso que as historias em quadrinhos do 7io
Patinhas proporcionaram a este sujeito-leitor.

Confirmamos que todos os sujeitos apresentaram em suas entrevistas que as
historias em quadrinhos facilitaram o seu aprendizado pela leitura por causa de suas cores,
imagens fortes e as onomatopeias — palavras que representam os sons. Observamos, também,
que os temas preferidos desses sujeitos-leitores eram quando o personagem central
apresentava atos de heroismo, tornando para nosso informante uma espécie de “idolo”, uma
referéncia.

Segundo Pécheux “o sujeito ¢ ao mesmo tempo despossuido e responséavel pelo
sentido que 1&” (2005, p. 291). Através dos discursos dos informantes verificamos como
ocorreu o processo de leitura, por meio da materialidade discursiva dos HQs e, ainda, na
medida em que observamos os sentidos alicercados em sua memoria ou interdiscurso
concordamos com o que diz Pécheux quando afirma que as condi¢des de producdo sdo
determinantes para a relacdo de sentido que constitui o discurso. Foram as condic¢des de
produgdo dos nossos informantes que propiciaram a confirmacdo de que sdo possiveis as
praticas discursivas através dos HQs. Mesmo apenas com a utilizacdo de imagens, o sujeito
consegue, mediante essa condicdo (lugar), proporcionar leituras outras, mediante discursos
outros.

Aquilo que eles leem ndo estard sO no texto, mas em todo um contexto social,
historico e ideoldgico desse sujeito. E tudo isso pode ser confirmado quando apresentamos os
informantes e as condigdes em que eles produziram suas leituras, como vimos com a
informante quatro (MCA), quando afirma que através dos sentidos das HQs lia transformando
a sua vida e, ainda, quando relata que representava o que lia em outra linguagem — na

encenacdo, brincadeiras de representagdo. A leitura adquire outros sentidos, € promove o
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aprendizado ¢ conhecimento, resultando assim, no prazer de uma pratica discursiva que vai

além de uma decodificacdo, e sim ressurge repleta de sentidos para este sujeito.
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CONSIDERACOES FINAIS

\

Formar sujeitos-leitores ndo ¢ tarefa facil; cabe tanto a escola como a outros
setores sociais incentivar a pratica de leitura como uma ferramenta de libertagio ¢ de
aperfeicoamento humano. Empregando para isso estratégias e técnicas educacionais criativas
¢ eficientes que despertem o interesse do individuo, motivando-o a ndo se limitar a ler
somente no universo escolar, mas também fora dele. Porque € fora da escola que se encontram
os mais variados tipos de leituras, sejam eclas verbais e ndo verbais, conforme apresentamos
com relagdo aos HQs — imagens que ensinam uma discursividade e dao sentidos aos seus
leitores.

Nas perguntas iniciais desse trabalho como: De que forma o género Historias em
Quadrinhos pode auxiliar na formagdo de leitores proficientes? Quais os efeitos de sentido
presentes na relagdo entre as imagens e textos capazes de promover gestos de interpretagdo
nos sujeitos? Acreditamos que as analises apresentadas aqui responderam as questdes que
pertinentes desta pesquisa. Os sujeitos entrevistados, nossos informantes, apresentaram
subsidios ao exemplificarem suas respostas sobre leitura em quadrinhos, processo que podera
ser expresso em aspectos social, histdrico e ideologico.

Porém, se na familia a presenca da leitura € timida, se na escola ha pouca
compreensdo com a formagdo do leitor, se temos ainda uma caréncia de bibliotecas que
intensifiquem esse processo de formacdo, ¢ necessario, entdo, buscar solugdes que possam
estimular o desenvolvimento deste sujeito-leitor para que possa exercer sua cidadania de
modo democratico.

Os pais podem e devem participar desse processo de constru¢do do leitor,
conforme observamos com os informantes dessa pesquisa, incentivando a leitura, tornando-a
um momento de relagdo familiar e lazer, sentando ao lado dos filhos e aproveitando esse
momento para contar histérias encantadoras que mexam com o imaginario desses leitores
principiantes.

A prética da leitura deve ser estimulada desde a infancia, conforme apresentamos
nos capitulos anteriores, antes mesmo de a crianca ter contato com escola. Nessa primeira fase
da formagdo do leitor os pais e professores t€ém o papel fundamental de instigar, deslumbrar,
despertar e convencer esse sujeito-leitor através de recursos como: a observacao do texto, das

ilustracdes, da cor, do formato, do cheiro; estimulando os diferentes canais sensoriais do
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leitor. O incentivo e o estimulo facilitardo seu aprendizado, permitindo que o sujeito, no
futuro seja um leitor proficiente e consciente do seu papel social, historico e ideologico.

Com base nos pressupostos da AD, afirmamos o qudo fundamental ¢ a formacao
de um leitor, cujos sentidos podem desvendar processos positivos para seu conhecimento
intelectual, propiciando uma série de posicionamentos mediante aquilo que ¢ encontrado em
cada texto, em cada momento de leitura. Os aspectos historicos, sociais e ideologicos foram
analisados ndo apenas nas historinhas comentadas no capitulo teorico deste trabalho, mas, e
fundamentalmente, nas respostas dos nossos informantes. Vimos entdo, as marcas identitarias
desses entrevistados, o0 modo como foram introduzidos no mundo da leitura e, ainda, a
questdo da historicidade tdo marcante em suas vidas ao longo do tempo.

Conforme observamos, as historias em quadrinhos funcionam como um
intercambio entre emissor e recepto e permite a utilizagdo dos recursos linguisticos
especificos como o humor e uma narrativa bem proxima da oralidade, com a predominéncia
de um tom informal para alegrar, informar e conscientizar, objetivando uma construgdo social
do leitor. Nesse sentido, compreendemos que ¢ importante considerar as HQs como um
genero valido para melhor se observar questdes ndo sO referentes a linguagem, mas,
sobretudo, aos procedimentos pedagdgicos de maneira mais ampla. Por isso, ¢ positivo e
necessario o desenvolvimento de pesquisas sobre diferentes perspectivas tedricas que
procurem analisar as HQs como uma manifestacdo discursiva, cultural e singular da sociedade
atual. Confirmamos entdo, que os quadrinhos apresentam condi¢des de producdo especificas
que ndo se esgotam, mas estdo em um processo de construcdo da memoria social e
consequentemente da memoria social do individuo — o sujeito leitor em sua posi¢do de

aprendiz.

Assim, nossa proposta foi a de comprovar que leituras diferenciadas, no caso da
HQs, podem propiciar uma pratica discursiva na qual faca com que o sujeito-leitor se
posicione ideologicamente através dos sentidos presentes em seus textos, em suas leituras.
Serdo os sentidos desses textos que marcaram ideologicamente cada leitor e cada leitura, pois
¢ um processo que faz desse sujeito adquirir competéncia de fazer novas leituras e identificar

novos sentidos.
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ANEXOS



ANEXO-=-1

QUESTIONARIO

I. As primeiras leituras:

1.Com quantos anos voce€ teve o primeiro contato com a leitura?
2.Quais géneros vocé gostava de ler?

3.Através de quem vocé foi apresentado(a) a leitura?

( )pai ( )mie ( )professor(a) ( )amigo(a)( ) outros(as)

1. Do género historia em quadrinhos:

1.Quando foi o seu primeiro contato com histérias em quadrinhos?
2.Qual era a sua preferida?

3.Quais os personagens de que mais gostava?

4.0 que vocé lembra quando lia os quadrinhos?

5.Voceé lembra de algum tema que marcou vocé ao ler os quadrinhos?
6.Voceé 1€ historias em quadrinhos ainda hoje?

7.Vocé acredita que este género pode ser usado para ensinar leitura as criancas?

(QUESTIONARIO DA PESQUISA APLICADO EM FEVEREIRO-MARCO DE
2013).




ANEXO -2 — Informante (FCA)

Nome: FCA

Idade: 43 anos

Data da entrevista: 27/03/2013

Local: Sao José dos Cordeiros — PB

As primeiras leituras:

1.Com quantos anos voce teve o primeiro contato com a leitura? 7 anos

2.Quais géneros vocé gostava de ler? Historias em quadrinhos, livros de contos de
fadas.

3.Através de quem vocé foi apresentada a leitura? Meu avo

( )pai ( )mae ( )professor(a) ( )amigo(a)( X ) outros(as)

Do género historia em quadrinhos:

1.Quando foi o seu primeiro contato com historias em quadrinhos? Aos 7 anos
2.Qual era a sua preferida? Turma da Monica, Mickey, Donald, Luluzinha.

3.Quais os personagens que mais gostava? Do Chico Bento, Mickey, Margarida,
Luluzinha, Tio Patinhas.

4.0 que vocé lembra quando lia os quadrinhos? De me identificar com as historias
do Chico Bento, pois também fui criada na zona rural, onde moro até hoje. E
também as brincadeiras, o contato com a natureza etc. Como eu me divertia lendo
Chico Bento...

5.Vocé lembra algum tema que marcou vocé ao 1€ os quadrinhos? Sim, varios. Entre
eles Chico Bento... Meu dentinho mole. Quem ndo se lembra da troca dos dentes? E
qual foi a crianca que nunca roubou fruta do vizinho?, as que foram criadas na roca
principalmente.

6.Voce ler historias em quadrinhos ainda hoje? Sim. Sempre que tenho oportunidade.
E continuo gostando muito.

7.Voce acredita que este género pode ser usado para ensinar leitura as criancas? Com
certeza, pois foram as historias em quadrinhos que me fizeram adquirir o gosto pela
leitura. E também por ser um género que atrai a aten¢do das criancas. E muito
comum escutarmos historias de grandes leitores que comegaram a ler através desse

género.




ANEXO -3 — Informante (HDC)

Nome: HDC

Idade: 29

Data da entrevista: 09/04/2013

Local: CAMPINA GRANDE

As primeiras leituras:

1.Com quantos anos vocé teve o primeiro contato com a leitura? ANTES DOS 5
(CINCO) ANOS

2.Quais géneros voce gostava de ler? ROMANCES POLICIAIS

3.Através de quem vocé foi apresentada a leitura?

( )pai (x)mae ( )professor(a) ( )amigo(a)( ) outros(as)

Do género historia em quadrinhos:

1.Quando foi o seu primeiro contato com historias em quadrinhos? ANTES DOS 3
(TRES) ANOS, MESMO SEM SABER LER JA “OLHAVA” PARA OS
QUADRINHOS

2.Qual era a sua preferida? PATO DONALD E SUA TURMA

3.Quais os personagens que mais gostava? NENHUM EM ESPECIAL

4.0 que vocé lembra quando lia os quadrinhos? DINHEIRO (DE TIO PATINHAS)
5.Vocé lembra algum tema que marcou vocé ao ler os quadrinhos? NAO

6.Vocé ler historias em quadrinhos ainda hoje? NAO

7.Voce acredita que este género pode ser usado para ensinar leitura as criangas?
SIM. E COLORIDO E COM LINGUAGEM SIMPLES, CHAMANDO A ATENCAO
DA CRIANCA E FACILITANDO O ENTENDIMENTO DAS PALAVRAS.




ANEXO -4 — Informante (JLM)

Nome: JLM

Idade: 48 anos

Data da entrevista: 26 de marco de 2013
Local: Campina Grande

As primeiras leituras:

1.Com quantos anos voce teve o primeiro contato com a leitura? Fui alfabetizado em casa por minha mde,
quando estava matriculado no chamado Jardim da Infancia, com cinco anos. A partir de entdo tive acesso
as cartilhas das primeiras séries e ao livro Nordeste, além de diversas revistas em quadrinhos de Walt
Disney.

A primeira oportunidade de ler um texto mais complexo foi o livro (ilustrado) do Sitio do Picapau Amarelo
(Monteiro Lobato). A partir dai li Dom Quixote (Miguel de Cervantes) e Moby Dick (Herman Melville).
Aos onze anos, na quinta série (sexto ano de hoje) li Coragdo de Onca (Narbal Fontes e Ofélia Fontes),
Retirada de Laguna (Taunay), Vidas Secas (Graciliano Ramos) e Divina Comédia (Dante). Havia
exemplares desses livros na biblioteca do Grupo Escolar Vasconcelos Branddo.

2.Quais géneros vocé gostava de ler? Quadrinhos de Walt Disney, de Giovanni Luigi Bonelli e Aurelio
Gallepini (Tex Willer), de Mauricio de Souza (Turma da Moénica), da Marvel Comics (Demolidor, Hulk,
Namor, Thor, Home de Ferro, Homem Aranha, etc.). Também lia romances.

3.Através de quem vocé foi apresentada a leitura?

( )pai (X)mae ( )professor(a) ( )amigo(a)( ) outros(as)

Do género historia em quadrinhos:

1.Quando foi o seu primeiro contato com historias em quadrinhos? Os quadrinhos de Walt Disney, um
presente que minha mde, professora de alfabetizac¢do, comprou pra mim e pra meus irmdos, quando eu
estava no Jardim da Infancia.

2.Qual era a sua preferida? 4 revista Almanaque Disney, por que tinha historias do Zorro e de Robin Hood.
3.Quais os personagens que mais gostava? Os quadrinhos do Zorro, de Robin Hood e outros herois.
Também gostava de Mickey Mouse, Pato Donald, Peninha, Zé Carioca e Cebolinha.

4.0 que vocé lembra quando lia os quadrinhos? Da sensacao aos ler as aventuras dos herdis preferidos
(Zorro, Robin Hood, Tex Willer, Zagor, Super Pateta, Morcego Vermelho, Principe Namor, Demolidor).
Também apreciava muito as historias do detetive Mickey Mouse contra o Mancha Negra, das brigas de
Donald com Silva, do heroismo atrapalhado do Morcego Vermelho e do Super Pateta, das espertezas de
Zé Carioca.

5.Vocé lembra algum tema que marcou vocé ao ler os quadrinhos? A historia de Robin Hood e seus
companheiros e companheiras na floresta de Sherwood.

6.Voce ler historias em quadrinhos ainda hoje? Raramente leio.

7.Vocé acredita que este género pode ser usado para ensinar leitura as criangas? £ o género, ao meu ver,

mais estimulante para motivar as crianc¢as. Ler e ver as imagens se divertindo.




ANEXO -5 — Informante (MCA)

Nome: MCA

Idade: 32 anos

Data da entrevista: 15/04/2013
Local: Sumé —PB

As primeiras leituras:

1.Com quantos anos vocé teve o primeiro contato com a leitura?

Desde muito pequena mantinha contato com a leitura, pois sempre via meu pai e minhas irmds lendo livros,
revistas, jornais e gibis. Cresci vendo livros na estante de casa, grandes classicos da literatura como “O
Primo Basilio” (Eca de Queirds) e “Fogo Morto” (José Lins do Rego), entre muitos outros. Havia umas
colegoes de luxo com as capas verde-escura, vermelha ou azul, lateral dourada, que encantavam sé em ver.
Queria aprender a ler logo para adentrar nesse universo que parecia tdo prazeroso. Entdo, com cinco anos
Jja lia e escrevia muito bem, mesmo sem ter frequentado ainda a escola. E sinto que esse ambiente, simples
mas incentivador, me impulsionou a procurar desvendar os segredos maravilhosos que s6 a leitura pode
proporcionar.

2.Quais géneros vocé gostava de ler?

Na primeira infancia, os preferidos eram aas historias em quadrinhos. Mas desde cedo também comecei a
ler livros longos, romances. O primeiro tinha como titulo “Heidi”, mas ndo lembro o nome do autor. A
historia da menina Heidi, sim, essa eu nunca esqueci e acho que ndo esquecerei. Outra coisa que li muito
foram os livros didaticos de lingua portuguesa da minha irmd, que era professora da disciplina na época.
Neles, todos os tipos de géneros eram lidos, interpretados. E eu gostava muito disso! Depois comecei a ler
os “romances” das minhas irmds (tipo Julia, Sabrina...). Estes eu lia as escondidas, porque continham
temas “proibidos” para uma menina, como encontros sensuais e sexuais. O importante é que hoje eu
percebo que esses géneros — essas leituras que fiz com pouca idade e poderiam ser taxadas com certo
preconceito — criaram em mim uma base, um inicio bem concreto da minha trajetoria como leitora.
Trajetoria essa que comegou bem cedo e nunca parou.

3.Através de quem vocé foi apresentada a leitura?

(x)pai ( )mae ( )professor(a) ( )amigo(a)( ) outros(as)

Do género historia em quadrinhos:

1.Quando foi o seu primeiro contato com historias em quadrinhos?

Meu pai comprava gibis para a gente ler. Ele estudou pouco, ndo chegou a terminar o primario, mas é um
homem de muitas leituras. Eu sempre achei bonito isso nele. Engracado que ele sempre dizia (e ainda diz)
que ndo comprava gibi do Chico Bento para a gente ndo aprender a falar “errado”. Hoje eu entendo que a
fala do Chico Bento ndo é errada, mas naquele tempo eu ouvia a voz do meu pai. E aceitava. E acho legal
essa preocupacdo dele em relagdo a nossa linguagem, ao nosso modo de expressao. Fora isso, sempre havia
intimeras historias em quadrinhos ao alcance, e elas sempre eram uma aventura, uma diversdo. Desde uns
quatro anos de idade, mais ou menos, comecei a perceber esse género como uma coisa interessante e surgiu

a vontade de ler.




2.Qual era a sua preferida?

Sempre gostei mais das historinhas da Turma da Ménica. La em casa havia muito gibi da Disney: Mickey, Zé
Carioca, Pateta. Mas eu ndo gostava muito. Lia, mas ndo com a mesma vontade de quando pegava um gibi da
Turma da Monica. E gosto até hoje.

3.Quais os personagens que mais gostava?

A Magali sempre foi a minha personagem preferida. Primeiro porque as historias dela eram sempre bem
divertidas. Com a fama de comilona e o amor a seu gatinho, a Magali me encantava. Mas outra coisa também,
que me fazia preferi-la, era o fato de ela adorar melancia, e essa era a minha fiuta preferida na infancia.
Entdo, acho que acontecia também uma coisa de identificagdo.

4.0 que vocé lembra quando lia os quadrinhos?

Eu me lembro de pegar os gibis e ficar deitada no sofa, no chao, e esquecer o mundo lendo. Lembro também de
brincar de “teatro” com minha irmd mais nova: cada uma representava um personagem na hora da leitura e,
assim, liamos juntas varias historinhas. Era muito bom.

5.Vocé lembra algum tema que marcou vocé ao ler os quadrinhos?

Sim, com certeza. O tema preferido era o Natal. As historias em quadrinhos de fim de ano, como a da
estrelinha do Natal, eram muito lindas e sempre traziam uma mensagem positiva para a gerte.

6.Voc¢ 1€ historias em quadrinhos ainda hoje?

Leio e muito. Leio com a minha filha de seis anos, que, repetindo a minha historia, também comec¢ou a ler aos
cinco anos com gibis! Por isso, sempre compro gibis para ela e acabo lendo tudo. E compro muitos gibis do
Chico Bento, diferentemente do meu pai, e em nada eles afetaram o desenvolvimento da linguagem dela, como
eu sempre imaginei. Ela se expressa muito bem. Também gosto muito da Turma da Ménica Jovem. Assim, os
quadrinhos estdo presentes até hoje nas minhas praticas de leitura.

7.Vocé acredita que este género pode ser usado para ensinar leitura as criangas?

Claro que sim. Eu e minha filha somos a prova disso. E como se as imagens das histérias convidassem a
leitura. A crianca trabalha primeiramente a capacidade imaginativa, quando se cria historias para aquelas
imagens. Ouvir um adulto ler é muito bom, mas a crianca quer ler sozinha. Ela quer descobrir aquele universo
por si mesma, sem depender de ninguém. E ai comegcam a associagoes, as assimilagoes e, de forma gradual, se
consolida a alfabetizacio, o “aprender a ler”. E uma forma, inclusive, prazerosa de adentrar no mundo

letrado.




