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O USO DO ORIGAMI COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NO AUXILIO DO
ENSINO DA MATEMATICA PARA ALUNOS DISLEXICOS.

Ellen Marques de Farias'

RESUMO

E fato que o ensino e a aprendizagem da matemética sio alvos de inimeras discussdes entre
0s que atuam na area, uma vez que, ao envolver-se com a educagdo, o docente assume o
compromisso de educar para um novo mundo e para um novo tempo, além de adaptar-se a um
novo sistema, com novos conceitos, ideais e paradigmas sobre a educacdo, diferente dos que
foram construidos por ele ao longo de sua caminhada. Cada vez mais, o mundo esta repleto de
pessoas heterogéneas, com particularidades, habilidades e competéncias Unicas que, em contra
partida, tornam-se desafiadoras para os que se sujeitam a essa importante missao que €
educar. Transformar pensamentos, incentivar, despertar, envolver e cativar o aluno, muitas
vezes, pode parecer dificil, porém ¢ gratificante quando se faz uso dos artificios corretos.
Baseado nesse novo modelo educacional, o objetivo desse trabalho ndo consiste apenas em
mostrar aos docentes que a matematica pode ser trabalhada a partir de metodologias atrativas
e ludicas, mas sim, realizar um estudo, através do método comparativo, nas turmas do 6° ano
do ensino fundamental, numa escola de rede privada, na cidade de Campina Grande - PB,
compostas por alunos heterogéneos (alguns apresentam necessidades educacionais
diferenciadas; outros, nao), observando e analisando como eles se comportam no

desenvolvimento e criagdo da arte milenar chamada origami.

PALAVRAS CHAVES: Ensino e aprendizagem de Matemaética; Novo modelo educacional;

Necessidades educacionais diferenciadas; Origami.

'Aluna de Graduagdo em Matematica na Universidade Estadual da Paraiba — Campus 1. E-
mail:ellen.kyzzy@gmail.com




ABSTRACT

It is a fact that the teaching and learning of mathematics are the targets of numerous
discussions among those who work in the area, since, by becoming involved with education,
the teacher undertakes to educate for a new world and for a new time , In addition to adapting
to a new system with new concepts, ideals and paradigms on education, different from those
that were constructed by him during his walk. Increasingly, the world is filled with
heterogeneous people with unique features, skills and competencies that, on the other hand,
become challenging for those who undergo this important mission of educating. Transforming
thoughts, encouraging, awakening, engaging and captivating the student can often seem
difficult, but it is rewarding when one makes use of the right devices. Based on this new
educational model, the objective of this work is not only to show to the teachers that
mathematics can be worked out of attractive and playful methodologies, but to carry out a
study, through the comparative method, in the classes of the 6th year of teaching In a private
school in the city of Campina Grande (PB), composed of heterogeneous students (some with
different educational needs, others not), observing and analyzing how they behave in the

development and creation of the ancient art called origami.

KEYWORDS: Teaching and learning of Mathematics; New educational model,

Differentiated educational needs; Origami.
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1. INTRODUCAO

O presente artigo parte de um estudo realizado em etapas a partir do método
comparativo entre alunos que apresentam necessidades educacionais especiais € 0s que nao as
apresentam. Além de analisar e comparar o desenvolvimento do alunado em questdo, esse
trabalho também tem por objetivo mostrar aos docentes uma proposta diferenciada para se
trabalhar com seus alunos de maneira igualitéria.

Nesse estudo, ¢ apresentada como foco dessas necessidades especiais a dislexia. Ela
tem sido um tema bem evidente na educagdo atual e que vem ganhando destaque com o
passar dos anos. Sabe-se que ela ¢ um dos disturbios de aprendizagem mais conhecido na
educagdo, e embora ha tempos ja existam trabalhos voltados para esse tema o professor
apresenta dificuldades em desenvolver seu papel ao estar diante situacdes dessa natureza, essa
dificuldade justifica-se pelo fato de muitos ndo terem formacdo para enfrentar tal realidade.
Desse modo, partindo da constatagdo deque a dislexia atinge cerca de 10 a 15% da populagao
mundial, segundo pesquisa realizada pela psicopedagoga Adma Calux de Sorocaba-SP, o
nimero de alunos diagnosticados disléxicos cresce paulatinamente nas salas de aulas e a
dificuldade encontrada pelos docentes ao desenvolver atividades de cunhos pedagogicos com
os mesmos, fundamentamos o tema ora apresentado.

Enquanto docentes, deparamo-nos cada vez mais em nosso cotidiano com um alunado
distinto do que estdvamos habituados. Tem-se hoje novos pensamentos, novos
questionamentos, novas dificuldades e habilidades também. E com base nos obstaculos que
pairam perante o ensino da matematica que esse trabalho foi desenvolvido com o intuito de
servir como estimulo para os docentes, para que eles tenham um olhar diferenciado para com
seus alunos, e percebam que ¢ possivel desenvolver tematicas com todos eles, independente
das condicdes dos mesmos. Conhecé-los, ser consciente de suas habilidades e limitagoes e
saber adaptar qualquer que seja o trabalho de forma tnica e eficaz ¢ substancial e capaz de
tornar o docente diferencial na vida de seu aluno.

Ensinar matemadtica, em especial, ¢ desafiante! Vai além do desenvolvimento das
operacgdes ¢ dos célculos, ¢ mostrar ao aluno que capacidade ¢ algo que se conquista com o
querer, ¢ ensinar o querer! Transformar pensamentos, incentivar, despertar, envolver e cativar
o aluno muitas vezes pode parecer dificil, porém ¢ gratificante quando se faz uso dos artificios
corretos. Para isso, o papel do professor ¢ primordial, ele precisa ser capaz de auxiliar o

desenvolvimento do seu aluno, ele deve ser um mediador. Assim, no ambito da educagdo
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diferenciada, por sua vez, ele deve ter um novo olhar para o seu trabalho e possuir a

habilidade de aplicagdo do mesmo.

Segundo Freire (1979), a acdo docente ¢ a base de uma boa formagdo escolar e
contribui para a construcdo de uma sociedade pensante. Entretanto, para que isso seja
possivel, o ele precisa assumir seu verdadeiro compromisso e encarar o caminho do aprender
a ensinar. Evidentemente, ensinar ¢ uma responsabilidade que precisa ser trabalhada e
desenvolvida. Um educador precisa sempre, a cada dia, renovar sua forma pedagogica para,
da melhor maneira, atender a seus alunos, pois € por meio do comprometimento e da “paixao”
pela profissdo e pela educagdo que o educador pode, verdadeiramente, assumir o seu papel e
se interessar em realmente aprender a ensinar.

Saber tornar novo um ensino considerado arcaico e tradicional ¢ fundamental para a
aprendizagem. O professor da atualidade deve usar ao seu favor e da educacdo o processo
evolutivo da humanidade, ele deve usufruir da tecnologia, das atividades manuais e da
exploracdo de competéncias, pois ao utilizar desses meios, ele fard com que o seu aluno se
sinta interessado a aprender. Ele deve ser um revolucionario educacional e baseado nessa
ideia de revolucdo da educacdo e das mudangas comportamentais que esse artigo foi
desenvolvido.

Ao levar a sala de aula a historia do origami, seus beneficios, praticidade, e a relagdo
com a matematica, acabaram por atrair a admiragao entre os alunos, uma vez que, muito deles
ndo a conheciam e muito menos sabiam que existia uma correlacdo com uma disciplina tao
temerosa por eles. As ideias que a matematica ¢ uma “disciplina dificil”, “impossivel de
aprender”, que € uma “disciplina para poucos” desapareceram, no momento da percepcao do
trabalho da matematica de uma forma ludica e criativa. Muitas vezes, esses conceitos
precipitados sdo heranca de seus pais, avos e tios, € € justamente nesse momento que o papel
do professor ultrapassa as barreiras da sala de aula e da escola, e chega até aos familiares de
seus alunos. Entdo, ratifica-se aqui que educar também ¢ desmistificar pensamentos e
conceitos e implantar novos, de uma maneira interessante e atraente.

Assistir e retratar a experiéncia da diversdo, da superacdo e do aprendizado ¢
fantastico ¢ surpreendente, principalmente ao lidar com alunos portadores de necessidades
especiais, que muitas vezes sdo subestimados devido a sua limitagdo. Em contrapartida,
mostrar para o aluno que nao possui necessidades educacionais especiais que o ser humano ¢
diversificado e que cada um possui caracteristicas e habilidades proprias, vai além da

formacao educacional e passa a ser uma educagdo moral, que promove a formagao do cidadao
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e que, acima de tudo, proporciona ensinamentos para toda uma vida, e que serdo passados

hereditariamente.

A seguir, serdo abordadas em trés capitulos as temadticas: Relagdo ensino-
aprendizagem da matematica, dislexia no ambito educacional e no ensino da matematica,
origami numa perspectiva historica e beneficente. Todas importantes para o ensino da

matematica e para o desenvolvimento do aluno.
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2. RELACAO ENSINO-APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

No ramo da educacdo ¢ indiscutivel o fato de que muitas foram as alteracdes que
surgiram no processo de ensino-aprendizagem da matematica ao longo dos anos. E notério
que as metodologias, os contetidos € o proprio processo de aprendizagem de algum tempo
atras, ¢ totalmente distinto do da atualidade. Isso se deve as mudangas do método de ensino
nas escolas.

Antigamente, o método utilizado por elas (as escolas) era o chamado método
tradicional ou método conteudista, em que os alunos aprendiam de forma mecanizada, sem
exploragdo de raciocinio logico e que eram habituados a aprender os conteudos apenas para a
prova. Neste método, o professor embora que limitado aos conteudos do programa escolar
ERA o protagonista do ensino e o aluno era apenas o dep6sito de contetidos. Segundo Freire
(1979), o professor ainda ¢ um ser superior que ensina a ignorantes. Isto forma uma
consciéncia bancaria. O educando recebe passivamente os conhecimentos, tornando-se um
deposito do educador. Educa-se para arquivar o que se deposita.

Com a chegada inovadora do método construtivista, o aluno passa a ser o centro do
ensino juntamente com o seu aprendizado, mudando a postura do professor que deixa de ser
um transmissor de conteudos e passa a ser agente mediador do conhecimento. Nesse método o
aluno constroi ao longo dos seus estudos seus proprios conhecimentos e conceito, fazendo
com que os docentes lidem a partir de entdo com um alunado de postura distinta, mais
questionador e simultaneamente, mais desafiador. De acordo com Vasconcelos (2000), a sua
atuacdo profissional enquanto docente, ndo ha como ignorar o fato de que o centro de toda e
qualquer agdo didatico-pedagdgica esta sempre no aluno e, mais precisamente, na
aprendizagem que ELE venha a realizar.

Ao longo do tempo, muitas discussdes foram geradas acerca das dificuldades do
professor em ensinar ¢ do aluno em aprender matematica, apesar das varias mudangas que
ocorreram em todo esse tempo para aprimorar e facilitar o ensino da matematica nao foi
possivel chegar as causas de tamanhas dificuldades. Ao chegar ao ambiente escolar, o aluno
traz consigo uma carga de informag¢des adquiridas em experiéncias passadas mal sucedidas e
acaba por criar seus proprios conceitos em relagdo a disciplina, muitas vezes, ¢ nesse estagio
inicial em que nascem as aversdes. Ao pensarmos em ensinar matematica surgem perguntas,
tais como: Quais metodologias podem ser utilizadas em sala de aula, de tal modo que

possibilite uma compreensao do aluno que propicie a aprendizagem?
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A comunicagao desempenha um papel fundamental na aprendizagem matematica
porque permite a constru¢do de vinculos entre os conhecimentos informais e a
linguagem simbolica propria da matematica. Através da comunicagdo, percebem-se
as relagdes entre representacOes graficas, simbolicas, verbais, mentais ¢ as ideias

matematicas (MANSUTTI; PIRES, 2002, p. 108).

De acordo com Mansutti e Pires (2002) podemos entender que uma das ferramentas
importantes para ensinar matematica estd na comunicacdo, ou seja, na forma de relacionar os
conhecimentos matematicos com o conhecimento prévio dos alunos sobre determinado
contetdo matematico. Despertar no aluno o querer e a curiosidade de aprender ¢ util e
importante para a vida escolar do mesmo, uma vez que ele deixara de ver a matematica como
uma “obrigac¢ao” ou como a “pior das disciplinas” e passara a vé-la como algo presente em
seu cotidiano e que pode ser interessante dependendo do modo como ¢ transmitida/ensinada
na escola pelo professor que, nesse momento, deixa de ser apenas um transmissor de
contetidos e passa a ser mediador na constru¢io do conhecimento matematico. E necessario
que o docente primeiramente acabe com o pré-conceito que tem sido passado de geragdo a
geracdo de que a matematica ndo ¢ para todos devido ao seu grau de dificuldade e apresente
aos seus alunos uma nova perspectiva de aprendizagem matematica.

Mas, cessar com os conceitos ja existentes, ndo € o Unico problema dos docentes, fazer
com que os alunos, de maneira geral, compreendam e entendam a matéria, conseguindo
desenvolver atividades sobre a mesma chega a ser o maior dos desafios, refletindo sobre isso,

Libaneo (1994) afirma que:

O problema de ensinar matematica esta relacionado principalmente em como fazer
os alunos compreenderem ¢ aprenderem a matéria. E que o professor ‘passa’ a
matéria, os alunos escutam, respondem o ‘interrogatorio’ do professor para
reproduzir o que estd no livro didatico, praticam o que foi transmitido em exercicios
de classe ou tarefas de casa e decoram tudo para a prova. Esse tipo de ensino é o que

se costuma chamar de ensino tradicional. (LIBANEO, 1994, p. 78).

Sendo o professor o agente do conhecimento, ¢ de fundamental importancia que ele
modifique sua didatica com a qual ele ensina o conteido, como forma de tentar ajudar os
alunos a aprenderem matemdtica com o objetivo de contribuir no aprendizado e no
desenvolvimento de suas capacidades intelectuais para enfrentar diversos problemas. Nao ¢
interessante que ele passe os contetidos didaticos como se estivesse a construir com seus

proprios meios novos futuros matematicos, ou que, simplesmente, se limite apenas a que o
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aluno aprenda tal contetido por ser base de um proximo em anos seguintes. E essencial que ele
se preocupe e atente no que estd construindo junto ao seu aluno, um conhecimento
matematico que ird facilitar sua capacidade de absor¢do, raciocinio e associagao.

E importante também, ressaltar que o aluno estd em constante aprendizado, que
conhecimentos sdo adquiridos em sua vida, desde o seu nascimento e que ao chegar a escola,
traz consigo, um conhecimento prévio, de acordo com o que foi dito, Vygotsky (1989) afirma

que:

[...] o aprendizado das criancas comeca muito antes delas frequentarem a escola.
Qualquer situag@o de aprendizado com a qual a crianga se defronta na escola tem
sempre uma historia prévia. Por exemplo, as criangas comecam a estudar aritmética
na escola, mas muito antes elas tiveram alguma experiéncia com quantidades — elas
tiveram que lidar com operagdes de divisdo, adi¢do, subtracdo e determinagdo de
tamanho. Consequentemente, as criangas tém a sua propria aritmética pré-escolar,

que somente psicologos miopes podem ignorar (VYGOTSKY, 1989, p. 94-95).

E necessario levar em consideragdo alguns aspectos importantes. A escola deve ser
usada como instrumento que auxilie na criagdo e desenvolvimento de projetos de capacitacao
de professores para que os mesmos possam ensinar matematica de forma ludica e dinamica e,
principalmente, que tenha por objetivo inserir, ajudar e desenvolver as habilidades dos alunos
que apresentam dificuldades em aprender matemética. E imprescindivel também que o
professor considere o conhecimento prévio do aluno, e a partir dele expor o conteudo, pois
cada aluno possui um ritmo e uma absor¢do diferente que precisam, antes de serem

explorados, serem respeitados.

Dificuldades originadas no ensino inadequado ou insuficiente, seja porque a
organizagdo do mesmo ndo estd bem sequenciado ou ndo se proporcionam
elementos de motivacdo sdo suficientes; seja porque os contetidos ndo se ajustam as
necessidades e ao nivel de abstragdo, ou ndo se treinam as Habilidades prévias; seja
porque a metodologia ¢ muito pouco motivadora e muito pouco eficaz

(SANCHEZ,2004,p. 174).

Sabemos que ndo existe uma causa Unica que justifique as bases das dificuldades com
a linguagem matematica. Elas podem ocorrer por falta aptiddo pela disciplina ou pela
dificuldade de elaboracdo e sistematizagdo do calculo. Essas dificuldades ndo se relacionam

com a auséncia das habilidades bésicas de contagem, nem tdo pouco com a capacidade
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cognitiva do aluno, mas sim com o poder de relacionar e interligar o conhecimento
matematico com o mundo e, principalmente, com o seu mundo.

O professor como responsdvel maior pela aprendizagem deve preocupar-se em
amenizar as dificuldades enfrentadas pelos alunos, em buscar sempre aprimorar e inovar suas
metodologias, usar de didaticas chamativas com o intuito de mostrar ao seu aluno que, de
acordo com a intensidade da sua atencdo e do seu empenho, essas dificuldades podem ser
superadas e surpreendentes para ele mesmo no aspecto da satisfagdo pessoal e para o
professor com o orgulho de vé-lo evoluindo mediante seu auxilio. Essa mudanca de postura
do professor auxiliard ndo sO6 no crescimento cognitivo do aluno, mas no sistema
organizacional das ideias, descobertas e regras que compdem a matematica como um todo,
principalmente na parte aritmética da matematica, que requer atengdo, memorizagao, pratica e
a percepgao que tal passo serd efetuado da mesma maneira, independente qual o valor que

estara envolvido.

Para compreender a generalizagdo das relagdes e procedimentos aritméticos €
preciso primeiro que tais relagdes e procedimentos sejam apreendidos dentro do

contexto aritmético. (BOOTH, 1995, p.33).

E importante destacar que ao tratar-se de sala de aula nio existe um padrdo Unico de
alunado, ou seja, todos sao diferentes, cada um com caracteristicas e limitagdes proprias que
devem ser trabalhadas sabiamente pelo professor. Ele deve estar sempre disposto a atualizar-
se como profissional, buscando capacitacdo e formacdo continuada, como também, fazendo
uso de novas estratégias de ensino para atender alunos que necessitam de uma atengao

especifica.

Negar que as estratégias e conhecimentos produzidos na pratica ndo podem ser
aplicados em toda parte porque sao construidos fora do ambiente escolar, ¢ impedir
que a aprendizagem aconteca de maneira mais favoravel e contribuir para as altas
taxas de reprovacdo em matematica e de evasdo escolar. (MENDES E
GONCALVES, 2006, p.10).

,

E preciso trabalhar essas diferencas de maneira individualizada para o
desenvolvimento cognitivo do aluno, o que vai ajudd-lo ndo s6 na matematica, mas nas
demais disciplinas escolares além das questdes pessoais que ele ird enfrentar em sua vida.

Para que esse trabalho individual com cada aluno seja realizado com sucesso, o professor
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deve, antes de tudo, conhecé-lo, sabendo assim, dosar precisamente conteudo, compreensao,

incentivo € amor.
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3. DISLEXIA NO AMBITO EDUCACIONAL E NO ENSINO DA MATEMATICA

Ao tratarmos de educacdo devemos automaticamente fazer uma associacdo com as
problematicas existentes ao decorrer desse processo, sejam elas dificuldades de absorgdo e
compreensdo ou até mesmo dificuldades cognitivas. Uma das maiores dificuldades existente
no cotidiano dos docentes ¢ a dislexia. Antes de discorrer sobre a dislexia e suas
caracteristicas, faz-se necessario saber o que de fato ¢ dislexia. De acordo com a International

Dyslexia Association — IDA, temos que:

Dislexia ¢ um dos muitos disturbios de aprendizagem. Distirbio especifico da
linguagem, de origem constitucional, caracterizado pela dificuldade de decodificar

palavras simples. (IDA, 1994)

Segundo a IDA, a dislexia ¢ vista como um disturbio de aprendizagem, que se reflete
na decodificacdo de palavras, como um distirbio proprio da linguagem. Porém, ela ndo se
apresenta apenas na leitura e interpretacdo de palavras, pode vir acompanhada de outras
dificuldades como, por exemplo, na diferenciacao entre direita e esquerda, na percepcao de
distancias, espagos, tamanhos e valores, na realizacdo de operacdes matematicas (discalculia)
e na curta dura¢do da memoria, podendo ser identificada ainda na infancia nos anos iniciais da
crianca na escola. Desse modo, percebe-se que a ideia do conceito de dislexia vai além da sua

definicao inicial.

Dislexia ¢ muito mais do que uma dificuldade em leitura, embora muitas vezes,

ainda lhe seja atribuido este significado circunscrito. (Luczinksky, 2003, p.134).

Ha varios tipos de dislexia, cada uma com sua propria caracteristica. De fato, ¢
importante esclarecer que ela ndo ¢ uma doenga. Sendo assim, ndo ha cura para tal. Ela ¢ um
distirbio permanente, de modo que ¢ preciso haver um olhar diferenciado, especialmente ao
lidar com educagdo. O docente tem um papel de extrema importdncia na metodologia de
ensino para os disléxicos, uma vez que, ela pode acarretar sérios danos psicologicos e traumas
ao aluno, que podem ser levados por toda uma vida.

E na escola que a crianga desenvolve as primeiras nogdes no que diz respeito a leitura
e a escrita, assim como identificar os sons, as letras e os fonemas de cada palavra. Diante de

tantas salas heterogéneas e da problematica apresentada, como ¢ possivel que um professor
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identifique um aluno disléxico? Esse questionamento ¢ um dos mais frequentes feitos pelos
docentes que estdo preocupados com o desenvolvimento do seu alunado.

Uma crianga que possui dislexia geralmente apresenta uma baixa capacidade no nivel
da ortografia e dificuldades em ler fluentemente, demonstram lentos progressos no processo
da alfabetizagcdo quando comparado aos demais alunos (que ndo apresentam dislexia) de sua
classe, seu desenvolvimento ¢ mais lento do que os de outros alunos de mesma idade e que
possuem o mesmo nivel intelectual, tem frequentemente problemas de memoria e ainda tende
a ser mais lento e impreciso ao nomear figuras. Conforme Pennington (1997), sobre o tema,

temos ainda que:

A dislexia normalmente ndo ¢ diagnosticada até a idade escolar. Clinicamente, as
historias pré — escolares de alguns disléxicos, mas nao todos, contém informagoes
sobre retardo leve ao falar, dificuldades de articulagdes, problemas ao aprender os
nomes das letras ou nome das cores, problemas para encontrar palavras, sequéncia
errada das silabas (“aminais” por animais, “donimds” por “dominds”) e problemas
para lembrar enderecos, niumeros telefonicos e outras sequéncias verbais. Indagar
sobre cada um desses possiveis problemas ¢ uma parte importante a ser registrada na

historia clinica em caso de suspeita de dislexia. Pennington (1997, p. 65).

Apds o diagnostico do referido distarbio de aprendizagem, surge uma tarefa
extremamente importante a ser desenvolvida na escola. Trata-se de inserir esse aluno no
ambiente escolar de forma igualitaria, sempre em busca de alternativas para que ele
desenvolva sua escrita e leitura, embora haja o conhecimento de que a dislexia ¢ um disturbio
permanente, ¢ importante ter a consciéncia de que se pode trabalhar com resultados positivos
com esses alunos.

A ajuda dos pais ¢ fundamental no desenvolvimento desse processo, juntamente com
os profissionais e professores formados na area, que tém como objetivo dar suporte a
aprendizagem. Sabe-se que, para uma crianca aprender a ler de forma eficaz, € preciso que ela
tenha o conhecimento de todo o alfabeto, e s0 depois de conhecida todo ele ¢ que ha a
associagdo com que ela ouve ao ser pronunciada a palavra, por esse motivo, faz-se necessario
a presenga de outros profissionais, como exemplo o fonoaudidlogo, ele auxiliard na
minimizagao dos atrasos e das dificuldades que poderao afetar a leitura e a escrita.

Um fator essencial que ndo se deve esquecer ¢ a questdo familiar. Os pais, muitas
vezes, por falta de conhecimento, preferem “fechar os olhos” para o problema e maquia-lo

durante a vida escolar do aluno. O que eles ndo sabem ¢ que, quando o aluno ¢ diagnosticado
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disléxico, ele tem o direito de ser avaliado de uma maneira diferenciada e adaptada as suas
limitagdes, explorando de maneira singular suas habilidades e competéncias.

Muitas vezes, o fato de mostrar ao aluno que ele ¢ capaz de acompanhar o
desenvolvimento cognitivo da mesma maneira que o restante da turma faz com que ele
mesmo acredite na sua potencialidade, assumindo uma nova postura em sala de aula e na sua
vida, como também o fato de levar ao conhecimento dele de que existem grandes génios,
escritores e artistas, conhecidos em todo o mundo e que também sdo portadores de dislexia,
pode fazer com que ele desmitifique a ideia de limitacdo que o mesmo pde sobre si, servindo
de estimulo para o seu crescimento pessoal e educacional.

Petrossi (2004, p.11), cita como exemplo os seguintes nomes que possuiam dislexia:
Albert Einstein foi o maior fisico do século 20, pai da teoria da relatividade, comegou a falar
tarde, tinha raciocinio lento e baixo rendimento escolar e s6 foi alfabetizado aos 9 anos;
Leonardo da Vinci foi um dos pintores mais famosos do mundo, autor de Mona Lisa,
manuscritos acusam o disturbio da sindrome, sendo que ele escrevia de tras para frente — trago
caracteristico de disléxicos canhotos; Thomas Edison foi cientista do século 19, inventor a
lampada incandescente, era tido como mentalmente atrasado pelos seus professores, devido ao
distirbio, sua mae passou a educa-lo sozinha e Agatha Christie ¢ a mais famosa escritora
policial de todos os tempos, autora de mais de 80 livros. Agatha ndo escrevia seus livros

diretamente. Ela ditava as historias para uma secretaria ou usava um gravador.

Figura 1: Albert Eisntein, Leonardo da Vinci, Thomas Edison e Agatha Christie, respectivamente.

Todo aluno disléxico precisa de paciéncia, afeto, atendimento especializado,
motivacdo, estabilidade emocional e ensino apropriado e para isso ¢ necessdaria uma estreita
cooperagdo e relacdo mutua entre especialistas, professores e principalmente os pais para que,
em conjunto, possam realizar progressos na vida educacional do aluno disléxico, pois €
preciso trabalhar de maneira diferenciada e com as ferramentas corretas para o aluno ter éxito

no seu desenvolvimento educacional.
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As criangas disléxicas chegam a ter saltos desenvolvimentais que trazem uma
melhora acentuada. O cérebro continua formando novas conexdes até o inicio da
idade adulta, e existem casos em que os “circuitos” necessdrios para a leitura
finalmente se completaram na adolescéncia ou mesmo depois. O lema para o ensino
de habilidades de leitura, portanto, é “jamais desista”. E necessario deixar as portas
da educagdo abertas por tanto tempo quanto possivel, para que aqueles que
amadurecem tarde tenham a oportunidade de alcancgar seu pleno potencial. (SMITH,
2001, p.55).

Em contrapartida, tem-se que levar em consideracdo que de nada vale a familia aceitar
o diagnoéstico do filho se o docente ndo possuir interesse, nem formagdo adequada para
enfrentar a situacdo. Infelizmente, a realidade dos cursos superiores ¢ a de que ndo ha na
grade curricular disciplinas obrigatorias que abordem temas no ambito da educagao inclusiva,
pois tais disciplinas sdo optativas dando ao docente em formacao, a ideia de que, durante a
sua jornada de ensino, ele também poderd optar por ter alunos portadores ou ndo de
necessidades educacionais especiais.

Cada vez mais, € preciso aceitar que a ideia de que uma escola formada por alunos
perfeitos, que dificuldades tidas como preguica e falta de interesse ndo tém mais espago no
ambiente escolar, pois existem comprovadamente sindromes e distirbios que precisam ser
tratados e respeitados pelos demais discentes e, acima de tudo, pelos docentes que estdo em
constante contato com tal problematica e leis que asseguram em determinados casos, tais

alunos.
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4. ORIGAMI NUMA PERSPECTIVA HISTORICA E BENEFICENTE

E importante antes de conhecer o contexto histérico do origami, saber que o mesmo
gera inumeros beneficios para os alunos que possuem necessidades educacionais especiais,
dando énfase a dislexia, necessidade educacional abordada no tema. O aluno diagnosticado
disléxico possui dificuldades de memorizacdo e concentragdo, o origami por sua vez, vem
trabalhar no desenvolvimento e aprimoramento dessas habilidades de maneira sutil, divertida
e de eficécia sem igual.

Técnica milenar de origem japonesa, seu surgimento segundo relatos de historiadores,
foi por volta dos séculos V e VI d.C, logo ap6s a invengdo do papel e embora tenha se tornado
simbolo da cultura japonesa, ¢ possivel que tal técnica tenha surgido na China, pelo fato do
pais ser considerado “o ber¢o do papel”. Assim, temos como defini¢do de origami “a arte de

dobrar papel”.

A historia dessa arte pode ser subdividida em trés grandes periodos, o primeiro ¢
chamado de “Periodo Heian”, compreendido entre os anos de 748 a 1185. Nessa época, o
origami era visto como divertimento para as pessoas da alta classe, pois eram as Unicas que
tinham condigdes de adquirem o material (papel) para fazé-los. Os guerreiros samurais
utilizavam-se dele nas trocas de presentes. Comumente, esses presentes eram enfeitados com
pedacos de papéis dobrados em forma de leque ou em forma de raios.

Além da alta classe e dos guerreiros samurais, ainda no periodo Heian os mestres de
cerimdnias do ritual do cha, recebiam certificados no formato de origamis. E também desse
periodo, o ritual de dobrar duas borboletas nas celebragdes dos casamentos simbolizando a
unido do casal, como também, o né pentagonal era utilizado para estudos da geometria pelos
europeus € na escrita de suas oragdes pessoas pelos japoneses.

O segundo periodo, ¢ conhecido como “Periodo Muromachi” (1338-1573). Nele, o
papel comega a ficar acessivel, a partir dai, o origami ¢ utilizado para a diferenciacdo de
classes de acordo com os acessorios que eram utilizados.

Por fim, o terceiro periodo foi intitulado de “Periodo Tokugawa” (1603—1867). Ele
também ¢ conhecido como o periodo em que o papel foi democratizado. Houve, ao mesmo
tempo, o langamento dos primeiros livros contendo instrugdes para a confecgdo de origamis

passando até mesmo a tornar-se atividade recreativa no ambito educacional.
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Sabe-se que as diferentes figuras que sdo representadas em cada origami, escondem
por tras de tantas e repetitivas dobraduras um misto de significados e crencas. Assim, um dos
maiores exemplos desse pensamento é o Tsuru.

O Tsuru é uma ave japonesa, provavelmente originada nas Ilhas Hokkaido. E comum
encontra-lo estampado nos quimonos das noivas em seus casamentos, pois ele, além de
simbolizarem satde, boa sorte, fertilidade e felicidade, de acordo com a crenca Japonesa,
aquele que fizer mil Tsurus, tera um desejo do seu coracdo atendido. Ademais de considerado
o simbolo do Origami, o Tsuru ¢ também considerado o mais perfeito de todos.

De inicio, o Tsuru era utilizado como decoragdo, principalmente nos quartos dos
bebés. SO depois ele foi agregado as oracdes, tornando-o ofertas nos templos, sempre repleto
de pedidos de protegdo. Atualmente, sua funcdo ¢ decorativa, muito usado em casamentos,
festas de ano novo, batizados, dentre outras.

Até meados do século XIX, o origami era uma arte praticada apenas pelos adultos,
pois o preco do papel na época era absurdamente caro. Com o passar dos anos, o origami
passou a ser ensinado nas escolas, fazendo assim, parte da educagao japonesa.

Por muito tempo, ndo havia instru¢cdes para a construgdo dele. O seu ensino era
passado de geracdo em geragdo através da tradi¢do oral, tornando-se assim, uma heranca
cultural japonesa. Apenas no ano de 1787 foi emitido o “Hiden Senbazuru Orikata”, um livro
que continha os primeiros “passo a passo” para a sua construcdo. O modelo que era ensinado
em tal livro era o de um passaro sagrado pertencente ao Japao.

A partir da criacdo do primeiro livro em 1787, o origami tornou-se cada vez mais
popular e foi conquistando cada vez mais admiradores e praticantes dessa arte milenar. Isso
foi possivel também porque o preco do papel foi reduzido, facilitando o acesso a0 mesmo.

No ano de 1845, foi publicado um novo livro de nome “Kan no mado” contendo
instrugdes de 150 novos modelos. Dentre eles, o mais famoso foi o do sapo. A partir dai, o
origami passou a ser considerado como atividade de recreacdo no Japao, deixando de ser uma
arte apenas no seu pais de origem e passando a ter novos paises aderentes como a Espanha, a
Africa, América do Sul, Estados Unidos e Europa. Em cada uma dessas nagdes, ele sofreu
adaptagdes a sua cultura e as suas crencas na arte de dobrar papel.

Atualmente, vivemos num mundo altamente envolvido com a tecnologia em que tudo
gira em torno dela. Assim, devido a facilidade de acesso as informagdes de encontros voltados
para a tematica de origamis, o desenvolvimento de sites e aplicativos t€ém permitido, de forma

interativa, a constru¢do dos mesmos com modelos e formas variadas, o que acabou por
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contribuir para uma grande disseminacdo dessa arte milenar, aumentando assim o niimero de
admiradores e praticantes dessa arte.

Em decorréncia da disseminagdo da arte, ela também passou a ser vista como recurso
pedagodgico, auxiliando no ensino e na aprendizagem da Matemadtica, proporcionando

importantes e novas descobertas. Segundo Gaudéncio (2003) e Narvaz (2005), temos:

O Origami pode representar para o processo de ensino-aprendizagem de Matematica
um importante recurso metodoldgico, através do qual os alunos ampliardo os seus
conhecimentos geométricos formais, adquiridos inicialmente de maneira informal
por meio da observagdo do mundo, de objetos e formas que o cercam. Com uma
atividade manual que integra, dentre outros campos do conhecimento, Geometria e

Arte. (GAUDENCIO, 2003, p.18, apud NARVAZ, et. al, 2005).

O origami ndo se limita apenas a dobraduras. Sua pratica relaciona-se também com o
cognitivo, constatou-se que, além do aumento da autoestima, da atencgdo, da concentragdo, da
percepcao visual, da percepcdo espacial, ha também o desenvolvimento da coordenagdo
motora fina, do raciocinio l6gico, da memoria, da paciéncia, da tranquilidade, e ainda alivia o
stress e as tensoes do dia a dia, todos esses beneficios sdo adquiridos independentes da idade e

do tempo que se pratica tal arte.

Para que os beneficios citados sejam adquiridos € preciso vivenciar e praticar a arte, €

necessario praticar para entendé-la, em conformidade com Tomoko Fuse, tem-se:

Todo origami comega quando pomos as maos em movimento. H4 uma grande
diferencga entre conhecer alguma coisa através da mente e conhecer a mesma coisa

através do tato. (Tomoko Fuse)

A pratica dessa arte tem sido grande influenciadora no desenvolvimento das
habilidades e competéncias que sdo de importancia impar na vida daquele que faz uso da
mesma. Podemos citar como exemplo dessa influéncia a evolucdo das habilidades
comportamentais, uma vez que ¢ necessario que o aluno preste atencdo e siga todas as
orientagdes, os movimentos repetitivos das inumeras dobraduras permitem a construgdo de
um pensamento altamente intuitivo e o autocontrole, pois cada origami depende
exclusivamente do executor.

Além de todos os beneficios citados anteriormente, acrescentamos ainda a

socializacdo, o trabalho em equipe e o companheirismo como apices das habilidades
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desenvolvidas. Aprender com o proximo e ajuda-lo sempre que necessario ultrapassa todos os
conceitos da formagdo educacional e pedagogica, atingindo o que ¢ considerado de mais

importante e crucial no crescimento cognitivo de um aluno, a sua formacao pessoal.
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5. METODOLOGIA

Cada estudo ou pesquisa sobre determinado tema, possui suas particularidades, uma
das mais importantes ¢ a escolha do método com o qual se fara a analise do estudo. Levando
em consideracdo que existem varios métodos como, por exemplo, o historico, 0 monografico,
0 estatistico, o tipoldgico, o funcionalista, o estruturalista e os métodos e quadro de referéncia.
O método escolhido para andlise do presente estudo foi comparativo. Logo, de acordo com

Lakatos (1981), temos que:

"Empregado por- Tylor. Considerando que o estudo das semelhangas e diferengas
entre diversos tipos de grupos, sociedades ou povos contribui para uma melhor
compreensao do comportamento humano, este método realiza Comparagdes, com a
finalidade de verificar sirnilitudes e explicar divergéncias. O método comparativo ¢é
usado tanto para comparagdes de grupos no presente, no passado, ou entre 0s
existentes ¢ os do passado, quanto entre sociedades de iguais ou de diferentes
estagios de desenvolvimento. Exemplos: modo de vida rural e urbano no Estado de
Sdo Paulo; caracteristicas sociais da colonizacdo portuguesa e espanhola na América
Latina; classes sociais no Brasil, na época colonial e atualrnente; organizacdo de
empresas norte-americanas € japonesas; a educacdo entre os povos agrafos e os

tecnologicamente desenvolvidos" (Lakatos, 1981:32).

Com base no objetivo principal desse trabalho, que se dispde a realizar um estudo
comparativo do desempenho de alunos do 6° ano com e sem dislexia através da realizacdo de
atividades com origamis e a apresenta¢do aos docentes de uma nova proposta de trabalho,
essa pesquisa foi realizada na semana que compreende dos dias 20 de Margo de 2017 a 24 de
Margo de 2017, aplicada em trés salas heterogéneas do 6° ano do ensino fundamental, de uma
rede privada, totalizando 72 alunos matriculados, em uma faixa etdria de 11 e 12 anos, dos
quais a maioria deles eram tidos como alunos que nao possuiam necessidades educacionais
especiais e alguns apresentavam caracteristicas de dislexia de diferentes niveis, totalizando 15
alunos.

Assim, a pesquisa foi desenvolvida em etapas, cada uma delas com seus objetivos
especificos, tendo como centralidade o envolvimento de todo o alunado de forma igualitaria,
fazendo-o superar os desafios e vencer barreiras, observando seu comportamento como um
todo para, s6 assim, fazer conclusdes a respeito do desenvolvimento dele, promovendo assim

um trabalho através do raciocinio logico e do cognitivo.
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Na primeira etapa, foram abordadas em sala de aula, por meio de slides e videos
informagdes sobre a arte milenar num contexto historico e geral, focando desde sua origem,
apos a invengdo do papel, até os dias atuais, dando énfase as curiosidades que cercam as
dobraduras, a biografia e o legado de Akira, o pai do origami moderno. Junto a esse contexto
historico, também foram apresentadas imagens sobre os origamis mais famosos, e a lenda dos
mil Tsurus, explicando o motivo e a importancia do origami que eles iriam aprender para
depois dar-se inicio aos trabalhos manuais.

Na segunda, a sala foi subdividida em grupos, e cada grupo escolheu o seu lider. Cada
lider tinha como fungdo aprender cada passo do origami ensinado (o Tsuru)e repassar para os
seus colegas, de forma paciente e atenciosa trabalhando assim, a socializacdo e partilha de
conhecimento. Essa divisdo da turma em subgrupos permite ao docente atengdo ao alunado
por completo, propiciando uma melhor avaliagdo do desenvolvimento dos alunos que ¢ o
principal motivo do trabalho.

Ap0s a escolha dos lideres, foi iniciado o trabalho manual com toda a turma. Foram
distribuidas folhas de papel A4 para todos, também foram passados os ritos iniciais basicos
para se comegar qualquer origami para cada lider e o mesmo foi repassando para os demais do
seu grupo, dando continuidade ao processo dessa maneira, até que o mesmo chegasse ao fim

da construcao.
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6. ANALISE DE DADOS

A partir das observacdes acerca do que o trabalho optou por estudar, focando como
tema o uso do origami como instrumento de ensino para alunos com e sem dislexia,
concluimos que, de fato, o origami aliado ao ensino da matematica ¢ beneficente tanto para
alunos que possuem dislexia quanto aos que ndo possuem. A apresentacdo do contexto
historico, antecedendo os trabalhos manuais, provocou nos alunos uma curiosidade ¢ um

entusiasmo pela arte das dobraduras, fazendo com o que, o interesse pela mesma fosse maior.

Ao ser apresentado o contexto historico para os alunos, eles ficaram extremamente
curiosos e entusiasmados para a constru¢ao de origamis.

(Diario de campo, 21/03/2017)

Apresentar para o alunado de uma maneira espontdnea a origem do contetdo,
independente de qual seja, ¢ essencial para despertar neles a curiosidade e a criatividade no
processo de construgdo do conhecimento. E claro que, ndo se deve ignorar todas as técnicas e
regras existentes de cada contetido, uma vez que o contexto historico € importante, mas nao ¢é

o suficiente. Fonseca (1995),vem nos afirmar que:

As linhas de frente da Educagdo Matematica tém hoje um cuidado crescente com o
aspecto sociocultural da abordagem Matemadtica. Defendem a necessidade de
contextualizar o conhecimento matematico a ser transmitido, buscar suas origens,
acompanhar sua evolucdo, explicitar sua finalidade ou seu papel na interpretagdo e
na transformacio da realidade do aluno. E claro que ndo se quer negar a importancia
da compreensdo, nem tampouco desprezar a aquisi¢do de técnicas, mas busca-se
ampliar a repercussdo que o aprendizado daquele conhecimento possa ter na vida

social, nas opgdes, na produgdo e nos projetos de quem aprende. (FONSECA, 1995).

Explorar a vida, obra e técnicas desenvolvidas por Akira Yoshizawa, que ¢
considerado o pai do origami moderno, ndo agregou apenas conhecimento intelectual dos
alunos, mas sim valores. A auséncia desses valores muitas vezes torna nossos alunos egoistas
e desinteressados com o proximo. Compartilham também dessa ideia, os Parametros

Curriculares Nacionais (1997):

“Conhecendo a arte de outras culturas, o aluno podera compreender a relatividade

dos valores que estdo enraizados nos seus modos de pensar e agir, que pode criar um
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campo de sentido para a valorizagdo do que lhe € proprio e favorecer abertura a

riqueza e a diversidade da imaginag¢do humana. ” (PCN, 1997, p.19).

Expandir o conhecimento do aluno ¢ essencial para sua formagdo escolar, pois ¢
importante que o mesmo tenha consciéncia que existem outras culturas, costumes e
conhecimentos além do que ele ja conhece, a partir dai amplia-se o seu universo e o seu
conhecimento de mundo, exigindo dele uma formacdo intelectual, moral e critica. Sua
formagao intelectual, por ndo se limitar ao conhecimento prévio, formagdo moral por firmar a
sua identidade e a sua cultura, critica por saber debater e expor opinides sobre determinados

temas que nao dizem respeito ao seu cotidiano e a sua cultura.

No inicio da constru¢do do origami, para ser mais exata no segundo passo, nota-se
uma dificuldade extrema de boa parte dos alunos, independente de possuirem ou nao

dislexia, em cortar o papel sem o uso da tesoura.(Didrio de campo, 21/03/2017)

O alunado da atualidade apresenta-se muito deficiente no que se refere & coordenacdo
motora, pelo o fato de possuirem atitudes altamente precoces e imediatas fazendo com que
haja empecilhos no desenvolvimento de sua coordenagdo motora, tornando-o completamente
dependente, seja do utensilio que realiza o ato que ele precisa ou até mesmo de alguém que
realize a agdo para ele. Essas nocdes de coordenacdo devem ser ensinadas ainda na educagdo
infantil para que, com o passar dos anos, as técnicas sejam evoluidas e aprimoradas, evitando

assim que sejam ensinadas tardiamente.

[...] ao invés do professor simplesmente disponibilizar materiais, as criancas devem
ser desafiadas a explorar os materiais em todas as suas possibilidades [...]
(CUNHA, 1999, p.57)

E preciso que o professor seja sempre mediador do conhecimento e do
desenvolvimento do seu aluno, independente do segmento em que ele atue, ¢ fundamental que
ele saiba instigar seus alunos ao aprendizado de uma maneira interessante ¢ consistente, para

que ndo existam neles regressoes, mas sim, apenas progressoes.

Ao decorrer da constru¢do do origami, alunos que apresentam caracteristicas de
dislexia apresentaram dificuldades em representar de maneira idéntica o passo
apresentando, sempre fazendo as dobraduras no lado oposto que deveria ser ou

dobrando de maneira contraria ao passo apresentado. (Didrio de campo, 21/03/2017)
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Os alunos que apresentam dislexia apresentam caracteristicas semelhantes, embora
que nem sempre todos os disléxicos possuam o mesmo tipo de dislexia, a dificuldade na
grafia e na leitura, da diferenciacdo entre direita e esquerda sdo muitas vezes caracteristicas
padrdes para os que sdo portadores do distirbio citado.

Segundo Associagdo Brasileira de Dislexia (ABD), no ano de 2009, temos como um
dos sintomas de dislexia, o fato de “confundir direita- esquerda, em cima- embaixo, na frente-
atras”, esse fato, torna mais dificil o aprendizado da constru¢do do origami. Ainda sobre os

disléxicos, observou-se que:

Boa parte dos alunos que apresentam caracteristicas de dislexia, ao ndo conseguir
executar o passo exposto pelo lider, acabam criando um novo passo, uma nova
dobradura, ndo existente no processo de constru¢do do Tsuru e a cada passo
apresentado, eles associam a algo que eles ja viram, como por exemplo, um

quadrado, um baldo, as pernas, etc. (Diario de campo, 22/03/2017)

Temos também segundo a ABD, que alunos diagnosticados disléxicos possuem “grande
imaginacgdo e criatividade”, justificando o fato das constantes associagdes durante a execugao

e transformacdo do origami.

Os alunos de uma maneira geral, encontram-se impacientes por ndo conseguir
executar com “perfeicdo” determinado passo, muitos chegando até desistir. (Dirio

de campo,22/03/2017)

Lidamos constantemente com um alunado refém da tecnologia, o que o torna cada vez
mais impulsivo e impaciente, e acostumado a ter resultados imediatos, seja isso na simples
constru¢do do origami, como ¢ o caso, ou at¢ mesmo na construcdo do pensamento
matematico cognitivo. O aluno de hoje, ¢ acomodado, estd habituado a conseguir informacdes
em fragdo de segundos na internet sobre todo e qualquer tema, e isso faz surgir uma
problematica nova para os professores, o fato de ndo esperar, ndo ouvir, ndo se concentrar e
ndo prestar atenc¢ao, trazendo danos para a constru¢do de seu conhecimento.

A ABD nos traz como caracteristica da dislexia, a impulsividade, a falta de atencao e de
concentracdo, porém essas caracteristicas, ndo sdo apenas voltadas para os alunos portadores
de dislexia, ela ¢ uma caracteristica comum a todos os alunos, isso independe de qual série,

eles estejam cursando e de qual idade eles possuem.
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Os alunos portadores de dislexia possuem dificuldades em repetigdo de movimentos,
dobraduras, como se eles aprendessem e compreendessem agora e instantes depois,
eles esquecem, para construir o Tsuru, muitos dos passos sdo repetitivos e os alunos
portadores de dislexia apresentam mais dificuldades que os que ndo sdo portadores.
(Diario de campo, 22/03/2017).

Muitas sdo as dificuldades observadas ao longo do estudo em relagdo aos alunos
disléxicos e muitas sdo também as caracteristicas apresentadas por eles. O docente,
juntamente com a familia, precisa estar atento no que diz respeito a essas caracteristicas, pois
a dislexia diagnosticada precocemente e trabalhada de maneira correta, pode apresentar muita

evolugdo positiva fazendo com que o aluno se sinta sempre incluso no meio em que vive.

Havera sempre:

- Dificuldades com a linguagem e escrita; dificuldades em escrever; dificuldades
com a ortografia; lentiddo na aprendizagem da leitura.

Havera muitas vezes:

- Disgrafia (letra feia); discalculia, dificuldade com a matematica, sobretudo na
assimila¢dao de simbolos ¢ de decorar a tabuada; dificuldades com a memoria de
curto prazo e com a organizacdo; dificuldades em seguir indicagdes de caminhos e
em executar sequéncias de tarefas complexas; dificuldades para compreender textos
escritos; dificuldades em aprender uma segunda lingua.

Haverd as vezes:

- Dificuldades com a linguagem falada; dificuldade com a percepgdo espacial;

confusdo entre direita e esquerda. (http://www.dislexia.org.br/).

Saber o que ¢ constante e caracteristico na vida pessoal, na vida escolar e nas agdes de
um aluno portador de dislexia, ¢ necessario para que se possa identificar e descobrir um
diagnostico futuro desse disturbio, ¢ claro que, para esse diagnostico ser gerado, € necessario

que o aluno passe por uma série de profissionais, para s6 assim ser diagnosticado.

Embora os alunos de maneira geral, tenham comecado o origami de maneira agitada,
em determinado momento todos se acalmaram e conseguiram aos poucos com
mediagdo da professora e de seus proprios colegas desenvolver o origami até o seu
fim. (Diario de campo, 22/03/17).

A paciéncia, o poder de concentracdo e o controle da ansiedade sdo alguns dos

beneficios adquiridos com a pratica e o desenvolvimento do origami, embora que o
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surgimento desses beneficios ndo seja instantdneo, seus tracos podem ser notados

visivelmente ao decorrer do processo de construgdo.

E necessario, a partir desse desenvolvimento mental, enfatizar no desenvolvimento
da crianga a observagdo, a persisténcia, a meticulosidade, a concentragdo e atencao,
a autoconfianga, o esforg¢o pessoal, tornando-as capazes de aprender e compreender
esta arte fascinante. (FOELKER, 2003)

A partir do incentivo ao aluno para que ele tente de maneira persistente a
concretizacdo da construgdo do origami, aos poucos se desenvolve nele uma grande
autoconfianga que muitas vezes ¢ despedagada pela ndo conclusdo ou a ndo obtengao de éxito

em algo que deveria ter conseguido.

Os alunos portadores de dislexia tendem a serem mais emotivos, e muitos por
sentirem dificuldade no processo de constru¢do do origami, ficaram enfurecidos e
chegaram até mesmo a chorarem por ndo conseguirem concluir. (Diario de campo,

27/03/2017)

Alunos portadores de dislexia assumem mais uma postura emotiva do que os demais,
isso esta diretamente ligado a sua auto estima e sua confianca. Eles se sentem limitados pelo
distirbio e acaba deixando de acreditar em si mesmos e por ndo acreditarem, criam em meio
aos seus pensamentos uma revolta, como valvula de escape para tal situagdo.

Segundo a ABD, temos que os disléxicos sdo muito sensiveis € emocionais, buscam
sempre a perfeicao que lhe ¢ dificil atingir, isso justifica o fato dos nervos a flor da pele e da

frustragdo acompanhada sempre da revolta constantes em sua vida pessoal e escolar.

Os origamis dos alunos portadores de dislexia, eram sempre os mais desorganizados
e amassados, apresentando muitas dobraduras e com maior disparidade de tamanho,
dificultando ainda mais a execugdo perfeita do passo que estd sendo ensinado.
(Diario de campo, 27/03/2017)

O fato de haver tamanhas dificuldades na constru¢cdo do origami dos disléxicos se
justifica pelo simples fato de ser mais uma das caracteristicas dos mesmos, porém nao
significa dizer que desorganizacao ¢ sindnimo de dislexia, alguns alunos simplesmente nao
trazem em sua bagagem educacional a nogdo basica de organizagdo necessdria para um bom

desempenho escolar.
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[...] 38 -¢ extremamente desordenado, seus cadernos e livros sdo borrados ¢

amassados; [...] (Associag@o Brasileira de dislexia).

Desenvolver no aluno essa no¢ao de organizagdo bdsica, ¢ de extrema importancia,
uma vez que ¢ um aprendizado que serd Util ndo s6 para sua vida escolar, mas também, na sua
vida pessoal. Ensinar-lhe o zelo, fard dele um adulto competente e bem sucedido, porém ¢
preciso lembra-lo de que um distarbio de aprendizado ndo ¢ impedimento para uma vida de
vitorias e sucessos.

Nas observagdes feitas, entendemos que embora a dislexia seja uma problematica
recorrente no cotidiano escolar, ha alternativas e estratégias que podem ser usadas pelo
docente para que existam os amadurecimentos pessoal e intelectual no aluno portador de
dislexia mas, para isso, € necessario que o docente saiba o que realmente ela é e conheca suas
caracteristicas.

Para que isso ocorra, ¢ preciso uma série de capacitagdes em educagdo inclusiva
voltada para os professores, que tenham como objetivo mostrar-lhes pedagogicamente que ha
sim possibilidades de trabalho satisfatorio com os mesmos. E necesséario também, que eles
tenham consciéncia que nao ha s6 a problematica da dislexia em sala de aula, ha outras
sindromes e retardos diante dos quais faz-se necessario um olhar diferenciado para que se
tenha o crescimento intelectual dos alunos dentro de suas competéncias, habilidades e
limitagdes. E imprescindivel que o docente seja conhecedor das caracteristicas de cada
problematica para que ndo seja surpreendente o ato de estar diante delas.

Perceber que o aluno, independente de possuir ou ndo dislexia, adquiriu para seu
comportamento escolar beneficios proporcionados pelo origami, mostra-nos o qudo ¢
importante o uso dessa arte milenar como instrumento de ensino, em especial, da matematica.
A postura dos alunos apos o trabalho do origami mudou, em especial a dos alunos disléxicos,
aqueles que antes eram inseguros e totalmente descrentes de sua potencialidade, hoje sdo
confiantes e cheios de for¢a de vontade para superar os obstaculos que a vida lhe mostrara.

Portanto, concluimos que tal andlise foi satisfatoria, por de fato comprovar tomando
como base trés salas de aulas do 6° ano do ensino fundamental, sendo mais exata, a partir da
observacao de 72 alunos heterogéneos, suas caracteristicas ¢ desempenho das atividades com
origamis eram similares, ou seja, alunos portadores de dislexia nas trés salas apresentaram
caracteristicas de disléxicos como foi citado, e alunos ndo portadores de necessidades
educacionais especiais, também tiveram o desenvolvimento desejado e esperado no que se

refere ao objetivo do estudo realizado.
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7. CONCLUSOES

O proposito deste artigo, além do estudo comparativo entre alunos disléxicos e alunos
nao disléxicos, foi expor ao docente licenciado em matematica, a possibilidade de trabalhar de
maneira eficaz e dindmica, com alunos portadores de necessidades educacionais especiais,
independente qual seja a sua limitacdo. Neste artigo foi abordada, em um aspecto historico e
beneficente, a historia do origami, uma tematica muito atrativa que nao pertence a cultura do
alunado atual, mas que ao ser trabalhado de maneira adequada, pode ser usada como
instrumento de auxilio ao ensino da matematica. Houve também uma abordagem teorica sobre
a dislexia, expondo desde seu conceito até os seus diferentes tipos.

A individualidade acoplada as limitagdes e caracteristicas de cada aluno ¢ capaz de
intrigar e surpreender, uma vez que cada ser humano carrega consigo uma carga genética que
os faz tnico e diferencial em meio a massa, por esse motivo, ¢ necessario que o docente esteja
sempre munido da disposicdo e da flexibilidade para que seu trabalho obtenha o
desenvolvimento desejado.

“Ninguém ¢ igual a ninguém. Todo o ser humano ¢ um estranho impar.”
(Carlos Drummond de Andrade, in 'A Paixao Medida').

A expectativa desse trabalho, em suma, ¢ que os docentes busquem a superacdo; a
superagdo de seu aluno e, sobretudo a sua. A rotina do docente € repleta de acontecimentos
atipicos e eles sdo rotineiramente desafiados e testados pelo seu alunado, devido a isso o
surgiu o interesse de debater e desenvolver tais temas, como testemunho vivo da agao.

Para que existisse o desenvolvimento eficiente desse trabalho, foram necessarios
materiais audio visuais (slides e videos), em que neles estava contida, toda a abordagem
sociocultural e historica e papéis coloridos para a construgdo e desenvolvimento da parte
pratica, ou seja, a construcdo dos origamis. Visto que, o trabalho foi desenvolvido em turmas
do 6° ano do ensino fundamental, foi essencial a utilizacdo de recursos atrativos capazes de
focar toda a atengdo, concentragdo, dedicagao e inspiragao do alunado.

E notorio, que estudo ndo possui uma abordagem completa com as probleméticas
dessa natureza que surgem no cotidiano do docente, porém, ¢ uma abordagem de extrema
importancia para aqueles sdo adeptos a arte de ensinar. Tem-se outros desafios como déficit
de atengdo, hiperatividade, problemas locomotores, as sindromes, dentre outros. Cada um

desses desafios citados apresenta caracteristicas e tempo de desenvolvimentos distintos, ¢
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necessario que o docente se encontre preparado para lidar com tais situagdes, tornando-se

assim por mérito de seus métodos, facilitador e mestre.

Contudo, ao abordar esse tema, propomos uma reformulacdo na grade de disciplina no
curso de licenciatura em matematica, tornando obrigatorias as disciplinas que possui essa
mesma linhagem (educacdo inclusiva/educagdo especial), e também a promog¢ao de cursos de
aperfeicoamento e formacdo para os professores de disciplinas isoladas, com o principal
objetivo de facilitar o desenvolvimento cognitivo dos alunos portadores de necessidades

educacionais especiais ofertando suporte aos mesmos.
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9. APENDICE A

DIARIO DE CAMPO

Terca- feira —21/03/2017:

Os alunos encontram-se curiosos e entusiasmados apds conhecer a parte
historica do origami;

Os alunos estdo ansiosos para a constru¢do do origami;

Os alunos sentiram dificuldade no 2° passo na construg¢ao do origami.

Os alunos Nao conseguem cortar o papel sem o uso da tesoura (Situagdo
comum a todos os alunos);

Os alunos disléxicos sentira dificuldade de representar o passo a passo
ensinado de maneira idéntica;

Os alunos disléxicos fazem sempre as dobraduras para o lado errado, sempre

para o lado contrario.

Quarta-feira — 22/03/2017:

Os alunos disléxicos ao ndo conseguir representar O passo a passo
corretamente, sempre inventavam novos passos durante a continuagdo do
origami;

Os alunos disléxicos sempre associam cada passo com algo de seu cotidiano;
Os alunos de uma maneira geral, encontram-se impacientes por ndo conseguir
chegar a perfeicao;

Os alunos disléxicos tém dificuldades nas repeti¢des de movimentos;

Os alunos com dislexia apresentam curta memoria;

Ao decorrer do processo os alunos se acalmaram;

Foi necessario haver mediagdo da professora para a conclusdo do origami.

Segunda feira —27/03/2017:

Os alunos disléxicos sdo emotivos ¢ sensiveis;

Os origamis dos alunos com dislexia era mais amassados e desorganizados.



