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RESUMO

A partir da concepgédo de que escola deve ser um espago que tenha como finalidade
o desenvolvimento intelectual do seu corpo discente e a preocupagdo com a
constru¢do da cidadania de cada um deles, o presente artigo apresentara em seu
conteudo um tema ja muito discutido no ambito escolar; entretanto, ndo menos
relevante por se tratar da violéncia escolar que vem tomando proporgdes
gigantescas nas escolas brasileiras. Contudo, o objetivo principal sera abordar um
tipo especifico de violéncia escolar, a violéncia simbdlica, que se faz presente de
maneira consideravel e preocupante no campo educacional, pois a educacao
institucionalizada é a protagonista principal da manutengdo do “poder simbdlico”, o
qual submete os discentes e, até mesmo, os docentes aqueles que detém o poder
para, desta forma, alcancar seus objetivos. Assim sendo, o referido artigo contempla
um estudo bibliografico, onde se abordou fundamentagcdes tedricas de autores
como: Pierre Bourdieu (1989) autor do conceito de violéncia simbodlica; Michel
Foucault (1987); Paulo Freire (1987), Miriam Abramovay (2002); bem como, outros
autores que tratam da tematica em discussdo. A partir dos resultados desta
pesquisa bibliografica, obtivemos uma melhor compreensdo sobre o que é a
violéncia simbdlica, por meio de uma visao critica, ética e politica, que possibilite um
estudo mais aprofundado para a identificagdo desse fenémeno.

Palavras-chave: Violéncia Escolar. Violéncia Simbodlica. Educacéo
Institucionalizada.

1. INTRODUGAO

Pesquisar e falar sobre a violéncia ndo € algo muito simples frente a
complexidade que envolve o tema, pois muitas sdo as facetas da violéncia que
advém de diversos fatores, entre eles: sociais, econdmicos e politicos. O fenébmeno
da violéncia ndo € novo, tendo em vista que sempre existiu na sociedade,
entretanto, nos dias atuais o numero de violéncias no campo da educagdo vem
aumentando demasiadamente.

A violéncia se destaca como um problema na sociedade que se apresenta de
diversas maneiras, nas diferentes classes sociais, em diversos ambientes e géneros
e é preciso considerar que existem determinados grupos que sdo mais vulneraveis.
Seus conceitos sdo os mais diversos, mas todo ato de violéncia pode ser
caracterizado como acgdes, omissdes que podem deter, impedir, ou retardar o
desenvolvimento dos seres humanos (MALDONADO, WILLIAMS, 2005).

Para Rosa (2010), fato € que a escola também vem sofrendo os reflexos dos
casos de violéncia que ocorrem externamente, pelo modo em que profissionais e



alunos se relacionam com suas familias, amigos, ou seja, no préprio contexto em
que vivem e isto também é reproduzido na escola e acaba gerando conflitos dentro
deste ambiente, comprometendo o aprendizado bem como, as relagdes
interpessoais.

As consequéncias destes atos de violéncia como: danos fisicos; medo e
insegurancga; traumas; sofrimento e adoecimento dos profissionais; precarizagao das
condigbes de trabalho, dentre outros, também sdo notdrios, pois praticas efetivadas
pelos proprios atores escolares como agressdes morais, psicolégica, fisica,
discriminagao racial, de género, depredacgdes do prédio e equipamentos escolares,
contribuem para a diminuicdo do processo de aprendizado e de socializagdo do
individuo no ambiente escolar e o seu desempenho em diversas atividades
(PARANA, 2010).

Conforme Souza (2012), na escola a violéncia pode se apresentar em dois
modos: o primeiro ocorre por meio da violéncia verbal e fisica e 0 segundo por meio
das relagbes de forga, onde nos dois casos, ocorrem a construgdo e a auto
reproducdo de uma cultura da violéncia. Nas relagbes de forgca, destacamos a
violéncia simbdlica que na perspectiva Bourdieusiana se expressa na imposigao
auténtica e disfarcada, com a interiorizagcdo da cultura dominante e ha uma
correlagao entre as desigualdades sociais e escolares.

Estas inumeras manifestagdes de violéncia que podem se desenvolver dentro
do ambiente escolar, em especial a simbdlica como objeto de estudo, tem se
tornado um problema dificil de ser encarado e para que haja resolutividade €
necessaria a participagcdo concreta de todos aqueles que fazem parte deste
ambiente, tais como professores, alunos, gestores, equipe multidisciplinar, dentre
eles o assistente social e também a familia. Pensando nisto, este artigo tem por
objetivo abordar esse tipo especifico de violéncia escolar, a violéncia simbdlica, que
tem tomado espaco consideravel dentro do ambiente escolar.

O interesse pelo tema em questdo nasceu na nossa experiéncia de estagio
supervisionado em servigo social vivenciada no periodo de 29 de outubro de 2014 a
15 de junho de 2016, na Escola Municipal Ana Azevedo. A citada escola esta
localizada na Avenida das Nagdes, S/N°, Bairro das Nagdes, Campina Grande —
Paraiba.

A referida escola foi fundada no ano de 1949, com o intuito de atender a

comunidade do Bairro das Nagdes, onde até os dias atuais desenvolve um trabalho
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pedagdgico frente a esta populagdo. A construgcdo da escola se deu em um terreno
doado pela familia Azevedo, que deu origem ao nome da escola, como forma de
reconhecimento a referida familia.

No momento atual, a escola conta com oito turmas, cento e setenta e cinco
alunos matriculados e com as seguintes modalidades de ensino nos turnos manha e
tarde: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental |, disponibiliza, também, o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para os alunos que apresentam
necessidades especiais.

Na época do estagio a instituicdo escolar contava com o Programa Mais
Educacdo, que hoje ndo funciona mais porque o Governo Federal ndo liberou o
recurso para essa finalidade, também contava com Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), que conforme a secretaria de educacgéo, deixou de funcionar devido ao
nuamero de alunos, no entanto, o contexto mostra que esta providéncia foi para
contencéo de gastos.

No que se refere aos recursos humanos da escola, a mesma conta com um
corpo docente composto por nove professores efetivados, dois professores
contratados, uma professora de reforgo efetivada, ambos com formagdo académica
em Licenciatura em Pedagogia, sendo quatro desses pods-graduados, todos
apresentando uma extensa experiéncia na area do magistério. Conta, também, com
uma professora de capoeira, uma gestora, uma assistente social, uma orientadora
educacional, duas secretarias, um vigia efetivo, um vigia contratado, duas auxiliares
de servigos gerais contratadas, duas efetivadas e trés merendeiras efetivadas.

No ano de 2013 a Escola Municipal Ana Azevedo e a Universidade Estadual
da Paraiba (UEPB), através do Departamento de Servigo Social, firmaram uma
parceria para implantagdo do estagio supervisionado. A tematica aqui apresentada
surgiu especificamente a partir do desenvolvimento de um projeto de intervencéo
contra a violéncia, surgido dessa parceria com a UEPB, o qual foi realizado pelo
servigo social da escola, as estagiarias do curso de servigo social juntamente com a
equipe técnica-administrativa da instituicdo. Projeto esse, que teve como titulo:
“Trabalhando a Identificagdo e o Combate as Violéncias na Escola”, por meio do
qual foram abordados varios tipos de violéncia, entre eles a violéncia simbdlica.

A motivagao para o desenvolvimento do referido projeto surgiu a partir de uma
oficina tematica realizada junto as familias que, frente a realidade da comunidade
escolar, e das muitas experiéncias de violéncias vividas pelo corpo docente,
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discente e funcionarios no dia a dia escolar, nos despertou inquietagdes acerca da
naturalizagdo das ocorréncias de violéncias que acontecem no interior deste
ambiente.

Assim sendo, para realizagdo desse projeto usamos varias técnicas, como,
por exemplo, as vivéncias em grupo, oficinas tematicas, reuniées com as familias,
questionarios aplicados aos alunos e familiares; apresentagées de videos, cartazes
e dindmicas, por meio das quais possibilitamos aos alunos e familias a oportunidade
de expressarem seus pensamentos, opinidées acerca do tema em discussado, o que
resultou numa grande e rica troca de experiéncias, bem como de aprendizados.

Dessa forma, este artigo se propés a realizar uma analise bibliografica acerca
da violéncia simbdlica e suas abrangéncias, visando fortalecer o conhecimento e o
aprofundamento da tematica da violéncia de forma especifica, colaborando para
uma analise da prépria conjuntura que estamos inseridos na perspectiva de
contribuir para uma resolutividade dos conflitos persistentes neste ambiente.

A pesquisa bibliografica é utilizada quando a tematica a ser abordada ainda é
pouco estudada e é realizada através de documentos de embasamento cientifico,
dos quais se enquadram livros, periddicos, enciclopédias, artigos cientificos, dentre
outros, desde que os estudos sejam feitos direto nas fontes cientificas de modo que
isto auxilie os pesquisadores a ndo recorrer diretamente aos fatos ou fen6menos da
realidade empirica (SA-SILVA, et al, 2009; OLIVEIRA, 2007)

O presente artigo, num primeiro momento, situa o fendmeno da violéncia
escolar. Depois segue com a reflexdo dos diversos tipos de violéncia praticados na
escola para abordar, com mais clareza, a realidade desse ambiente e da violéncia
simbdlica. Por fim, é enfatizada a atuagao do (a) assistente social no fenbmeno da
violéncia escolar. A discussdo tedrica sera realizada elencando os conceitos de
Pierre Bourdieu (1989) autor do conceito de violéncia simbdlica; Michel Foucault
(1987); Paulo Freire (1987); Miriam Abramovay (2002); bem como de outros autores

que discutem o tema em questéo.

2. 0 FENOMENO DA VIOLENCIA ESCOLAR

Nos dias atuais a violéncia escolar tem sido uma das grandes inquieta¢des da
sociedade brasileira. Apesar de ser um fendmeno em desenvolvimento, segundo

7

Abramovay (2002), ao contrario do que se imagina este ndo € um produto da
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sociedade contemporanea, uma vez que suas raizes podem ser encontradas ao
longo da histéria.

Na década de 1950 os Estados Unidos ja realizavam estudos sobre o tema,
porém, conforme Abramovay (2002),

Os primeiros estudos brasileiros datam da década de 1970, quando
pedagogos e pesquisadores procuravam explicagbes para o crescimento
das taxas de violéncia e crime. Na década de 1980, enfatizavam-se agoes
contra o patriménio, como as depredacbes e as pichagdes. Ja na maior
parte da década de 1990, o foco passa a ser as agressoes interpessoais,
principalmente entre alunos (p. 29).

Assim sendo, o conceito de violéncia tem tomado diferentes formas no
decorrer da historia, devido as influéncias sociolégicas e culturais, mas
popularmente tal conceito ainda tem associagado apenas com a agressao fisica.

Nesse sentido, Cazagrande, Peruzzolo (2012), afirmam que a violéncia do
homem néo esta intimamente ligada apenas a sua natureza, mas na adaptagao
cultural, que se da na ordem da cultura, além também das afinidades de ordem
conflitantes. Sabendo que existe uma relagdo com o processo socio cultural, a
nogéo de violéncia tem sido utilizada para estudar os mais diferentes contextos e
significados, inclusive, em diferentes linhas ideoldgicas e tedricas de pensamento, a
exemplo da violéncia verbal, fisica, moral, policial, politica, social e simbdlica
(ARAUJO, 2004).

Nesse sentido, podemos observar que, no contexto atual, a violéncia escolar,
advinda das muitas expressdes da questdo social, vem tomando grandes e graves
proporcdes, gerando um relevante problema social que ndo fere apenas o fisico das
pessoas, mas também as suas subjetividades, pois se expressa de muitas formas,
causando grandes conflitos individuais e coletivos no d&mbito emocional e psicoldgico
dos alunos, dos professores, de toda a equipe técnica administrativa da escola bem
como, dos familiares.

Para Oliveira e Martins (2007), a construgcao da subjetividade humana e a
vivéncia do homem em sociedade admitem revelar algumas hipéteses sobre a
questao da violéncia, levando em conta que a violéncia ndo € um produto exclusivo
da contemporaneidade; mas que, no entanto, é algo que nos dias atuais tem tomado

um carater cada vez mais violento. Assim, a forma como o fendmeno da violéncia se
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expressa, aponta para comprovacao da falta de palavras, auséncia de dialogos e de
uma visao critica de quem assiste e também de quem vivencia a violéncia.

Assim, ainda segundo as autoras supramencionadas, a escola teria a fungao
importante para proporcionar a abertura do dialogo, mas os meios de comunicagéo
tendem a se manifestar de maneira sensacionalista e o que deveria chocar
transforma-se em cultura de entretenimento, por este motivo ha uma fragilizagéo de
procurar solugdes e respostas para este fen6meno.

Nessa perspectiva, segundo Abramovay (2002), as violéncias nas escolas
compdéem um fendmeno preocupante, tanto pelas consequéncias que recaem sobre
0s que a praticam, como igualmente sobre os que sofrem, e os que testemunham.
Assim sendo, contribuindo para que se retire da escola a condicdo de ser um
ambiente onde se busca o conhecimento, um espago agradavel para se fazer novas
amizades.

As consequéncias desses atos de violéncias se refletem de maneira negativa
nas criangas, adolescentes e jovens, interferindo na aprendizagem e no desejo do
corpo discente de se fazer presente a escola, motivado pela inseguranga que esse
fenbmeno causa. Desta maneira, atingindo igualmente a vida do corpo técnico-
administrativo, docentes e pais.

Abramovay (2002) complementa que a violéncia escolar ndo esta apenas na
relagdo entre os discentes, mas também ocorre em fungdo do discurso dos
docentes, gestores e dos demais profissionais da area. Deste modo, ndo ha um
consenso que soO existe violéncia entre os discentes, mas entre todos os envolvidos
na vida escolar.

Ainda assim, € interessante lembrar que o Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA - Lei 8.069/1990) estabelece que os direitos da crianga e do
adolescente devem ser respeitados, independente da realidade de violéncias

existentes na escola. Nesse sentido, o Estatuto coloca em seu Art. 5° que,

Nenhuma crianga ou adolescente sera objeto de qualquer forma de
negligéncia, discriminagdo, exploragao, violéncia, crueldade e opresséo,
punido na forma da lei qualquer atentado, por agdo ou omissdo, aos seus
direitos fundamentais. (BRASIL, 1990, art. 5°).
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Assim sendo, estudar sobre violéncia escolar é algo muito mais complexo do
que se possa pensar, pois pode representar tanto uma agresséo fisica, como
também o rompimento da liberdade e dos direitos do cidaddo quando ocorre o
desrespeito aos direitos humanos de modo que passe dos limites e invada a
privacidade do outro. E a compreens&o da violéncia a partir do descumprimento das
leis e da falta de condi¢bes materiais da populagdo, associando a mesma a miséria,
a exclusdo social e ao desrespeito ao cidadao (SILVA, SOARES, SILVA, 2006).

Partindo dessa percepgéo, em varias partes do mundo, e também no Brasil,
pesquisadores tém buscado refinar o conceito de violéncia, levando em conta o
publico alvo, os jovens e o lugar da escola como instituicdo. As literaturas afirmam
que ndo apenas a violéncia fisica deve ser contemplada, mas acentua a ética e a
politica, dando visibilidade também as violéncias simbdlicas (ABRAMOVAY, 2002).

Isto indica, segundo a autora supramencionada, que € preciso uma reflexao
mais profunda acerca do tema que envolve o fenébmeno da violéncia escolar para
poder compreendé-lo, pois este conta com fatores externos e internos a instituigao
que nao podem ser desconsiderados. Por exemplo, os fatores externos envolvem o
universo das questdes de género, o espago social em que a escola encontra-se
localizada, as relagdes raciais € os meios de comunicagdo. Enquanto que nos
fatores internos, é preciso considerar a relevancia da faixa etaria e o grau de
escolaridade dos estudantes.

Nessa perspectiva, considerando a natureza do fenémeno da violéncia
escolar, é preciso olhar a escola em sua totalidade, e ndo de maneira fragmentada,
como se a escola ndo fosse parte do contexto social onde ela esta inserida.
Portanto, é preciso ter uma compreensdo maior desse fendmeno que cresce a cada
dia e que se encontra alicergado no historico dominio da classe hegeménica, onde a
violéncia se apresenta de varias formas, como sera observado de maneira mais
profunda no item seguinte, a partir do embasamento em fundamentagdes tedricas de
alguns autores.

3. 0S DIVERSOS TIPOS DE VIOLENCIA ESCOLAR

Dentro do contexto escolar, ha diversos tipos de violéncias que comprometem
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o desenvolvimento da principal fungédo social da escola, que € contribuir para o
processo de aprendizagem de seus alunos e para o exercicio da sua cidadania.

Segundo Abramovay (2002), sdo muitos os tipos de violéncias nas escolas
que sdo considerados comuns. De forma particular na literatura norte-americana, o
olhar se volta sobre as gangues, xenofobia e bullying. Na Europa, de maneira
especial na Franga, os pesquisadores tém focado seus estudos nas incivilidades no
meio escolar. Para compreender melhor o que s&do as incivilidades por meio da
descrigdo empirica, Dapaquier (1999) refere-se a:

- delitos contra objetos e propriedades (quebra de portas e vidragas,
danificagao de instalagbes etc.);

- intimidagdes fisicas (empurrdes, escarros) e verbais (injurias, xingamentos
€ ameagas);

* descuido com o asseio das areas coletivas (banheiros, por exemplo);

- ostentagao de simbolos de violéncia;

- adogao de atitudes destinadas a provocar medo (poder de armas, posturas
sexistas); A

- alguns atos ilicitos, como o porte e consumo de drogas. (DUPAQUIER,
1999 apud ABRAMOVAY, 2002, p 23).

No que se refere ao bullying, Melo (2012) aponta-o como uma das violéncias
existentes no ambiente escolar que tem proporgdes muito preocupantes. O bullying
€ um termo em inglés usado para descrever atos de violéncia tanto fisica, como
psicoldgica, agdes intencionais e repetidas, atos esses praticados por um individuo
conhecido no ambiente escolar como o “valentdo” ou por um grupo de individuos,
com o objetivo de intimidar ou agredir outro individuo ou outros grupos de individuos
impossibilitados de se defenderem. A autora ainda coloca que o bullying € algo
barbaro e sem sentido, ndo importando a forma como ele acontece, pois tanto fisica,
como verbalmente, séo situagdes dolorosas que causam sofrimento as pessoas.

No contexto atual, a sociedade passa por inumeras transformacgdes, entre
elas, nos deparamos com um novo tipo de violéncia, a cibervioléncia, que tem
causado inumeros problemas para a vida social das pessoas, pois elas se tornam
vitimas de acgbes agressivas em redes sociais. Esse tipo de violéncia, ligado
diretamente ao mundo da tecnologia da informagdo e comunicacdo, tem sido
também uma grande preocupagao por parte das instituicbes escolares. Assim, para
Simdes (2010),
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A cibervioléncia consiste no recurso a tecnologia para ameacar, humilhar ou
intimidar alguém, seja por via de correio eletronico, salas de conversas
(chats), sites de relacionamentos, Messenger ou telemoével. Langam-se
boatos na rede, fotografias que muitas vezes sdo retocadas e modificadas
(verdadeiros ou falsos) (SIMOES, 2010, s/p).

Ainda segundo a autora supracitada,

Uma das grandes diferengas entre o bullying tradicional e o cyber-bullying é
o fato de, neste ultimo, os jovens ndo estarem frente a frente e, por vezes,
nunca chegam a saber quem € o agressor, sendo que as agdes sao muitas
vezes praticadas por simples entretenimento, sem que os agressores
conhegam as vitimas. Por outro lado, este tipo de violéncia ultrapassa os
portdes da escola para um plano virtual, onde todos tém acesso a elas. Ha
noticias de casos de jovens vitimas deste tipo de violéncia escolar com
desfechos dramaticos. (SIMOES, 2010, s/p).

by

Assim, podemos perceber que a violéncia também chegou a internet e o
quanto este tema é abrangente e tem tomado grande espago no cotidiano da vida
das familias, das instituicbes e de toda sociedade, que parece viver cercada por uma
onda gigantesca de violéncia.

Para Senra (2010), sofrer perseguicao e ser coagido por parte da comunidade
escolar, o bullying, ndo € um episddio reservado apenas ao corpo discente, pois 0s
professores também sofrem com o desrespeito dos discentes. A exemplo disso, em
vez de avibezinhos de papel, os estudantes de hoje se vingam dos professores
utilizando a internet, criando comunidades e sites com difamagées e xingamentos. O
gue seria uma especie "ciberbullying as avessas".

No que diz respeito a xenofobia, que também pode ocorrer no espaco da
escola, Moraes (2016) coloca que o seu significado dependera do contexto em que
ela estiver sendo utilizada, pois, por apresentar um significado amplo, podera
também ser caracterizada como um transtorno psiquiatrico ou como uma forma de
preconceito e racismo. Contudo, a xenofobia como forma de preconceito tem sua
caracterizagdo na aversdo e discriminagdo dirigida a pessoas de outras ragas,
culturas, crengas e grupos. Essa aversao pode desenvolver sentimentos de odio,
causando antipatia e preconceito com tudo o que a pessoa julgar ser diferente.

Assim, entre tantos tipos de violéncias escolares, também encontramos a
violéncia contra a mulher, que ndo pode ser considerada um produto da sociedade
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contemporanea, pois historicamente essa violéncia ocorre ha séculos, e em todas as
camadas sociais. A Lei Maria da Penha - Lei n® 11.340, instituida em 7 de agosto de
2006, por sua vez, traz um conceito completo sobre o que caracteriza a violéncia
contra a mulher,

Art. 5° Para os efeitos desta Lei configura violéncia doméstica e familiar
contra a mulher qualquer agdo ou omissdo baseada no género que lhe
cause morte, lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou
patrimonial: | - no &mbito da unidade doméstica, compreendida como o
espaco de convivio permanente de pessoas, com ou sem vinculo familiar,
inclusive as esporadicamente agregadas; Il - no ambito da familia,
compreendida como a comunidade formada por individuos que s&o ou se
consideram aparentados, unidos por lagos naturais, por afinidade ou por
vontade expressa; Ill - em qualquer relagdo intima de afeto, na qual o
agressor conviva ou tenha convivido com a ofendida, independentemente
de coabitagdo. Paragrafo unico. As relagdes pessoais enunciadas neste
artigo independem de orientagcdo sexual. Art. 6° A violéncia doméstica e
familiar contra a mulher constitui uma das formas de violagao dos direitos
humanos. (BRASIL, 2006 art. 5°, Inc I, I, Ill e art. 6°).

Nessa perspectiva, Santos (2001) complementa assinalando que,

Temos que entender a violéncia como relagdo de sociabilidade presente na
escola, trazida ao espago escolar por uma dupla fonte: ou como expressao
de um autoritarismo pedagdgico ou como transferéncia de uma norma
social. A primeira, afirmando uma férmula repressiva de conduta professoral
na sala de aula; a segunda, marcada pela violéncia que rege as relagoes
interpessoais em grupos sociais particulares, as quais se manifestam como
normalidade no cotidiano dos alunos e de suas familias e, por este
entendimento, esta violéncia doméstica se transfere para o espago escolar
(SANTOS, 2001, p.115).

Desta forma, podemos observar que a violéncia contra a mulher vai além das
agressoes fisicas, e ndo escolhe raga, idade ou condigdo social. O grande problema
€ que as mulheres acabam ocultando as violéncias sofridas contra elas, levadas
pelo medo que tem dos seus agressores e pela vergonha que sentem diante da
sociedade, da familia e dos amigos, além de em alguns casos até mesmo
dependerem financeiramente dos seus companheiros. Nas escolas, a violéncia
contra a mulher também ocorre e, muitas vezes, de maneira bem silenciosa e
disfargada.

Nessa percepcao, podemos entender o quanto uma educagdo emancipadora
€ necessaria e importante nas escolas, para desconstruir paradigmas impostos pelo
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sistema capitalista, pois essa educagdo no ambito escolar seria de fundamental
importancia no combate a esse problema social, que atinge toda sociedade por meio
dos varios tipos de violéncias ja citados aqui, bem como, por exemplo, no combate a
violéncia de género vivenciada nas escolas.

No Brasil a tematica da violéncia vem sendo tratada por diversos autores.
Dentre eles, Pino (2007) entende que ha uma forma evidente que abrange as
explosdes de violéncia que atraem a atengdo das pessoas a exemplo dos atentados,
sendo denominadas violéncias objetivas. Segundo ele, ha outra forma, menos
evidente, relacionada a estrutura social, que diz respeito a percepgao cotidiana de
normalidade, denominada violéncia subjetiva a qual tem como exemplo a violéncia
simbdlica que acontece através da linguagem e das imposigdes discursivas.

Recuero e Soares (2013) ressaltam em suas analises de Bourdieu que a
violéncia simbdlica também pode ser entendida como uma violéncia silenciosa, pois
suas vitimas no processo de socializagdo entre quem domina e € dominado néo se
reconhecem como vitimas porque ndo conseguem reconhecer a violéncia como tal.

Freire (1987) corrobora afirmando que a violéncia estd nas maos dos que
detém o poder e oprimem a classe dominada, negando a esta os direitos que lhe
séo conferidos, colocando-a sob seu dominio. O mesmo ainda assinala que:

Para os opressores, porém, na hipocrisia de sua “generosidade”, sdo
sempre os oprimidos, que eles jamais obviamente chamam de oprimidos,
mas conforme se situem, interna ou externamente, de “essa gente” ou de
“essa massa cega e invejosa’, ou de “selvagens”, ou de “nativos”, ou de
“subversivos”, sdo sempre os oprimidos os que desamam. Sdo sempre eles
os “violentos”, os “barbaros”, os “malvados”, os “ferozes”, quando reagem a
violéncia dos opressores (FREIRE, 1987, p.43).

Com base na afirmacao de Freire (1987), podemos perceber quédo grande e
cruel é o poder que a classe hegemoénica exerce sob a classe dominada, fato este
que contribui para que se efetive a violéncia simbdlica.

Com base na necessidade de aprofundamento das expressdes desse tipo de
violéncia escolar, o proximo topico enfatizara a violéncia simbdlica sob a luz de

autores que defendem e aprimoram a abordagem deste tema.

4. A VIOLENCIA SIMBOLICA
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Quando se debate sobre o conceito de violéncia simbdlica, debatemos
também sobre o conceito do “poder simbdlico”, categoria que teve como seu
precursor o sociélogo francés Pierre Bourdieu. Segundo o mesmo, “o poder
simbdlico é, com efeito, esse poder invisivel o qual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que
o exercem” (BOURDIEU, 1989, p. 7). De acordo com o autor supramencionado,

A violéncia simbolica € essa coergdo que se institui por intermédio da
adesdo que o dominado ndo pode deixar de conceder ao dominante
(portanto, a dominagao), quando dispSe apenas, para pensa-lo e para
pensar a si mesmo, ou melhor, para pensar sua relagdo com ele, de
instrumentos de conhecimento partilhados entre si e que fazem surgir essa
relagdo como natural, “pelo fato de serem, na verdade, a forma incorporada
da estrutura da relagéo de dominagao” (BOURDIEU, 2001, p. 206).

No entanto, para reconhecer a violéncia simbdlica, € preciso entender de que
maneira esse poder simbdlico atua na vida das pessoas. Segundo Bourdieu (1989),
esse poder é exercido por meio dos sistemas simbdlicos, que a tradicdo neo-
kantiana apresenta como os universos simbdlicos: a ciéncia, a lingua, a arte, a
religido, reconhecendo-os como simbolos edificadores e reveladores; instrumentos
de conhecimento e construgdo do mundo.

Bourdieu (1989) enfatiza que os sistemas simbdlicos tornam-se responsaveis
por produgdes simbdlicas, e que essas podem ser consideradas como instrumentos
da hegemonia. Baseado em Marx, Bourdieu coloca que essas produgoes
encontram-se relacionadas com os interesses das classes dominantes detentoras do

poder. Assim, o autor supramencionado afirma que:

[...] A cultura dominante contribui para a integracdo real da classe
dominante (assegurando uma comunicacdo imediata entre todos os seus
membros e distinguindo-os das outras classes); para a integracao ficticia da
sociedade no seu conjunto, portanto, a desmobilizagao (falsa consciéncia)
das classes dominadas; para a legitimagéo da ordem estabelecida por meio
do estabelecimento das distingdes (hierarquias) e para a legitimagao dessas
distingbes. Este efeito ideoldgico, produ-lo a cultura dominante dissimulando
a fungdo de divisdo na fungcdo de comunicagdo: a cultura que une
(intermediario de comunicagao) é também a cultura que separa (instrumento
de distingdo) e que legitima as distingbes compelindo todas as culturas
(designadas como subculturas) a definirem-se pela sua distancia em
relacdo a cultura dominante. (BOURDIEU, 1989, p. 10)



20

Esta é uma cultura repassada de geragdo em geragdo, porém nao
compreendida como uma violéncia simbdlica, mas como algo que faz parte do
processo natural da vida, tornando-se dificil sua identificagédo, pelo fato de ser uma
cultura da classe dominante, legitimada ao longo da histéria, principalmente, da
histéria da sociedade capitalista, imposta a classe dominada. Desta forma, os
sistemas simbolicos conseguem exercer a sua fungao social e politica, com base em
suas produgdes e acumulagbes de poder material e simbdlico da classe detentora
desses poderes.

Deste modo, os sistemas simbdlicos desempenham a sua funcgdo politica de
instrumentos de ordem e de legitimagcdo da dominagéao, contribuindo para assegurar
o dominio de uma classe sobre outra resultando em uma violéncia simbdlica “dando
o reforco da sua propria forga as relagbes de forca que as fundamentam e
contribuindo assim, segundo a expressdo de Weber, para a domesticagdo dos
dominados.” (BOURDIEU, 1989, p. 11).

Partindo, entdo, da concepgao que o poder simbolico atua no cotidiano da
sociedade de maneira arbitraria, € possivel entender que a violéncia simbdlica pode
ser considerada esta violéncia invisivel, perspicaz e ainda mais ameagadora que
todas as outras violéncias, pelo fato de agir de maneira silenciosa, sem a coagao
fisica, que causa danos morais e psicolégicos, exatamente por ser em sua maioria
legitimada pela classe dominante, principalmente no que diz respeito as instituigdes.
Para Vasconcellos (2002, p. 81):

[...] O termo violéncia simbdlica aparece como eficaz para explicar a adesao
dos dominados: dominagdo imposta pela aceitacdo das regras, das
sangbes, a incapacidade de conhecer as regras do direito ou morais, as
praticas linguisticas e outras.

Portanto, a violéncia simbdlica é esta violéncia que permeia as relagbes de
poder, que é perceptivel nas discriminagbes raciais € de géneros colocadas de
maneira indireta pela classe dominante. Entre outras também, é possivel encontra-la
na violéncia verbal, utilizada entre docentes e discentes, descrevendo, assim, como
a classe que domina economicamente impde sua cultura a classe dominada. Nessa
percepgao, Carvalho (2011) coloca que,

A violéncia simbdlica, entédo, se expressa na imposigao "legitima" de certos
valores, habitos, ideias, pensamentos da cultura dominante. O dominado
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ndo se opde ao seu opressor, ja que ndo se percebe como vitima desse
processo, pois acredita ser uma situacdo natural e inevitavel, visto que a
violéncia simbdlica tem por objetivo fazer com que o individuo avalie e até
mesmo aceite o0 mundo de acordo com critérios e padrées definidos pelo
discurso dominante. (CARVALHO, 2011, p. 109).

Assim sendo, a violéncia simbdlica encontra-se nos mais distintos espacgos da
sociedade, fazendo uso das mais diversas taticas de poder para coagir os
individuos.

Nessa percepcdo, Bourdieu e Passeron (1975) falam sobre a Autoridade
Pedagdgica, que de maneira arbitraria e por conta propria estabelece os conteudos,
onde os docentes sdo obrigados a agirem de acordo com o que Ihes é imposto de
maneira simbdlica, fazendo com que esses conteudos sejam repassados para os
discentes de maneira tal, que mantenham as classes dominantes sempre no poder
exercendo seu dominio sobre a classe dominada. Isto € o que os autores chamam
de inculcagédo e a concepgao bancaria da educagdo. O que para eles trata-se de
uma verdadeira violéncia simbdlica. Para Freire (1987), existe uma ideologia

dominante quando,

[...] a educacédo se torna um ato de depositar, em que os educandos sao
depositarios e o educador o depositante. Em lugar de comunicar-se, o
educador faz “comunicados” e depésitos que os educandos, meras
incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a
concepgao “bancaria” da educagao, em que a unica margem de agédo que
se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e
arquiva-los [...] No fundo, porém, os grandes arquivados sdo os homens,
nesta (na melhor das hipdteses) equivocada concepgdo ‘bancaria’ da
educacdo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens
nao podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que,
nesta distorcida visdo da educagdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacéao, ndo ha saber. S6 existe saber na invengao, na reinvencao,
na busca inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no
mundo, com o mundo e com os outros. [...] (FREIRE, 1987, p. 58)

Portanto, observando a linha de pensamento de Freire, nos & possivel
perceber que existe uma violéncia simbdlica dentro do ambiente escolar, atuante e
nociva, pois a partir do momento em que a educacao se limita em transformar seus
alunos em meros ouvintes de conteudos repassados pela classe hegemonica,
inclusive envolvendo o corpo docente nessa ideologia dominante, a violéncia

simbdlica surge de forma latente, pelo fato de que nado ensinara os discentes a
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pensarem criticamente, serdo sempre pessoas observadoras dos acontecimentos
passados e presentes.

Desta forma, Rosa e Brito (2007) colocam que, com base na dindmica
organizacional, a violéncia se traduz na realidade em que os individuos estdo
inseridos e como enxergam o ambiente de convivio, pois é através dos medos
humanos das relagbes de poderes perversos e autoritarios, que, por vezes, a
violéncia passa despercebida, se tornando intrinseca nos processos organizacionais
“subjacentes” ao processo de socializag&o.

Os autores supracitados ainda destacam dentro desse contexto as barreiras
simbdlicas que perpassam no sentido de oprimir a minoria de determinados grupos e
isto ocorre quando tais minorias constroem representagbes contra aqueles que
preservam a posicao naturalizada na organizagao e o que tem se dado como certo
ou errado pelos dominantes.

A partir desse ponto de vista, se percebe que nas escolas, bem como em
outros espacos institucionais, existem comportamentos negativos que s&o expressos
nos habitos das instituicdes que fazem da violéncia simbdlica um ato “normal”. Desta
forma, fazendo da escola um lugar perfeito para a pratica da violéncia simbdlica, que
com elevada possibilidade, ndo seria praticada somente entre alunos, mas também
nas relagdes entre alunos e docentes, bem como, em toda relagdo de hierarquia
existente no sistema educacional. Logo, fica perceptivel que a violéncia simbdlica
realiza seu exercicio por meio do uso de simbolos do poder hierarquico, atuando
sem precisar fazer uso da forga fisica.

Nessa percepgao, o filésofo francés Michel Foucault em seu classico “Vigiar e
Punir: nascimento da prisdao”, escrito em 1975, apresenta interessantes reflexdes
que estdo relacionadas com a violéncia simbdlica, que se realiza por meio da
disciplina e que passou a existir a partir dos séculos XVIlI e XVIlIl como meio de
dominagcdo da classe hegemodnica, exercida em muitos espacos institucionais, a
exemplo da Igreja, dos hospitais, das fabricas e da escola.

Segundo Foucault (1987), os carrascos do século Xlll foram substituidos por
profissionais tais como: guardas, psiquiatras, educadores e psicologos, que traziam
consigo uma nova tecnologia de dominio que utilizava o poder legitimado de punir
para elucidar e, portanto, persuadir acerca das decisbes que seus superiores

determinavam.
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Cabral (2015) coloca que o direito de punir é exercido pela maioria dos
profissionais, que usam o poderio da classe dominante e todos os mecanismos
especificos em todos os lugares de onde estiverem para assegurar seus privilégios.
A nova apresentagcdo do poder com ideias de suavidade, lucro e de produgdo
apresentadas nas instituicbes, transforma por meio dos saberes e poderes o
‘homem moderno” tendo por objetivo o poder, pois, para eles, o que vale é o ter,
sempre em detrimento do ser.

Desta forma, os dois autores trazem que é possivel identificar que a violéncia
simbdlica faz parte de um contexto histérico mundial, e sempre sob o prisma do
capital, e que é exercida em muitas instituicbes, sempre bem realgadas nos
discursos persuasivos da classe dominante, que no exercicio do seu poder
hierarquico e legitimado elucida o seu dominio sobre a classe dominada. No préximo
item daremos continuidade a essa discussdo enfatizando, de maneira mais
especifica, a reflexdo dessa forma de violéncia dentro das escolas.

4.1 A escola e a violéncia simbélica

E importante entender que a escola ndo é somente reprodutora das violéncias
gue ocorrem na sociedade, mas que ela tem suas préprias formas de violéncias, e
que estas tém suas diferentes hierarquias, fazendo reflexo no cotidiano. Destarte, é
possivel retirar a idéia de que a instituicdo reflete exclusivamente um nivel de
violéncia e que esta teria sua procedéncia fora da escola, pois, se assim fosse,
estaria afastando do sistema de ensino sua responsabilidade no que diz respeito ao
processo de produgdo e enfrentamento da multi-diversificagdo do fenédmeno da
violéncia.

Segundo Oliveira e Martins (2007), a violéncia simbdlica pode se apresentar
nas diversas categorias escolares com atitudes corriqueiras e nao intencionadas.
Como exemplos, podemos destacar que quando um professor, através do seu
superior, € submetido a imposigdo de projetos de formagédo, projetos educativos,
dentre outras agdes, e ndo sao consultados ou ndo sao ativos na elaboragcdo dos
mesmos, estdo sofrendo violéncia simbdlica. Em contrapartida quando o professor
usa de diversos artificios para manter o aluno em siléncio através de ditados, por

exemplo, sem intengdo pedagodgica, tornam a reproduzir a violéncia simbdlica
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deixando sobressair sua autoridade enquanto professor. Sobre a violéncia simbdlica,
Cabral (2015) assinala que,

A escola reflete os conflitos de classe presentes na sociedade, enquanto
aparelho ideologico do Estado exerce e disfarga a violéncia simbolica
através de um artificio da burguesia e pelas elites politicas para garantir
seus interesses. Entretanto, a maioria dos educadores e educandos, ao
invés de refletir sobre a educacgéo problematizada, pautada em valores de
organizagdo e luta pela autonomia e compreensdo do mundo tal qual se
apresenta e, se pode intervir para transformar, infelizmente, ainda, contribui
na efetivacdo da violéncia simbolica, e consequente, fortalecimento das
propostas neoliberais embasadas em valores conservadores que atendem
unicamente a minoria detentora do poder. (CABRAL, 2015, p. 59).

A partir disso a autora supracitada ainda coloca que para pensar a educagao
no espago da escola € necessario “que se esteja alerta a qualidade da educacgao
que se quer realizar, uma vez que ela tanto pode reforgar as faces de violéncias
uteis a desigualdades sociais, como pode intervir para modificar a realidade dos
individuos inseridos nesse contexto”. (CABRAL, 2015, p. 59).

Frente a essas colocagdes, e ao fendbmeno da violéncia simbdlica escolar,
podemos perceber o quanto necessario e importante € a educagdo para o
crescimento intelectual e politico de uma sociedade. Assim, sendo, é importante
entendermos que a violéncia ndo é vivida e observada por todos da mesma forma,
isto porque a violéncia também pode ser associada ao género, a condi¢des sociais,
econbmicas e culturais.

Desta forma, Charlot (2002) nos seus estudos sobre o fendmeno da violéncia

escolar, enfatiza que:

A violéncia na escola é aquela que se produz dentro do espago escolar,
sem estar ligada a natureza e as atividades da instituicdo escolar: quando
um bando entra na escola para acertar contas das disputas que sédo as do
bairro, a escola é apenas o lugar de uma violéncia que teria podido
acontecer em qualquer outro lugar.

A violéncia a escola esta ligada a natureza e as atividades da instituigao
escolar: quando os alunos provocam incéndios, batem nos professores ou
os insultam, eles se entregam a violéncias que visam diretamente a
instituicdo e aqueles que a representam. Essa violéncia contra a escola
deve ser analisada junto com a violéncia da escola: uma violéncia
institucional, simbdlica, que os préprios jovens suportam através da maneira
como a instituicdo e seus agentes os tratam (modos de composi¢do das
classes, de atribuicdo de notas, de orientacdo, palavras desdenhosas dos
adultos, atos considerados pelos alunos como injustos ou racistas).
(CHARLOT, 2002, p. 434 - 435).
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Levando em conta o carater do fen6meno, € interessante destacar que nao
sdo unicamente as agbes de violéncia entre os discentes que merecem exposicao,
mas também a competéncia da instituicdo escolar, bem como, a de toda a equipe
técnica-administrativa de tolerar e criar momentos de carater conflituoso, vinculados
a cultura da propria escola, sem que essas posi¢gdes ndo agridam os estudantes que
sob a autoridade da violéncia institucional e simbdlica sdo obrigados a aceitarem o
que lhes é imposto, por ndo conseguirem reconhecer que estdo sendo vitimas de
um ato de violéncia simbdlica. Para tanto, Oliveira e Martins (2007) assinala que:

A violéncia que se configura dentro do espaco escolar, manifestada através
do comportamento dos alunos, langa professores diante da confusdo da
possibilidade de um ensino libertador (caso seja esta a sua proposta) e de
uma realidade insuportavel, na qual os educadores recorrem a expedientes
autoritarios e até mesmo violentadores, a fim de manter a “ordem geral”.
Séao estabelecidas regras, controles, punigcbes e dominagdes para disciplinar
os alunos em estados de rebeldia (OLIVEIRA E MARTINS, 2007, p.. 95).

Portanto, é nesse cenario que suscitam os conflitos e as tensées no ambiente
escolar, que se torna possivel entender melhor como se dar o seu funcionamento
conferido a sua finalidade. Assim Sendo, Bourdieu e Passeron em A Reprodugéo
(1975) abordam questdes sobre a escola e, assinalam que, “Toda agao pedagdgica
€ objetivamente uma violéncia simbdlica enquanto imposigdo, por um poder
arbitrario, de um arbitrario cultural.” (BOURDIEU e PASSERON, 1975, p. 20).

Os autores supracitados ainda colocam que a violéncia simbdlica sé pode
exercer sua fungdo pedagogica “quando sdo dadas as condigbes sociais de
imposigao e inculcagao” (BOURDIEU e PASSERON, 1975, p. 22).

Nessa percepcdo, Abramovay (2002) aponta que,

A violéncia simbdlica é mais dificil de ser percebida do que a violéncia
fisica, porque é exercida pela sociedade quando esta ndo é capaz de
encaminhar seus jovens ao mercado de trabalho, quando ndo lhes oferece
oportunidades para o desenvolvimento da criatividade e de atividades de
lazer; quando as escolas impéem conteudos destituidos de interesse e de
significado para a vida dos alunos; ou quando os professores se recusam a
proporcionar explicagdes suficientes, abandonando os estudantes a sua
propria sorte desvalorizando-os com palavras e atitudes de
desmerecimento. Mas refere-se, também, a violéncia que sofrem os
professores quando sdo agredidos, em seu trabalho e em sua identidade
profissional, pelo desinteresse e indiferenga dos alunos. [...] (ABRAMAVOQY,
2002, p.335).
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Desta forma, se percebe que a classe dominada é submetida a violéncia
simbdlica e, geralmente, ndo tem consciéncia porque quando a classe hegemdnica
impde sua cultura e nega outras culturas, desvalorizando-as, a classe dominada fica
inerte e ndo se opde, pois 0 poder legitimado ao qual sdo subordinados lhes passa
uma falsa consciéncia de que tudo isto faz parte do processo natural da vida.

Assim, a violéncia se torna um ciclo vicioso e reprodutivel por todas as
classes que sdo dominantes sobre as dominadas, desde o gestor as divisbes
minoritarias feitas pelos proprios alunos. Ainda que, muitas vezes, sem intengdes
concretas e sem entender que estdo realizando um tipo de violéncia.

Freire (1987) corrobora afirmando que: “a grande tarefa humanista e histérica
dos oprimidos — libertar-se a si e aos opressores. Estes, que oprimem, exploram e
violentam, em razdo de seu poder, nao podem ter, neste poder, a forga da libertacédo
dos oprimidos nem de si mesmos.” (FREIRE, 1987 p. 30). Ainda, segundo o autor
supracitado, os diretores das instituicbes se encontram envolvidos de maneira tal
nesse sistema, que ao exercer seus poderes terminam por desenvolverem um tipo
de “violéncia horizontal’, em que incumbe a si mesmo o direito de agredir aos
profissionais dentro do ambiente de trabalho, bem como os discentes, utilizando-se
de varias taticas, como: exclusédo de alguns, inclusées de outros, também atendendo
as ordens que vem dos seus superiores.

A partir da compreensao de que a violéncia ndo € um processo natural, mas
como um produto historico e social vivenciado por todas as classes sociais, etnias e
ragas, entendemos que o/a assistente social, por ser um (a) profissional que tem por
objeto de estudo as expressdes da questdo social, nas quais a violéncia esta
inserida, pode ter uma intervencdo e mediagao importante na realidade dos sujeitos
envolvidos nesta expressdo especifica da questdo social que € a violéncia escolar.
Portanto, diante disso, o proximo item enfatizara a atuagdo do assistente social na
area educacional no fenémeno da violéncia.

5. ATUAGAO DO/A ASSISTENTE SOCIAL NO FENOMENO DA VIOLENCIA
ESCOLAR

Ao longo da sua caminhada o profissional da area de servigo social tem como
objeto de estudo e trabalho as expressdes da questédo social, a qual se encontra nas
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muitas faces da desigualdade social oriunda do capitalismo, que, por sua vez, € um
sistema explorador em potencial da classe dominada.

Com este propésito os/as assistentes sociais atuam dentro dos diversos
campos das politicas sociais, sendo um deles o campo da educagdo. Cruz et al.
(2013) assinalam que:

A presenga do servigo social na area da educagao remonta a década de
1930 desde a génese dos processos socio-historicos que constitui a
profisséo. Entretanto, € na década de 1990 que o debate acerca da atuagéo
desses profissionais na educagdo ganha destaque em conformidade
principalmente com o amadurecimento teorico-politico da profisséo,
expresso na construgao do projeto Etico-Politico profissional. (CRUZ et al.,
2013, p. 2).

Assim, o/a assistente social que atua na area da educagao se depara no seu
cotidiano profissional com muitas das expressdes da questdo social, dentre elas as
diferentes manifestacées de violéncias escolares, advindas das divisbes sociais
impostas pela classe dominante.

Contudo, frente a essas questbes, o/a assistente social que atua na area
educacional se propée embasado no seu conhecimento tedrico-metodoldgico, ético-
politico e técnico-operativo, a pensar em formas eficazes para intervir em
determinadas realidades sociais, tendo como objetivo do exercicio profissional a
viabilizagdo do direito a politica de educagcdo e a ampliagdo da cidadania dos
alunos/as, para que cada individuo possa usufruir de uma vida mais digna. Assim
sendo, o CFESS (2012) coloca que,

A educagdo pode ser considerada um espago privilegiado para o
enriquecimento ou empobrecimento do género humano. Assim, na
perspectiva de fortalecimento do projeto ético-politico, o trabalho do/a
assistente social na Politica de Educagao pressupbe a referéncia a uma
concepgao de educagdo emancipadora, que possibilite aos individuos
sociais 0 desenvolvimento de suas potencialidades e capacidades como
género humano (p.33).

O trabalho que os/as assistentes sociais tém desenvolvido nas escolas é de
grande importancia para a area educacional, pois possibilita aos alunos, por meio de
intervengbes como: projetos, debates tematicos e elaboragdo de pesquisas,
condicbes para o exercicio da cidadania, bem como proporciona a inclusdo de
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criangas, adolescentes e adultos no ambito educacional, inclusive tendo a
preocupacao de ndo deixar essa inclusdo somente na escola, mas ampliando para
outros espagos da sociedade.

Logo, é de suma importancia destacar que o/a assistente social no campo da
educacgao contribui para a efetivagdo de estudos sociais, buscando informagdes que
identificam fatores socioeconémicos e culturais que mais afligem o &ambito
educacional na conjuntura atual; sugerindo provaveis alternativas para os grandes
problemas sociais que muitas criangas e adolescentes vivenciam no seu dia a dia;
bem como realizando encaminhamentos aos servigos sociais e assistenciais quando
necessario, para atender ao corpo discente e também as familias, de maneira
especial a aquelas que estdo em situagao de risco.

Assim, no contexto atual, onde as desigualdades sociais também acontecem
dentro do ambiente escolar, o/a assistente social busca realizar uma integracao
entre escola-aluno-familia e, principalmente, tenta trazer a familia para o contexto
escolar. Entretanto, segundo o CFESS (2012), é importante que,

Nesse sentido, ao considerar a liberdade como valor ético central, a
diversidade humana como elemento ontolégico do ser social e a
emancipagdo como finalidade teleolégica do projeto profissional, torna-se
fundamental que, no ambito das atribuicbes e competéncias profissionais,
seja vedada a conduta que reproduz censura e policiamento dos
comportamentos, incutindo dominagao ideoldgica e alienagéo moral. (p. 33).

Deste modo, o/a assistente social na escola, frente as diversas expressdes da
questdo social do cenario contemporaneo, precisa esta articulado com tal
conjuntura, especialmente no que diz respeito ao fendmeno da violéncia, para poder
atuar junto a comunidade escolar, uma vez que o/a assistente social € aquele
profissional que muito tem contribuido junto ao corpo técnico-administrativo e
docente, elaborando e trabalhando formas e meios de identificar e combater a
violéncia escolar no sentido geral e simbdlico.

Conforme a lei de regulamentagdo da profissao de servigco social (Lei
8.662/1993) se constitui como uma das competéncias do (a) assistente social:
“elaborar, coordenar, executar e avaliar planos, programas e projetos que sejam do
ambito de atuagdo do servigo social com participacdo da sociedade civil” (BRASIL,
1993, art. 4°, inc Il).
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Nesse sentido, o/a profissional de servigo social no campo da educagao deve
ser reflexivo em seus atos, ter senso critico, além de ser criativo. Também deve
trabalhar na construgdo de propostas que possam intervir nas mais diversas facetas
da violéncia escolar.

6. CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos dizer que a escola € um espago que, depois da residéncia, se torna
0 segundo lugar que os individuos passam a maior parte de seu tempo, desde a
infancia até a vida adulta. E neste ambiente que se molda o individuo aos seus
diferentes modos de refletir sobre o mundo e de se relacionar com pessoas e
idearios distintos, onde se torna possivel construir e desconstruir valores, conceitos
e preconceitos. Por este motivo, a escola também se torna um lugar propicio para se
desenvolver as inumeras facetas da violéncia, dentre elas a simbdlica.

No Brasil vivemos em uma sociedade capitalista, onde a distribuigdo de renda
se da de forma desigual, até mesmo desumana, onde a classe proletariada coexiste
com um poder aquisitivo que atende tdo somente as suas necessidades basicas,
onde a minoria, ou seja, a classe hegeménica vive com um alto poder aquisitivo, que
lhe proporciona um alto padrao de vida. Assim, a desigualdade social, sem duvida,
contribui para o crescimento da violéncia em decorréncia das inumeras expressoes
da questao social como, por exemplo, a fome, o desemprego, a falta de assisténcia
meédica, de educacgao, entre tantas outras que afetam a maior parte da populagao.

Desta maneira, a violéncia que ocorre no interior das escolas ndo pode ser
compreendida como algo que é natural ou mesmo individual, mas sim como reflexo
de uma violéncia estrutural, inerente ao modo de produgdo capitalista. Logo,
percebemos que é imprescindivel que o Estado, uma vez que tem forte influéncia
nas relagbes de forgca, tome determinadas posicées em favor das escolas, e de
forma especial em favor das escolas publicas, criando, assim, politicas publicas que
contribuam para o combate a essas violéncias que causam inseguranga na
comunidade escolar, nas familias e na sociedade em geral.

Dessa forma, compreendemos, entdo, que € dever do Estado, no que diz
respeito a escola, dar suporte necessario as instituicbes escolares para que
possamos ter uma educacao de fato e de direito voltada para todos, onde todos
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tenham as mesmas oportunidades e fagam parte dos mesmos processos de direitos
e deveres a serem cumpridos.

Foi por meio da observagéo feita pelo servigo social da Escola Municipal Ana
Azevedo, acerca da banalizagédo da violéncia escolar, que foi realizado na instituicdo
o projeto de intervengdo contra a violéncia, ja aqui mencionado, intitulado:
Trabalhando a Identificagdo e o Combate as Violéncias na Escola. Esse projeto foi
de grande relevancia para a instituicdo, pois toda equipe técnica-administrativa,
docentes, discentes, familiares, e equipe de estagiarias de servico social
contribuiram para a realizagdo dessa intervengdo, que se tornou uma rica
experiéncia, da qual levamos como aprendizagem a certeza de que um trabalho
educativo e emancipador trara para comunidade escolar outra realidade, onde a
violéncia ndo tera tantos espacos para se expandir. Podemos dizer que como fruto
desse trabalho interventivo tivemos uma conscientizagao dos que fazem a escola e,
principalmente, das criangas para dizer ndo a violéncia.

A partir do exposto, concluimos que inumeros sédo os conceitos apresentados
sobre a violéncia, bem como sua complexidade, a qual nos mostra que para sua
identificagdo (no caso da violéncia simbdlica) e seu combate, ndo € somente uma
solugdo simplificada que resolvera este fenébmeno, mas um aprofundamento sério e
comprometido por parte dos que detém o poder.

Tudo isso para que o ambiente escolar possa, de fato, exercer sua fungéo
principal que é contribuir com a formagdo de criangas, adolescentes, jovens e
adultos, por meio da educagado emancipadora, para que tenhamos uma sociedade
com cidadaos dotados de valores éticos, politicos e criticos.

ABSTRACT

Since the conception that school should be a space that has like a purpose the
intellectual development of its student organization and the citizenship construction
concern for each of one of them, this article will present in its content a theme,
already much discussed in schools environment; nevertheless, it doesn’t least
important, because it discus about the school violence, a fact that has been taken a
gigantic proportions in Brazilian schools. However, the main objective will be to
address a specific type of school violence, this symbolic violence is present in a
considerable and worrying manner in education field, because as a institutionalized
education is the main protagonist of the maintenance of "symbolic power", which
submits the students and, even, the teachers who have the power, in this way, to
achieve their goals. Therefore, this article will contemplated a bibliographic study,
where we abraded that theoretical foundations authors, like: Pierre Bourdieu (1989)
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the author of the concept of symbolic violence; Michel Foucault (1987); Paulo Freire
(1987), Miriam Abramovay (2002); as another authors who deal this subject
highlighted. Based on the results of this bibliographic research, we obtained a
improved comprehension about what is symbolic violence, through a critical, ethical
and political perspective, that permit a detailed study for the identification of this
phenomenon.

Keywords: School Violence. Symbolic violence. Institutionalized education.
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