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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido com o objetivo de analisar como uma
professora de educacgdo infantil realiza a mediacdo pedagdgiga no tocante ao
processo de ensino da leitura e da escrita junto a estudantes da Creche Irma
Santana, no municipio de Pocinhos/PB. O estudo teve sua fundamentagéo tedrica
respaldada nos seguintes autores: Freire (1981), Vygotsky (1991), Ferreiro (1999),
Weisz (2004), Rego (2012), entre outros. A investigacao é de abordagem qualitativa,
com pesquisa de campo. A coleta de dados foi realizada numa turma de pré-escolar
I, com 18 criancas na faixa etaria de 5 a 6 anos, por meio de observacédo e de
entrevista com a professora da turma. O estudo revelou que algumas criangas
encontram-se em niveis de escrita distintos, e que ha entre as criangas com nivel
mais elevado colaboram, auxiliam na convivéncia de aprendizagem com os demais
que solicitam ajuda. Do mesmo modo ficou evidente que a educadora é
conhecedora e faz uso da mediagao no processo de aprendizagem em beneficio de
seus alunos, auxiliando-os a construir o aprendizado de forma reflexiva e na
coletividade com o outro, promovendo uma maior afetividade e a construgao
significativa da aprendizagem. Conclui-se, portanto, que a mediagdo exercida pelo
professor em sala de aula tem papel preponderante no processo de ensino da leitura
e escrita por favorecer e ao mesmo tempo facilitar a percepg¢ao dos alunos, por meio
de desafios motivadores propostos na sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao infantil. Leitura e escrita. Mediacao.
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RESUMEN

Este trabajo monografico titulado: profesor de la mediacion de la educacion infantil
en la adquisicion de la lectura y la escritura, sobre el propésito de la observacién de
cdmo es la adquisicidon de conocimientos en la educacion infantil, después de haber
vuelto a mirar el docente como mediador, sino también, observar como este
profesional media el proceso de ensefianza-aprendizaje. La investigacién se llevo a
cabo dentro de una semana, la guarderia Hermana Santana, en la ciudad de
Pocinhos-Pb. Los involucrados en el analisis comprenden el preescolar Il en un aula
con 18 nifios de entre 5 a6 afios. La metodologia aplicada no fue la observacion
participante, asi como una conversacion casual con un énfasis en la investigacion
cualitativa. Con el apoyo de las teorias de los investigadores que se ocupan de la
ema aqui dispuesto, como Freire (1981), Vygotsky (1991), Smith (1999), Weisz
(2004), Rego (2012), entre otros. Se recibieron positivamente los resultados, al
darse cuenta de que el profesor sea consciente de su papel clave de agente de
conocimiento es consciente de la necesidad de hacer a su estudiante a construir su
aprendizaje reflexivo, y la comunidad con los demas. Que conduce a la conclusion
de que se logrd el objetivo, y la teoria es explicito aqui con el fin de permitir un
proceso de aprendizaje mas efectivo, aparentemente contribuye a los resultados
esperados en la educacion de la primera infancia, que es la construccion de una
mayor autonomia en los nifios, asi como contribuir poco a poco la interaccién social
del nifio.

PALABRAS CLAVE: La mediacidn, la educacién de la primera infancia, la lectura y
la escritura.
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INTRODUCAO

Muito se tem debatido a respeito do processo de aquisigao de leitura e
escrita suscitando a tentativa de explicar como se constitui sua aquisi¢gao na escola,
0 que pensam os educadores e a crianga sobre esse objeto e quais os fatores que
contribuem para que a crianga tenha sucesso ou insucesso em seu processo de
alfabetizacdo. E importante ressaltar nesse processo o papel mediador do professor
oferecendo meios e caminhos, levantando o conhecimento prévio, através de
sondagens e possibilitando o entendimento do que € ensinado.

A aquisicdo e a pratica da leitura e da escrita sao reconhecidas como
atividades inerentes ao desenvolvimento social e intelectual do ser humano, que
mesmo antes de ir a escola ja possui em sua vivéncia uma cultura que lhe possibilita
conhecer o mundo lendo-o, proporcionando-lhe uma determinada nogdo acerca da
linguagem escrita. O ato de ler e escrever, no entanto, deve partir de uma
compreensao mais ampla do que simplesmente o ato de ler e escrever que o mundo
em que se esta entreposto oferece.

No passado acreditava-se que a crianga era introduzida no mundo da leitura e
da escrita apenas ao ser alfabetizada, pensamento este bastante antiquado.
Pesquisas recentes a exemplo de Emilia Ferrero e Ana Teberosky, entre outras
sinalizam que o processo de aquisi¢ao da linguagem escrita se da antes mesmo do
sujeito decodificar os signos escritos e ocorre a partir da convivéncia da crianga com
outros individuos portadores de conhecimentos e com as praticas de leitura e escrita
da sociedade a qual estao inseridos. Esse processo, segundo Vygotsky (1999),
acontece por meio da mediagcao de uma pessoa mais experiente.

Ao longo do tempo, a aquisigdo do conhecimento tem sido alvo de diversas
argumentagdes vem exigindo que a escola e, sobretudo, o educador, se posicione
acerca das mesmas praticas, o que possivelmente trara consequéncias para as
praticas pedagdgicas que serdo adotadas, sejam positivas e/ou negativas, pois,
nada que se impde funciona bem. Desta forma, se o educador sabe que pratica
aplicar juntamente com seus alunos podera analisar do ponto de vista educacional
quais melhores formas assegurardo um maior interesse no seu publico alvo, bem
como a mais significativa na constru¢gao do aprendizado.

A partir dos anos 1980 algumas mudangas comegaram a surgir no ambito da
educacao com a publicacdo das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita
(FERREIRO E TEBEROSKY, 1986). O enfoque construtivista tornou-se sem duvida,
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um dos mais influentes na elaboragdo de novas considerag¢des sobre o processo de
ensino-aprendizagem e foi possivel compreender o desenvolvimento conceitual por
que passam as criangas até assimilarem como funciona o sistema de aquisicdo da
escrita e leitura dos signos. Partindo desse pressuposto, podemos deduzir que ler e
escrever vai além do processo de decodificar codigos, sdo antes atividades
comunicativas e elaboradas na coletividade.

Ao estudar o sistema da linguagem escrita a pesquisadora Emilia Ferreiro
(1999) e colaboradores apontam a existéncia de niveis evolutivos na escrita. O
processo inicia-se com as garatujas, evoluindo em seguida para a formacao de
hipoteses e a assimilacdo do codigo. A crianga, mesmo sem o dominio da
alfabetizacao, vivencia situagdes de uso da leitura e da escrita e ao iniciar o periodo
da escolaridade traz consigo o seu conhecimento linguistico anterior a escola.
Portanto, deve ser estimulada a adquirir o habito de ler desde cedo, para que no
futuro se torne uma pratica prazerosa e nao apenas uma necessidade imposta pela
sociedade. Diante dessa realidade, favorecer situagdes pedagogicas que instiguem
a crianga a interagir com tais processos configura-se como principal meta do
educador em sala de aula, que precisa saber lidar com a realidade de cada aluno,
com vistas a aproveitar o que ele ja adquiriu de conhecimento no dia a dia para os
niveis de leitura e escrita.

Partindo desse contexto fomos instigados a desenvolver o presente estudo
tendo como objeto de investigacdo a mediagao do educador em turmas iniciais do
ensino fundamental,no ambito da linha de pesquisa pratica pedagdgica na busca
das praticas mediadoras oriundas do trabalho docente junto as criangas em seu
processo de leitura e escrita. Para tanto, surge a problematica: “Como tem se dado o
processo de mediacao por parte do professor das séries iniciais do Ensino
Fundamental em relagao ao processo de aquisicao da leitura e da escrita?”, que
norteara nossa pesquisa, servindo de eixo para a busca e analise de dados. Os
dados aqui apresentados tiveram como ponto de vista o conceito de Mediagao de
Vygosky que construiu sua teoria tomando o desenvolvimento como resultado de um
processo socio-historico, dando relevancia ao papel da linguagem e da
aprendizagem.

Toma-se a observagao como instrumento dessa e forma o objetivo principal
sera estudar e anilasar como uma professora de educacéo infantil realiza a
mediagao do processo de ensino da leitura e da escrita junto a estudantes da
Creche Irma Santana, no municipio de Pocinhos/PB.
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De acordo com as novas teorias e conceitos, a escrita € um sistema simbolico
de representacao e a sua aprendizagem deve se constituir em uma constru¢ao pela
propria crianga. A lingua € assim, um produto cultural carregado de significado e
construido na interagcao social. Desse modo, a aprendizagem deve ser significativa
para o leitor/escritor para que possa participar da construcdo de ensino que o texto
suscita. Nesse sentido, a necessidade de estimular a crianga, o mais cedo possivel,
a conhecer o mundo letrado, através de algo que lhe desperte interesse, fez com
que me propusesse a realizar com alunos de educacao infantil um trabalho de
observagédo qualitativa que abrangera a leitura e a escrita em seu processo de
aquisicdo mediante a forma de mediagcdo do educador, como construgdo social da
crianga.

A necessidade de definicdo do quadro tedrico nos remeteu a utilizagdo de
conceitos e teorias de autores especialistas a exemplo de Fayol (2014), Saviani
(2013), Rego (2012), Ferreiro (1986), Freire (1981), dentre outros que vem subsidiar
a pesquisa para a concepgao deste trabalho que tem com foco a importancia da
mediacdo do educador no processo de aquisicao daleitura e escrita. Do mesmo
modo, toma-se como referéncia os estudos de base vygotskiana.

A monografia esta dividida em quatro capitulos. No capitulo primeiro discute-
se acerca dos conceitos de crianga, infancia e educacgao infantil tendo como
referenciais autores a exemplos de Faria (1999) e o RECNEI (Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil). Apresenta-se também um breve debate acerca
da crianga e seu processo de aprendizagem. Inclui o perfil do educador de educagao
infantii como mediador da aprendizagem da leitura e da escrita, assim como o
processo de mediacdo. Para este fim, utiizou-se conceitos de Vygotsky (apud
REGO, 2012), Weisz (2004), entre outros. Por fim, uma breve retrospectiva da
trajetéria da educagao infantil no Brasil.

No segundo capitulo apresenta-se informagdes sobre o l6cus da pesquisa, o
publico alvo atendido, bem como a metodologia que direcionou a coleta de dados.

A analise dos resultados sera explicita no capitulo terceiro, que mostrara o
passo a passo da pesquisa, bem como os resultados obtidos durante os estudos
direcionados ao publico infantil e aos docentes que medeiam o conhecimento.

E, finalmente, as consideragcbes finais, que expdéem as conclusdes

apresentadas pela observadora, ndo como uma certeza, mas como um convite a
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discusséo e a continuagao do estudo desse tema, para aqueles que se interessam

pelas questdes aqui analisadas.

1 CRIANGA, INFANCIA E EDUCAGAO INFANTIL

Entender os conceitos de infancia, criangca e educagdo infantii como
construgao social, significa modifica-los, lembrando que nem sempre estes termos
anunciaram o mesmo significado. Infancia e Educacao Infantil possuem uma larga
histéria, ideias, aspectos que se alteraram através do tempo e passaram a propagar
aquilo que a sociedade entende em determinado momento historico por crianga,
infancia, politica de infancia, instituicdo de educagao infantil.

A crianga € um sujeito social e historico que esta inserido em uma sociedade
na qual comunga de uma determinada cultura. E fortemente assinalada pelo meio
em que se desenvolve, como também colabora para esse meio. Nas palavras de
Faria: “A crianga assim nao € uma abstragdo, mas um ser produtor e produto da
histéria e da cultura (FARIA, 1999, p. 13). Os primeiros anos de vida sao
provavelmente os mais contundentes no seu desenvolvimento, uma vez que durante
a infancia ela comega a estabelecer modelos de aprendizagem, atitudes e um
sentido de si mesma como ser, tudo o que ira refletir em sua vida inteira acontece
nesta fase da vida.

As criancas sao seres que estido sempre conquistando conhecimentos e tem
a possibilidade de expressa-los através de sua interacdo com outras criangas € com
os adultos, pois é durante a infancia que se aperfeicoa de forma integrada, aspectos
como os cognitivos, os afetivos, os fisicos-motores, os linguisticos, os sociais, dentre
outros. Este processo de desenvolvimento sobrevém a partir da construgdo que a
crianca faz na sua interagdo com o meio social. Passa a conhecer o mundo a partir
de sua acado sobre este, tornando a educacdo infantii uma etapa de grande

importancia para a construgao de significados do eu.
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Baseado em estudos vigentes pode-se afirmar que a construgdo do conceito
de criancga e infancia € uma concepgao social e historica, e assim sendo, nao se da
ao mesmo tempo e nem tao pouco da mesma maneira para todos.

Nessa logica nos diz Sarmento (apud GARCIA, 2001, p. 28-29) que:

[...] a distingéo da infancia da adultez, que a modernidade ocidental
produziu, ndo corresponde a uma s6 ideia da infancia. Nao apenas
varios autores tém chamado a atencdo para a diversidade das
formas e modos do desenvolvimento das criangas em fungao de sua
pertenga cultural — isto é, sustentam que a cultura molda a infancia,
por contraponto a ideia de uma natureza universal da infancia,
suposta a partir de estudos centrados no Ocidente — como a norma
da infancia ocidental e a evolugao das concepgoes da infancia, nao
equivalem ao que ocorre noutras partes do mundo ou nas culturas
ocidentais. Porém, mesmo no interior do mesmo espaco cultural, a
variagao das concepgoes da infancia é fundada em variaveis como a
classe social, o grupo de pertenga étnica ou nacional, a religido
predominante, o nivel de instru¢cao da populacao etc.

Nesse sentido, podemos conceber a infancia como um conceito social e biologico,
nao devendo ser a infancia entendida como um modo particular e unico de se
analisar a crianga. Igualmente, vale ressaltar que o avanco histérico da educagao
infantil e da infancia se da de forma distinta do modo europeu, onde médicos e
sanitaristas orientavam o atendimento das criangas fora da familia. P6s 1° guerra
mundial, por exemplo com 0 aumento de 6rfaos e a deterioragdo ambiental,
programas para diminuir a mortalidade infantil se juntaram aos programas de
estimulagao precoce nos lares e em creches sempre orientados por especialistas da
saude. E, portanto, nesse contexto que acontece o inicio do pensamento acerca da
Educacgéao Infantil e da Infancia, nos dias atuais, especialmente como sendo uma
responsabilidade do governo.

1.1 A Educacao Infantil e sua trajetéria no Brasil

As creches e pré-escolas, entre outras instituicdes destinadas a educacao
infantil, durante muito tempo no Brasil e no mundo, tinham como fungao principal,
financiar e subsidiar a crianga num periodo do dia, enquanto as maes trabalhavam.
Apesar das criangas serem iniciadas em algumas atividades recreativas, isso nao
era o suficiente para que houvesse um desenvolvimento dos aspectos fisico,

intelectual e afetivo.
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A funcdo compensatoéria foi outra concepg¢ao atribuida a educagéao infantil,
cuja finalidade era puramente compensar as necessidades sociais das criangas, sua
miséria, sua pobreza e a negligéncia de suas familias.

Estes males sociais foram desencadeados devido as péssimas condicoes de
vida oferecidas pelas familias dessas criangas, cujos padroes econémicos nao eram
suficientes para que os pais pudessem dar aos filhos o sustento adequado. Em
decorréncia desse fato social, eram vitimas de varias caréncias que afetavam,
principalmente, o rendimento no processo de escolarizagdo, gerando assim, a
necessidade de se criar programas de educagao compensatéria para proporcionar
atendimento as criangas dessas camadas, em instituicdes de ensino, possibilitando
a superagao das condi¢des sociais a que estavam sujeitos.

Enquanto essas duas fungdes continuavam em ascensdo na area educativa,
grandes mudangas se processaram na educacao infantii em nosso pais, apos a
promulgacao da LDB N° 9394/96, que passou a reconhecer a necessidade de
indicar alternativas para ajudar aos profissionais que atuam nessa area infantil.

Assim sendo, as resolugoes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional designa pela primeira vez na histéria de nosso pais, que a educacao
infantil passa a ser doravante a primeira etapa da educacado basica, tendo como
finalidade, o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus
aspectos: fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, completando a agédo da familia
e da comunidade. No titulo lll, do Direito a Educagéo e do dever de educar, artigo,
IV, se afirma que “o dever do Estado com a educagao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de [...] creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos
de idade” (BRASIL, 1998, p.11).

Por outro lado acontece o marco que transgrediu com o assistencialismo na
Educacao Infantil. A Constituicdo de 1988 passa a determinar que a partir de entdo a
educacao infantil € dever do Estado brasileiro.

Apds dois anos, em 1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
reafirma os direitos garantidos em constituicdo a educacgao infantil. Em 1994 o
Ministério da Educagdo publica o documento “Politicas Nacionais de Educagao
Infantil” estabelecendo metas para expandir vagas e politicas de melhoria de
qualidade ao atendimento das criancas em creches e pré-escolas. A educacao,
portanto, é oferecida em creches e pré-escolas e em razao das caracteristicas desta

etapa de desenvolvimento, deve cumprir duas funcdes complementares e
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indissociaveis: cuidar e educar, integrando os cuidados e a educagao realizados na
familia.

Compreender, admitir e reconhecer o jeito caracteristico das criangas serem e
estarem no mundo é o grande desafio da educacéo infantil e de seus profissionais.
Embora os conhecimentos originarios da Psicologia, Antropologia, Sociologia,
Medicina, etc. possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil,
apontando algumas caracteristicas comuns de ser das criangas, elas permanecem
unicas em suas atividades e diferencas.

Na entidade de educacéao infantil, sdo proporcionadas as criancas condicdes
para que a aprendizagem aconteca durante a brincadeira ocorrida de situagdes
pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante
ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de
maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil.

A educacao infantil agora comprometida com uma educag¢do de qualidade,
mais rica e mais critica, pretende desenvolver junto as criangas experiéncias, por
meio das quais possam aprender, partindo do conhecimento adquirido no cotidiano,
construindo conceitos e refletindo sobre eles, o que Ihes garantira os instrumentos
necessarios a sua aprendizagem.

Independentemente do grupo social a que recebem, é de grande importancia
que as escolas de educacao infantil reconhecam sua funcao social de pensar as
necessidades das criangas, organizando-se em espago de socializagao, de convivio
entre iguais e diferentes e suas formas pertinentes, como espago que cuida e educa,
permitindo as criancas explorar o mundo, favorecendo novas experiéncias, bem
como permitindo uma interagdo com o mundo e com o outro presente nesse espago
social de forma ampla e formadora.

A principal entidade social para a crianga é a familia, portanto este conjunto
deve receber condi¢cdes basicas para a formacdo das criangas. Para que ocorra um
desenvolvimento global da crianca, é pertinente que escola e pais trabalhem em
conjunto. A escola deve promover esta parceria e a familia deve sempre estar aberta
a interagir, acreditar e participar da vida escolar da crianga.

Quando falamos de Educacao Infantil, estamos considerando os anos iniciais
— 0 a 06 anos — portanto, essa educacao esta relacionada aos cuidados necessarios
ao desenvolvimento absoluto de bebés e criangcas que estdo inseridos em contextos

diferenciados, possuem historias de vida diferentes e apresentam desenvolvimentos
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fisicos e cognitivos distintos. Por serem formados na pluralidade devem ser
considerados como seres impares com suas necessidades educativas diferenciadas

que irao contribuir e somar para construir uma educacao infantil diversificada.

1.2 A crianga e o processo de aprendizagem

O ingresso ao conhecimento acerca da aquisicao da linguagem escrita no
ambiente educacional brasileiro baseava-se apenas em métodos de memorizagao,
reduzindo assim o processo de ensino a um conjunto de sons a serem
representados por letras. Com os estudos realizados por Emilia Ferreiro(1986) e
colaboradores, a leitura e a escrita ganham um novo cenario, sendo imaginados a
partir de entdo como um sistema de representacgao.

A pesquisa realizada pelas autoras revela o caminho percorrido pela crianga
durante seu processo de aprendizado denominado por elas de psicogénese da
lingua escrita, que se pode representar como uma aproximagao psicolégica de como
a crianga se apropria desse tipo de linguagem. De acordo com essa teoria, O
aprendizado do sistema grafico ndo se reduziria apenas ao dominio de
correspondéncias de silabas e fonemas, desde seus primeiros contatos com a
escrita, mas a construgéo e reconstrugcido de hipdteses sobre a sua natureza e o seu
funcionamento. Vale salientar que tais estudos foram pautados na teoria do
conhecimento de Jean Piaget.

De acordo com a teoria da psicogénese da lingua escrita a crianga aprende a
ler e a escrever convencionalmente, passando por niveis que sao graduais de um
para o outro, e que tende a avangar com a mediag&o do professor.

Segundo Emilia Ferreiro sdo quatro os niveis de escrita, sendo eles:

a) Escrita pré-silabica: A crianca escreve fazendo uso de garatujas, ou seja,
tracos desordenados que evoluem para desenhos reconheciveis pelo adulto.
b) Escrita silabica: Esta se subdivide em escrita silabica e escrita silabico-

alfabética.
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A escrita silabica supde que a escrita representa a fala. E a fase em que tem
inicio o processo de fonetizagcdo. Cada letra representa um som. Podendo este nivel

ser.

Quantitativo: sem valor sonoro. Ex.: OO0Q0 ----—--mmmmmmmmemm borboleta

Ou qualitativo: com valor sonoro. Ex.: OOEA ----------------—- borboleta

c) Escrita silabico-alfabética: Quando a crianga descobre que uma silaba pode
ser escrita com vogal e/ou com consoante. Neste nivel a crianga esta sempre
alternando, escrita silabica e alfabética, omitindo algumas letras.

d) Escrita alfabética: A crianga finalmente atinge o nivel alfabético. Ela atinge o

nivel de compreensao de que as letras se articulam para formar palavras.

Durante esse processo do dominio dos niveis Emilia Ferreiro aconselha que
os educadores trabalhem com agrupamentos para que uma crianga que se encontra
em um nivel mais avangado que as demais, as auxiliem qualitativamente em seu
aprendizado. Do mesmo modo, utiizem de sondagens, para que sejam
diagnosticados os niveis das criangas e assim, facilitar o trabalho pedagdgico como
também o processo ensino-aprendizagem.

A historia da linguagem escrita mostra que ela ndo comecga quando a crianga
aprende a ler e a escrever convencionalmente, posto que antes de ler e escrever
alfabeticamente constroem ideias e conhecimentos que parecem estranhos aos
nossos olhos alfabetizados. Como afirma Freire (1981, p. 11-12): “A leitura do
mundo precede a leitura da palavra” e diante dessa afirmacao cabera ao educador
constituir uma intervencdo didatico-pedagodgica que desafie a crianga para que
dessa forma, seja possivel um avango qualitativo em seu processo de aquisi¢ao do
conhecimento da lingua escrita.

Partindo da ideia de que a crianga € um sujeito social e histérico torna-se
relevante que durante essa fase inicial de sua vida ela seja vista como alguém que
constroi e reconstréi, de acordo com a forma que age/interage a todo o momento,
estando sempre em companhia de outros individuos portadores de conhecimentos,
seja adultos e/ou criangas, e assim vai construindo seu aprendizado. Como bem nos
fala Rego (2012, p. 58) “[...] O desenvolvimento esta intimamente relacionado ao

contexto sociocultural em que a pessoa se insere e se processa’. Partindo dessa
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afirmagdo podemos perceber quao grande é a necessidade de uma interagdo para
que a crianga possa desenvolver-se cognitivamente.

A crianga € vista como um suijeito social, cultural e histérico inserido em um
agrupamento com pessoas que possuem habilidades e aptiddes diversas. E neste
processo educativo, em ambiente familiar e em ambiente escolar, que a crianga
aprende a conviver, a ser e a estar com 0s outros e consigo mesma, em uma
atividade basica de recebimento, de respeito, de confianca, identidade e
emancipacao.

Convém salientar que o objetivo da educagédo infantil, que deve realmente
atender as necessidades psicossociais da crianga, deve ser o de criar condigdes
mais adequadas ao seu desenvolvimento global. Ou seja, a educagéo infantil deve
visar, antes e, sobretudo, o desenvolvimento da crianga em seus aspectos fisico,
sécio-emocional e intelectual, para que ela consiga ser tudo o que poderia ser nesse
estagio de sua vida.

Portanto, cabe a escola ensinar, garantindo a aprendizagem de determinadas
competéncias que serdo necessarias para a vida em sociedade, oferecendo
instrumentos de percepc¢ao da realidade local e, também, favorecendo a participacao
dos educandos em relagdes sociais diversificadas e cada vez mais amplas.

Nessa perspectiva, as criangas nao podem ser tratadas apenas como cidadas
em formagao, elas ja fazem parte de uma sociedade e, por isso, devem ser
instigadas a exercitar sua condicdo de cidadania, desenvolvendo perspectivas e
projetos em relagao ao grupo social.

Para cumprir sua funcao social, a escola precisa analisar as praticas de nossa
sociedade, sejam elas de natureza econdmica, politica, social, cultural, ética ou
moral. Tem que se apreciar também as relagdes diretas dessas praticas com os

problemas especificos da comunidade.

1.3 A aprendizagem da leitura e da escrita

Muito se tem tratado acerca do processo de aquisicdo da leitura e da escrita e
a maneira como os professores de educacao infantil realizam esta mediacéo para o

aprendizado e avanco qualitativo das criangas nesta fase inicial da vida académica.
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Neste momento historico, em que a crianga € vista como peca central do processo
ensino-aprendizagem, pode-se examinar em diversas escolas infantis que criangas
de 3 a 6 anos se apropriam da lingua escrita e falada de forma natural e prazerosa.
No contato com criancas nesta faixa etaria € possivel notar que elas inventam
perguntas, descrevem pessoas € objetos, explicam fatos, reconhecem e utilizam
letras € numerais nos seus escritos, portanto, ja se comunicam oralmente e de forma
grafica.

A crianca que nao tem acesso a pratica de leitura e escrita encontra-se em
desvantagem diante daquela que € incitada, mas sempre lembrando que todas tém
capacidades cognitivas de aprender e se tornarem leitoras e escritoras. Como todas
sdo emissores da mesma lingua, cabera ao educador continuar esse processo,
solidificando e organizando as experiéncias linguisticas que cada crianga traz
consigo.

Algumas criangas chegam a escola com a compreensdao do principio
alfabético, no entanto, deve-se levar em consideragao a disparidade existente entre
os alunos, posto que alguns desses pequenos sequer entendem que as letras
escritas tem relacdo com os sons das palavras. Desse modo, cabe ao professor
atuar para popularizar o acesso ao mundo da escrita, que ainda se apresenta com
desigualdades para criangas de classes sociais distintas, sendo um interlocutor
dessa aprendizagem, promovendo um ambiente alfabetizador e igualitario, para que
0 processo ensino-aprendizagem avance qualitativamente.

A este respeito Fontana (1997) nos fala que as criangas chegam a escola
desejosas de aprender, ansiosas por escrever. Afinal, convivem com a escrita ja ha
algum tempo, sabem também que tém algum conhecimento sobre ela, mas nao
sabem que desconhecem muita coisa, cabendo ao educador intermediar para que o
conhecimento continue se aperfeigoando.

Durante muito tempo a alfabetizacdo de criangas foi entendida como a
aquisicdo de um codigo pautado na relagdo de fonemas e grafemas. Hoje se sabe
que € muito mais complexo o modo como se apresenta o processo de aquisicao da
lingua escrita.

Inicialmente, é relevante retomar o conceito de alfabetizacao, levando-se em
conta que esta conceitualizagdo tem sido pontuada por diferentes analises

privilegiando em alguns casos o puro dominio da linguagem grafica e sobre o
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aspecto de como o aluno se apropria da leitura e da escrita, em alguns casos,
negando-se como um processo historico social de diversas perspectivas.

Na analise de Ferreiro (1999, p. 10), observa-se uma referéncia expressiva
para alfabetizagdo grafica ao afirmar que: “[...] a escrita pode ser considerada como
uma representagao da linguagem ou como um cédigo de transcricao grafica das
unidades sonoras”. A reflexdo da autora, neste sentido, enfatiza que a crianca
aprende a ler e a escrever num processo de interagdo/acdo com a lingua,
elaborando e experimentando hipoteses sobre a relagao fala/escrita.

Porém, temos outros estudiosos que percebem a aquisigdo da linguagem
escrita de outra forma, a exemplo de Soares (2009, p. 01) ao fazer o seguinte
comentario: reforgo que “o acesso inicial a lingua escrita, ndo se reduz ao aprender
a ler e escrever no sentido de grafar e decodificar e sim a aprender a fazer o uso da
leitura”.

No universo infantil € comum encontrarmos criangas com certo conhecimento
acerca da linguagem escrita, lembrando que estas ja tem contato com a leitura e a
escrita de forma direta ou indiretamente, ao presencia-las em listas de compras que
sua mae faz quando vai ao supermercado, ao escolher seu canal preferido de

televisdo, dentre outras situagcdes. A esse respeito nos lembra Rego (2012.p.69):

O aprendizado da escrita, esse produto cultural construido ao longo
da histéria da humanidade, é entendido por Vygotsky como um
processo bastante complexo, que é iniciado para a crianga muito
antes da primeira vez que o professor coloca um lapis em sua mao e
mostra como formar letras .

Nesse sentido, o processo de aquisicao da linguagem escrita ndo comecga
apenas quando a crianga vai a escola, mas sim quando esta comeca a existir, visto
que é um ser que esta em constante desenvolvimento e construindo seu

aprendizado de acordo com o meio onde esta inserido.

1.4 O educador infantil como mediador da aprendizagem da lingua escrita
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A crianga que ainda n&o sabe ler e escrever convencionalmente também
pode fazé-los, ainda que nao possa compreender todas e cada uma das palavras.

Leite (2001, p. 06) em relagdo a essa questdo comenta:

A crianca Ié muito antes de “saber” ler e escreve antes de “saber”
escrever. As investigagbes sobre a psicogénese da lingua escrita
demonstram que o educador necessita conhecer as regras e 0s
principios que orientam o processo de aquisicao da leitura e da
escrita pela crianca.

Aceitar que a crianga possa ler ou escrever de diferentes formas, sem ter de
passar obrigatoriamente pelo dominio do cédigo, significa identificar que ela pode
suscitar conhecimentos préprios e completos sobre a escrita e a leitura, ndo se
restringindo ao reconhecimento da letra ou tipo de unidade (letra, silaba, palavra,
frase), uma vez que ja traz um repertério proprio ao adentrar na escola. O mais
importante € que, apesar da experiéncia e interacao constantes, a crianca tera de
estar sempre motivada a construir seu conhecimento sobre a leitura e a escrita.

O educador € o principal responsavel pelos avangos ocorridos no processo de
ensino-aprendizagem ao gerir a mediagao, portanto, € fator importante que o
educador seja sensivel as provaveis dificuldades da crianga, como também esta
sempre apto para atender qualquer situacdo possivel que necessite de sua pratica
para auxiliar o seu aluno durante o processo educacional.

A ideia de ensino-aprendizagem parece esta sempre carregada com a ideia
de ensino direto, do ensino que se propde inspecionar a acao da crianca. Com essa
percepgao € inevitavel que todos passem a lamentar a perda do ludico, do criativo e
de todas as coisas importantes que a educacao infantil acomoda. Nesse sentido,
Freire ainda lembra que: “na verdade, para que a afirmagao ‘quem sabe ensina a
gquem nao sabe’ se recupere de seu carater autoritario, € preciso que quem sabe
saiba sobretudo que ninguém sabe tudo e ninguém tudo ignora”’(FREIRE, 1981, p.
27).

Nesse sentido, ao professor de educacao infantil cabera trabalhar o
desenvolvimento cognitivo e sociocultural da crianga no sentido de capacita-la para
a aprendizagem da leitura e da escrita entre outras competéncias que favorecerao o
crescimento intelectual da crianga. Portanto, além do conhecimento sobre as letras,
o professor necessita ensinar a seus alunos meditar sobre a linguagem que se usa

para ler e escrever em diversos contextos.
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1.4.1 A mediacao

Atualmente, na area educacional, o conceito de Mediacao leva a expectativa de
uma relacao de reciprocidade entre o indviduo e as possibilidades do conhecer, do
aprender.

Dada a influéncia sécio-histérica de Vygosty, afirma-se que a aeducagao
recebeu esta contribuicdo de bragos abertos que se da no sentido de privilegiar o
conceito de representacao social na Mediagao interativa sujeito e objeto.

O intersse é possibilitar o desenvolvimento de processos internos complexos
no sentido de que a crianga adquira conhecimentos de modo nao linear.

O processo de constituicdo da representagdo se da no espago publico onde
individuos pensam e agem adjacentes com outros individuos e € denominado de
sistema de pensamento. E um saber do senso comum, socialmente organizado e
repartido, com uma visao pratica de entendimento e saber do mundo e construindo
assim uma realidade de sociedade.

Na concepgao vygotskiana, a reflexdo principal € a de que a aquisigdo do
conhecimento da-se pela interagdo do sujeito com o meio, sendo assim o
conhecimento mediado, de forma que em convivio social o ser humano vai
compondo e aperfeicoando seu aprendizado. E, portanto, de grande relevancia
neste processo o papel mediador do professor.

Em consonancia com a ideia de Vygotsky, Fronckowiak nos informa que: “O
texto literario ndo chega as criangas nao alfabetizadas sem a mediagao do adulto e,
muito menos, sem as intervencbes educativas envolvidas nessa mediacao”
(FRONCKOWIAK, 2010 p. 6). Por conseguinte, € inegavel a participacao mediadora
do professor nesse processo de aquisigao da linguagem.

A partir dessa definicdo entende-se a crianga como um sujeito social e
histérico que vai construindo o significado acerca da escrita e da leitura. E
extremamente relevante que a escola, enquanto ambiente que proporciona o
conhecimento, assuma a funcdo intermediaria junto a esse grupo geracional,
acentuando sempre que deve ser levado em consideragdo o conhecimento prévio,
posto que nenhuma crianga chega ao ambito escolar “vazia” de conhecimento.

Sobre esse aspecto, Fronckowiak (op. cit) ainda nos lembra que:
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Antes de desenvolver habilidades manuais de precisdo com lapis e
linhas, os pequenos produzem textos orais, leem imagens e
compartilham com adultos e outras criangas o tempo-espago que ja
lhes foi dado experimentar na trajetoéria — breve ainda, ndo menos
significativa — de sua vida.

Nessa légica € necessario que a escola e o educador percebam seu aluno
como um todo, e ndo como um vir-a-ser adulto, reportando-se a um pensamento
defasado, em que a crianga era tida como mero receptor. Partindo do pressuposto
que o conhecimento € um processo que requer a mediagdo do docente, faz-se
necessario valer-se mais uma vez do pensamento de Fronkowiak (op. cit) que nos
leva a reflexdo quando fala que: “[...] formar leitores no contexto da educacgéo infantil
€ emocionar-se diante da evidéncia de que, afinal, alguém precisa assumir as
bordas do caminho”.

Vé-se, pois, que o0 processo de conquista a respeito da cultura escrita
necessita ser ponderada pelo educador/mediador de maneira que seja observado
que a educacao infantil € o momento propicio de continua interacao da criangca com
0 mundo, e com o outro. Neste sentido, a escola surge como um lugar privilegiado
para auxiliar e favorecer situacées de aquisicdo das capacidades cognitivas e
afetivas da criancga.

O processo de apropriagcdo do conhecimento acontece quando o individuo
adquire competéncias tornando-se capaz de agir e interagir com o outro, sem que de
forma alguma seja relegado o papel do educador. A esse respeito Rosa (2006, p.
60) adverte que “o aluno é o centro [...] deve estar constantemente mobilizado para
pensar e construir seu proprio conhecimento [...] isto ndo significa deslocar o
professor a um papel secundario, como se houvesse apenas um lugar privilegiado,
em sala de aula a ser disputado. O professor € o centro do processo de ensino.”
Nesta perspectiva é consagrado ao docente a fungao privilegiada de conduzir o
processo educativo, de forma a facultar o avanco qualitativo de seu aluno.

Cada individuo € um pensador ativo, reproduzindo e comunicando-se. Dessa
forma, suas representagdes sociais sao construidas em qualquer lugar e a todo o
momento. Sobre este aspecto Rosler (2006, p. 38) nos lembra que “[...] o processo
de formagao do individuo é essencialmente mediado por outros individuos, e isto
independentemente da esfera de objetivagdo com a qual ele se relaciona.”

Na perspectiva socio-histérica, teoria esta pautada pelas ideias vygotskyana o

homem €& presumido como um ser social, que se compde mediante um processo
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interativo. Sao significados partilhados que permitirdo a construgdo no processo
ensino-aprendizagem.

Ao chegar a escola, a crianga traz consigo um entendimento de mundo do
qual ela faz parte, no entanto, ndo pode constituir um dialogo entre o que sabe e o
mundo da escrita, sendo de responsabilidade social da escola preparar seu aluno
para participar ativamente da entrada e permanéncia deste no mundo “letrado”.
Entenda-se por mundo letrado nesse contexto o conhecimento da linguagem escrita
apresentado aos pequenos.

Dessa feita, o convivio social € fundamental para converter o homem do ser
biolégico, a ser social, e a aprendizagem que acontece das relagdes sociais subsidia
a construir os conhecimentos que darao apoio ao desenvolvimento.

Vale ressaltar que ndo é tarefa unicamente da escola formar o seu aluno num
ser social, no entanto, vendo-a como um lugar social que lida constantemente com o
conhecimento, tem uma grande responsabilidade enquanto ambiente alfabetizador,
dessa forma, € necessario viabilizar ao educando, construir saberes imprescindiveis
para sua admissao social.

Para Vygotsky (1999), o homem possui natureza social, uma vez que nasce
carregado de valores culturais. Partindo desse pressuposto, o autor criou a teoria de
desenvolvimento da inteligéncia, na qual afirma que o conhecimento é sempre
intermediado. Nesse processo de interacdo humana, que se produz cultura e que
converte 0 homem em um ser social, a linguagem € vista como o sistema
caracteristico e fundamental de mediacdo entre 0 homem e o mundo concreto. Na
visdo socio-histérica, a obtengdo da linguagem concebe um marco no
desenvolvimento do homem.

O desafio do educador enquanto mediador do conhecimento é bastante
complexo e expressivo, pois, € a partir dai que surgirdo resultados valorativos, sejam
positivos ou negativos. A esse respeito nos faz refletir Weisz (2004, p. 67): “O
desafio do professor € armar boas situacbes de aprendizagem para os alunos”.
Dessa maneira, o professor como mediador deve proporcionar desafios que
favoregam o desenvolvimento cognitivo de seu aluno, permitindo que a crianga seja
sujeito de sua relagdo com o mundo e consequentemente de sua aprendizagem com
este.

Neste aspecto, o professor como mediador desse processo consente que o

educando seja sujeito de sua relagdo com o mundo. Entendendo que aprender a ler
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e a escrever sugere nao s6 apenas o conhecimento das letras e do modo de
decodifica-la, mas na possibilidade de ver o aprendiz empregar esse conhecimento
em beneficio proprio em seu contexto sociocultural estruturando o conhecimento, e
devera sempre cogitar a formagao de cidadaos criticos agentes na sociedade.

Vygotsky (apud FONTANA, 1997, p. 60) afirma que “o que a crianga necessita
[...] é de oportunidades para adquirir novos conceitos e palavras na dinamica das
interacdes verbais, mediadas pelo professor.” Assim, na visdo da autora, a crianca
em seu processo de interacdao com o educador, tem a oportunidade de aperfeicoar a
linguagem oral, bem como a construgdo do conhecimento da lingua escrita.

Faz-se necessario ressaltar que a crianga constroi sua identidade durante a
educacao infantil e que, para este feito, € imprescindivel a presenca mediadora do
adulto, o que podemos conceber como um fator somatério no processo educacional.

Assim o desafio do educador em sala de aula seja proporcionado o contato
com a aprendizagem da leitura e da escrita significativa, intercedendo no processo
de desenvolvimento comum e no processo de aprendizagem da crianga por meio da

mediagao pedagogica.

2 APESQUISA E O PERCURSO METODOLOGICOS

A intencao de observar a forma de mediacao utilizada por educadores da
educacado infantii na aquisigdo da linguagem escrita conduziu a adogdo da
abordagem metodoldgica da pesquisa qualitativa, sendo indispensavel também fazer
uso da pesquisa bibliografica, posto que, para o estudo do tema, faz-se necessario
um aporte tedrico acerca dos pensamentos e conceitos usados e estudados por
tedricos que dao sustentacdo a concepgao que se desejou aprofundar a mediagao.

Entende-se por abordagem qualitativa aquela que se da de modo subijetiva,
buscando um levantamento de hipdteses fundamentado em argumentagdes, tendo
em vista que, ao fazer uso da pesquisa qualitativa obtém-se um juizo de valor sobre
determinado tema. Além disso, conceber a relevancia que os acontecimentos e
interacbes tém para o sujeito, em situagcdes peculiares, direcionam a pesquisa
qualitativa, uma vez que o sujeito a ser observado sao pessoas, € ho pensamento

de Gonzaga (2006, p. 116), “os métodos qualitativos sdo humanistas”.
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Associado a esse tipo de abordagem adotou-se ainda a pesquisa de campo
em razao de ser uma observacao direta que resultaria nas informagdes tencionadas
para a elaboragao desta monografia.

Para Vygotsky (1999), um método contempla sempre a visao que se tem dos
problemas a serem estudados. Nesse sentido 0 uso da pesquisa qualitativa procurou
trabalhar com dados envolvendo a descrigdo detalhada dos sujeitos envolvidos no
processo de mediagao e interagao social, em conformidade com Goldenberg (2004,

p. 27) que assevera:

O propésito desses métodos é compreender as significagdes que os
préprios individuos pdem em pratica para construir seu mundo social.
Como a realidade s6 aparece sob a forma de como os individuos
veem o mundo, o0 meio mais adequado para captar a realidade é
aquele que propicia ao pesquisador ver o mundo através “dos olhos
dos pesquisandos.

Dentre os tipos de abordagem qualitativa, optou-se pela pesquisa de campo
que, de acordo com Lakatos (2003, p. 186), “[...] consiste na observacao de fatos e
fendmenos tal como ocorrem, espontaneamente, na coleta a eles referente e no
registro de variaveis que se presumem relevantes, para analisa-los”.

2.1 Lécus e publico alvo da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Creche Irma Santana, localizada na cidade de
Pocinhos/PB. A instituigdo funciona em tempo integral, atendendo cerca de 100
criancas da educacao infantil com faixa etaria de 2 a 6 anos. A turma escolhida € o
pré-escolar Il, composta por 18 criangas com idade variando entre 5 e 6 anos. Vale
ressaltar que a escolha dessa turma ocorreu por ser relevante a ideia de que
criangas nessa faixa etaria possuem um maior nivel de conhecimento acerca da
leitura e da escrita.

A professora regente da turma observada € aqui tratada pelas iniciais E. J.
para que seja resguardada sua identidade. Formada em pedagogia, exerce a
profissdo ha aproximadamente 20 anos, sempre na educacao infantil, e trabalha em
tempo integral na referida creche com as mesmas criangas. Quando questionada em

conversa informal sobre a profissdo que exerce, E. J. disse que “ama o que faz”.
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2.2 Procedimentos para a coleta de dados

Para coletar os dados optou-se pela observagcdao nao participante, que de
acordo com Lakatos (2003, p. 193) ocorre quando “o observador toma contato com a
comunidade, ou grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a ela:
permanece de fora”. Destarte, a pesquisadora ndo objetivara participar da pesquisa
de forma direta.

A observacao foi realizada durante o més de marco, do ano de 2015, durante
o turno da manha, procedendo-se a analise e registro dos dados observados. O
tempo reservado para as observagdes foi considerado suficiente, pois permitiu
analisar praticas de mediagcao que ocorreram naquele espaco. Entretanto, salienta-
se que para um olhar mais aprofundado sobre a tematica, faz-se necessario um
tempo maior dedicado ao estudo e pesquisa, devido sua vasta extensao.

As informagbes obtidas na investigagao estdo descritas a seguir, em riqueza
de detalhes, a partir do olhar da pesquisadora e do referencial teorico.

Ao chegar a instituicdo, a pesquisadora foi recebida pela equipe escolar, que
a apresentou a professora e em seguida, para a turma. Ao cumprimentarem-na
fizeram com que ela se sentisse como quem ja fazia parte daquele universo
compartilhado por eles, uma turminha bastante dinamica.

A sala de aula pesquisada revela a heterogeneidade da turma, que apesar de
ser constituida por alunos da mesma faixa etaria, nem todos se encontram no
mesmo processo de conhecimento acerca da leitura e da escrita.

Ao chegar a creche para da inicio a observagao, encontrava-se em estudo o
projeto “familia”. A pesquisadora ao principiar sua pesquisa encontra o referido
projeto em seu ultimo dia de realizagdo, ndo sendo possiveis maiores informagdes
acerca deste. Dando continuidade as atividades semanais, a professora introduziu o
tema do novo projeto a “escola”.

No primeiro dia, as criangas fizeram questao de falar de suas aventuras na
creche e 0 que mais gostavam de fazer no espago educacional. Percebeu-se um
entrosamento bastante amistoso entre as criangas, destacando-se a disponibilidade

de umas ao ajudar a outras, quando uma necessidade era apresentada.
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Atitudes como as descritas anteriormente revelam a presencga do incentivo por
parte da professora para praticas colaborativas entre os alunos, uma vez que a
mediagao ja pode ser sentida entre os mesmos. Os mais desenvolvidos em relagao
a leitura e a escrita interviam para ajudar os menos evoluidos.

Sobre esse aspecto convém ressaltar Vygotsky (apud REGO, 2012, p. 110)

ao comentar que:

[...] a heterogeneidade, caracteristica presente em qualquer grupo
humano, passa a ser vista como fator imprescindivel para as
interagbes na sala de aula. Os diferentes ritmos, comportamentos,
experiéncias, trajetérias pessoais, contextos familiares, valores e
niveis de conhecimentos de cada crianga [...] imprimem ao cotidiano
escolar a possibilidade de troca de repertérios, de visdo de mundo,
confrontos, ajuda mutua e consequentemente, ampliacdo das
capacidades individuais.

Ou seja, de acordo com o pensamento do autor, a interagdo social por meio
da linguagem é considerada relevante para o desenvolvimento no processo de
aprendizagem. A interagdo quando fundada por meio da resolu¢ao de problemas em
parceria um com o outro, torna-se mais real, uma vez que o grupo passa a ser
orientado por um sujeito com mais experiéncia, facilitando assim o entendimento dos
demais.

A aula teve inicio com musicas, segundo a professora, para fazer a turma
“esquecer o final de semana tumultuado” (E. J.). Percebeu-se, a partir da pratica,
que a professora desejava fazer uma espécie de relaxamento antes de comegarem
as tarefas escolares. Este fato logo lembrou o que diz Consoni (2009, p. 03): “O
ritmo tem um papel fundamental na formagao e equilibrio do sistema nervoso, isso
porque toda expressao musical ativa sobre a mente favorecendo a descarga
emocional, a relacao motora e aliviando as tensdes”.

No segundo dia da pesquisa, a turma, como no dia anterior, acolheu a
pesquisadora de maneira receptiva e afetiva, proprio das criangas. Durante este dia,
percebeu-se um maior envolvimento delas, tanto com a pesquisadora, como com as
atividades desenvolvidas em sala de aula.

Nos dias que se seguiram com a pesquisa ocorreu tudo de forma tranquila, e,
dando continuidade ao tema “escola”, foram realizadas atividades de recorte,
colagem, desenhos livres, pinturas, sempre com a leitura e a escrita de seus nomes

nas atividades. Momentos como estes favoreceram a observacado das atividades
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com a leitura e a escrita, objeto de estudo da investigacdo, no sentido de poder
detectar os niveis de escrita em que se encontram as criangas, assim como observar
0 que as mesmas conhecem a respeito da leitura e da escrita.

Para finalizar o projeto foi realizada em sala a culminancia de todos os
trabalhos desenvolvidos, onde cada crianga apresentava oralmente o seu trabalho.
A todo o momento tinham a presenca da professora que buscava intervir e mediar
oralmente a partir das necessidades individuais de cada aluno, posto que cada
crianca falava de seu trabalho para os demais, que aguardavam ansiosos por sua
vez. Em relacao as atividades de escrita, quando necessario, as criangas além de
recorrer a professora, também apelavam ao alfabeto mével exposto na sala para
explicar alguma letra ou mesmo o que escreveram, que segundo eles, estavam
lendo de acordo com as letras que procuravam no varal do alfabeto.

Foi muito gratificante presenciar o grande envolvimento da turma na
realizacao desta atividade. A maioria das criangas usava uma perfeita oralidade para
relatar o que havia feito em suas atividades e de sua relagdo com a escola. Um fato
bastante comum entre as criangas era desenhar e oralizar sobre um determinado
ambiente dentro do espaco escolar, “a capela”, lugar sempre visitado por elas para

fazer oracoes.
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3 OS RESULTADOS DO ESTUDO

A experiéncia de trabalho vivenciada ao se observar como ocorre a mediagao
do professor de educacgao infantil para promover o avanco qualitativo de seus alunos
na aquisicao da leitura e da escrita, apesar de ter se desenvolvido num periodo
curto, possibilitou uma visibilidade maior sobre o processo de ensino. A principio
convém salientar que fora notéria e importante a mediagao da professora ao intervir
junto aos pequenos protagonistas, para que cada um pudesse ter éxito em suas
apresentagdes, e o resultado foi muito prazeroso. Poder constatar que existem
pessoas dedicadas no aprendizado de criangas durante seu processo de aquisi¢ao
do conhecimento € um sentimento sem igual, fazendo com que a crianga se aproprie

da cultura letrada. Nesse sentido Vygotsky (1999, p. 305) assevera que:

O educador comega a compreender agora que quando a crianga
adentra na cultura, ndo somente toma algo dela, ndo somente
assimila e se enriquece com o que esta fora dela, mas que a propria
cultura reelabora em profundidade a composicdo natural de sua
conduta e da uma orientagao completamente nova a todo o curso de
seu desenvolvimento.

Como em toda instituicdo escolar, a Creche Irma Santana também segue um
calendario didatico recheado de conteudos. Neste dia o assunto estudado fazia
parte de um projeto, sabendo-se que em escolas de educacgio infantil trabalha-se
com pequenos projetos semanais abordando, assim, diversos temas estudados. O
tema a ser trabalhado neste dia era a “familia”, sendo que, por outros motivos era o
ultimo deste tema.

A metodologia da educadora era atrativa para as criangas, que observam e
participavam oralmente, fato percebido pelas expressdes faciais das criangas que
mostravam entusiasmo e espirito participativo.

Num primeiro momento, houve uma roda de conversa acerca da diversidade
de familia que havia na sala, tendo em vista que cada crianca € pertencente a uma
familia. Durante a conversa foi enfatizado sua importancia para o desenvolvimento
da crianga e elas logo associaram a importancia com a falta dela, aspecto percebido

ao se fazer comparagdes com o personagem “Chaves” por nao ter uma familia,
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casa, comida e escola. Também usaram de suas comparacgoes para falar dos outros
personagens a exemplo da Chiquinha que “da trabalho a professora” (comentario de
uma das criangas). E. J. ndo perdeu nenhuma oportunidade para incentivar as
criancas, levando-as sempre a participar oralmente e relacionar o que viam na
televisdo com o que viviam em suas realidades.

As criancas participaram oralmente, quase que em sua totalidade,
demonstrando interesse tanto pelo tema estudado como pelos personagens do
programa “Chaves”.

No momento seguinte, a educadora usou como recurso didatico um album
produzido em sala em dias anteriores ao da pesquisa. Neste havia uma musica
intitulada “o que é que tem na sopa do nené?” e cada pagina trazia uma letra com
desenhos. De acordo com a visualizagdo as criangas cantavam, “lendo”, a musica.

Ainda com musica, foram distribuidas sempre com a ajuda das criangas umas
casinhas confeccionadas com E. V. A. de cores diferentes e com figuras de animais.
Ao iniciar a musica, as criangas deveriam relacionar qual animal pertencia a casinha
correta, mas para isso, deveriam seguir uma sequéncia logica de cores. No decorrer
da atividade mostraram total desempenho. A professora relata que essa atividade foi
realizada porque no dia anterior havia trabalhado com as criangas os diferentes tipos
de moradia, das familias, dos animais, etc.

Em conversa particular, a professora declarou que trabalha a escrita e a
leitura, no entanto, ndo acredita que seja fungao da educagao infantil, tendo em vista
que o aluno sera alfabetizado no ensino fundamental. Mesmo com esse depoimento,
foi possivel perceber que em nada dificulta o trabalho da professora em realizar
atividades de leitura e escrita com as criancgas.

No segundo dia da observacao, houve um maior envolvimento da turma. O
novo tema a ser trabalhado em sala de aula seria a “escola”. Comegava mais um
projeto educacional infantil.

A principio foi feito uma roda de conversa, onde as criangas falavam sobre
seus conhecimentos acerca do espaco escolar. A professora no chao representou a
escola através de um desenho e com sua ajuda, as criangas participavam oralmente
e graficamente, desenhando tudo o que havia no espago educacional o qual faziam
parte.

Dando continuidade a atividade, cada crianga foi incentivada a ilustrar

livremente em folhas de papéis o que elas podiam encontrar na escola. Nesta
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atividade o interesse da turma foi notério e um fato que merece destaque por parte
da observadora foi o fato das criangas enfatizarem que encontram na escola o
“amor”.

A educadora usou de elogios e incentivos para fazer sua mediagdo enquanto
as criangas realizavam suas atividades. Observou-se que a cada incentivo da
professora a vontade das criangcas era fazer da melhor maneira possivel suas
atividades.

Nesse sentido a professora remeteu sua pratica ao pensamento de Vygotsky
(1998, p. 75) quando ele diz: "tentou mostrar que a crianga incorpora instrumentos
culturais através da linguagem e que, portanto, os processos psicologicos afetivos e
cognitivos da crianga sédo determinados, em ultima instancia, por seu ambiente
cultural e social". Pode-se afirmar, portanto, que o uso de incentivos e elogios € um
coautor do professor no processo de ensino-aprendizagem.

Ao pedir que cada um escrevesse seu nome, observou-se que quase todas
as criangas ja sabiam escrevé-lo por completo, com exceg¢ao de alguns poucos que
s6 conseguiam escrever O pré-nome € usavam as iniciais para escrever 0O
sobrenome. Nesse caso foram usados para auxiliar as criangas os crachas que
foram confeccionados em dias anteriores com o nome de cada um, e que elas ja
sabiam “ler”. Desse modo foi resolvido o conflito, com o auxilio da transcricdo de
seus nomes.

Em seguida, foi pedido para que as criangas nomeassem o que desenharam.
Houve uma grande interacdo entre elas nesse momento, visto que a maioria
desenhou a proépria sala em que estudam. Queriam ainda escrever os nomes dos
colegas e como falavam que “ndo sabiam” pediam para as criangas ditarem as letras
necessarias para escrevé-los, com a intervengdo da professora que buscando
demonstrar através do som vocal quais letras eram necessarias para que as
criangas escrevessem 0s nomes dos amigos, e assim foram nomeando a sua
maneira os demais desenhos.

Observou-se durante a realizagao desta atividade que as criancas estavam
alternando as escritas, o0 que mostra que se encontravam em niveis diferentes.

Um caso bastante interessante foi a participagdo de um garotinho, L. G., de 6
anos, que estava sentado isoladamente dos demais. Tentou escrever seu nome e
percebeu-se que a cada letra escrita fazia um grande esfor¢o para ler apontando

com o dedo. Escreveu seu nome corretamente, no entanto, ao fazer a leitura, lia
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sem marcar pausa sonora. Ao ser solicitado pela educadora para que mostrasse,
apontando com o dedo o que havia escrito, ele mostrou todo o seu nome como
sendo apenas seu pré-nome.

Conforme os estudos feitos por Ferreiro (1999), essa crianga se encontra no
nivel silabico-alfabético, tendo em vista a alternancia das escritas ser visivel e estar
presente, mas a crianga percebe que a escrita feita por ela esta relacionada com o
som pronunciado nas palavras.

A todo o momento a educadora esteve mediando o conhecimento de seus
alunos através de estimulos e motivacoes, fato que nos remete ao pensamento de
Vygotsky:

[-..] se 0 meio ambiente ndo desafiar, exigir e estimular [...] esse
processo podera se atrasar ou mesmo ndo se completar, ou seja,
podera ndo chegar a conquistar estagios mais elevados de
raciocinio. Isto quer dizer que o pensamento conceitual € umas
conquista que depende nao somente do esforco individual, mas

principalmente do contexto em que o individuo se insere, que define,
alias, seu ponto de chegada. (apud REGO, 2012. p.79).

Diante do exposto, observou-se que os estimulos e motivagdes oferecidos
pela educadora aos seus alunos representam uma forma de incentivo para que eles
continuem tentando, em interagdo com os demais e através da mediacao fornecida
pela professora.

Essa afirmag&o de Vygotsky (op. cit) nos faz refletir sobre a relevancia da
mediagao feita pelo docente no processo de aprendizagem das criangas e durante o
curto periodo de observacao ficou evidente que a educadora é conhecedora e faz
uso desse conhecimento em beneficio de seus alunos.

Rego (2012) enfatiza que Vygotsky “concebe homem como um ser que
pensa, raciocina, deduz e abstrai, mas também como alguém que sente, se
emociona, deseja, imagina e se sensibiliza.” (REGO, 2012, p. 120-121).

Dessa forma enxerga-se o modo de mediagdo da professora como algo
positivo, por favorecer aos alunos uma maior afetividade, ao passo que envolve a
todos de forma a levar o aluno a construir significado para o seu processo de
aprendizagem.

Foi possivel observar que algumas criangas se encontravam em niveis de

escrita mais elevados e que estes sempre auxiliavam aqueles que buscavam ajuda.
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A pequena Samara Luiz, por exemplo, encontra-se no nivel silabico-alfabético,
percebendo uma variagcao de niveis em sua escrita.

Um fato que chamou bastante a atengdo foi perceber que as criangas de
niveis inferiores ao de Samara Ihe pediam ajuda para que ela escrevesse seus
nomes em suas respectivas atividades, quando a mesma desenhava a escola e,
simultaneamente, seus colegas. O garoto José Luiz, 5 anos encontrava-se em nivel
inferior, usando apenas a inicial do seu nome para escrevé-lo, bem como qualquer
palavra, inclusive seu sobrenome. Ao perceberem isso, Samara e os demais colegas
entram num conflito entre a escrita do José Luiz e as suas levantando hipoteses
para saber quem estava escrevendo “corretamente e quem estava incorreto”.

Com a intervengao da professora foi possivel chegar a uma posigao: optaram
por escrever seus nomes de maneira total, ou seja, seus nomes completos. A
professora que observara atentamente o fato intermediara o processo educativo
fazendo uso de comparacgdes de letras iniciais dos nomes dos alunos e de outras
palavras ja conhecidas pelas criangas, levando-os a refletir mais uma vez sobre o
som que cada letra produz.

Na atividade da Samara (figura 1) pode-se perceber a variagdo que ela fez
quando escreveu. Ao escrever a palavra 6nibus, ela usou apenas trés letras ONU,
ficando evidente o nivel silabico-alfabético qualitativo com valor sonoro, enquanto

que ao escrever arvore e borboleta, notou-se a alternancia de escritas.

Figura 1 - Atividade da Samara
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Renato Henrique, 6 anos encontra-se em nivel alfabético. Analisando sua
atividade (figura 2) pode-se observar claramente o que ocorreu em sua escrita: ao
escrever “capela” ele acentuou a terceira silaba, no entanto, escreve e ler
alfabeticamente. Quanto ao uso do acento, foi perguntado ao garoto o porqué do

acento, mas ele nao soube responder ou preferiu ndo responder.

Figura 2 - Atividade do Renato Henrique

Gledson Venancio, 6 anos, que escreveu seu nome de memobria
corretamente, apresentou tragos do nivel silabico sem valor sonoro, ao utilizar uma
série de letras para escrever “agua’. Quando ele escreveu esta palavra estava

fazendo referéncia ao agude ao lado da creche.
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Figura 3 - Atividade do Gledson Venancio

Ficou claramente evidenciado que a turma é heterogénea, detalhe positivo
observado durante a realizacdo das atividades individuais. As criancas sempre
buscavam a ajuda de seus colegas, como também recorriam aos crachas
confeccionados pela educadora em dias anteriores.

Foi possivel perceber que a sala do pré-escolar Il € aparentemente um
ambiente alfabetizador, sendo perceptivel a exposicdo de uma diversidade de
material escrito, tais como: revistas, cartazes, livros, listas de nomes, calendarios,
varais com as atividades realizadas em sala, dentre outros. Do mesmo modo, notou-
se estratégias de ensino que a educadora usava para incentivar seus alunos, por
meio de elogios, motivacdes, reflexdes entre outras alternativas pedagodgicas
atrativas e ludicas tais como contagdes de historias em forma de musica, préprios da
educacao infantil.

Ao oralizar com as criangas, a professora usava de linguagem clara e objetiva
com a turma utilizando repertorio conhecido e convencional a elas, fator influente e
positivo que favoreceu uma maior compreensdo no dialogo entre crianga/adulto e
crianga/crianga. Ao término da exposi¢cdo oral, as atividades foram recolhidas e a
educadora fez uma breve explanacado de tudo que ocorreu durante a semana e as
criancas sempre euforicas e envolvidas ndo paravam de falar, querendo deixar
evidente o que conseguiram assimilar do projeto “escola”.

Ao concluir os registros que resultaram da observacdo e das conversas

informais com a professora, ficou evidente que a mediacado exercida por ela em sala
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de aula tem um papel preponderante no processo de ensino-aprendizagem, visto
que favorece e ao mesmo tempo facilita a percepcao dos alunos, ao passo que
propde desafios que motivam as criangas. Sobre este aspecto Weisz (2004, p. 66)
comenta: “De uma perspectiva construtivista, o conhecimento sé avanca quando o
aprendiz tem bons problemas sobre os quais pensar”.

No que se refere a interacao social, € sabido a importancia desta pratica no
processo educacional. Este € um ponto positivo ao olhar de Gouvea (2007, p. 132)
quando diz: “Outra caracteristica a se destacar na acdo infantil € seu carater
coletivo. A produgao da crianca se da a partir das interacbes com os pares”.

Por meio da interagdo social a crianga edifica e alarga de forma consideravel
suas experiéncias, tendo em vista que se expressa de distintas maneiras. Bem
como, ao passo que interage com outros portadores do conhecimento, a interagcao
atua de forma a permitir que a crianga se expresse, crie, reinvente, resgate e dessa
maneira, torne-se a crianga construtora do saber.

Para fortalecer o que se tem defendido até aqui, pauta-se na perspectiva de
Borba (2012, p. 69) que nos diz que: “Desde pequenas, as criangas desenvolvem
situacdes de interagcdo com os mais velhos, que constituem formas essenciais da
aprendizagem”.

O processo de mediagao utilizado pela professora na Creche Irma Santana,
favoreceu seus alunos enquanto individuos construtores do conhecimento, tendo em
vista que ao interagirem tém a possibilidade de refletir acerca do conhecimento
compartilhado entre eles. Rego (2012. p. 110) ainda enfatiza que: “na perspectiva
de Vygotsky, construir conhecimentos implica numa acao partilhada, ja que é
através dos outros que as relagdes entre sujeitos e objeto de conhecimento séo
estabelecidas.”.

Em paralelo as ideias dos citados autores, Sarmento (apud Garcia, 2001. p.
13) vem de encontro ao seu pensamento quando nos diz que: “A infancia é uma
construgao social [...] os papéis sociais que sado atribuidos a este grupo geracional
produzidos e, no interior de uma mesma sociedade” . Portanto, o que se entende em
relacdo a este pensamento é que a crianga sendo um agente social constréi seu
aprendizado, suas praticas de leitura e escrita através do convivio em sociedade, em
contato com individuos também participativos deste mesmo processo de relagao

mutua.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar a forma mediadora de um educador da
educacao infanti no processo de aquisicdo do conhecimento, diante disso,
constatou-se a grande importancia da interagdo entre crianga/crianga,
crianga/adulto, bem como, a forma de mediacao usada por este docente, tendo em
vista possibilitar ao aluno o desenvolvimento de uma consciéncia critica, como
também abrir caminhos para novos conhecimentos.

A aptidao de ler e escrever, enquanto perspectiva de decodificagdo de signos
€ essencial para a relacao equilibrada com o meio onde estamos inseridos. Dessa
forma, a aquisicdo da leitura e da escrita e sua consequente pratica para a
expressao de diversas formas de linguagens que possibilitem a formagdo de um
sujeito consciente, num mundo que em sua agao constante torna-se cada vez mais
complexos com seus preceitos e indicadores de representagcado, se torna mais
exigente e mais composto quanto a qualidade e complexidade no processo de ler e
interpretar esse mundo.

O processo de ler e escrever sao habitos de extrema importancia que devem
ser incentivados desde cedo, pois é neste momento que esta acontecendo a
formacao dos habitos que perdurarao por toda a vida.

Quando em sala de aula o professor nega ao seu aluno seus conhecimentos,
discriminando, ndo levando em consideragao sua forma de falar, sua maneira de
interagir com os demais, esta reproduzindo um pensamento ultrapassado e
dominante. De certo esta crianga perdera todo seu entusiasmo pelo ambiente
educacional, mas, se ao chegar a escola, ela encontra um educador com olhar
sensivel acerca da cultura infantil, que respeita e valoriza o conhecimento de cada
crianga, esta sentira que a escola é um lugar onde ela encontrara o que lhe falta
para sua evolugao mediante seu processo de aprendizagem.

Como um agente social, a crianga esta em processo constante de aquisigao
do conhecimento. Neste sentido, a escola devera |Ihe subsidiar para que ela consiga
aprimorar o que ja traz consigo.

A reflexdo acerca da representacao social leva-nos a concluir a relevante e
significativa relagéo entre o ser humano e sua interacdo/acédo no meio. Dessa forma,

pode-se deduzir que o processo de aquisicdo do conhecimento constitui-se a partir



39

das experiéncias, informagdes e modelos de pensamentos permanentemente
contraidos por meio da interagao social.

Nao restam duvidas de que a abordagem sdécio-histérica de Vygotsky oferece
uma nova visao de que é possivel compreender o desenvolvimento interior da
aprendizagem e da constru¢gdo do conhecimento. O referido autor em muito
contribuiu para uma educacao em que a realidade é tida como histérica, portanto,
sujeita a mudancgas. Assim sendo, o ser humano é tomado como sujeito historico,
que constroi sua proépria historia.

Pode-se dizer que desde seu nascimento, o sujeito torna-se um ser social e
ao longo de sua vida vai construindo e reconstruindo sua historia ao passo que vai
interagindo socialmente e se familiarizando com o meio em que vivi, visto que fica
evidenciado que todo conhecimento advém de experiéncias.

A partir das abordagens e teorias aqui estudadas é possivel enfatizar que a
interacao tem papel crucial no desenvolvimento cognitivo. Através da interagdo com
criangas e/ou adultos a crianga tera oportunidades de praticar e adquirir padrées
sociais que serao Uteis para seu aprendizado posteriormente. E neste contexto,
entra a linguagem como meio valioso de comunicacdo e expressado durante o
processo interativo. Através da linguagem € possivel desenvolver cognitivamente
outros aspectos, como também evoluir do pensamento efetivo para um pensamento
mais contemplativo.

Deste modo, a mediagcao do professor podera possibilitar a crianga uma
aprendizagem de forma ludica, podendo oferecer ao aluno de educagao infantil
subsidios para tornar agradavel e menos impactante seu ingresso no Ensino
Fundamental, visto que € na Educagao Infantil que se formara a consciéncia e o
sentido da escola.

O fato de ser inicio de ano letivo e as criangas ainda encontrarem-se em fase
de adaptacdo a escola tornou-se desfavoravel a pesquisa, apesar de as criangas
demonstrarem grande desempenho na escola, mas a pesquisadora poderia aqui
relatar mais detalhes acerca da aquisicao da escrita e da leitura, tendo em vista que
essa era a ideia, partir da observacao da forma de mediacdo ao processo de
aquisicao da escrita e da leitura.

Acredita-se que este trabalho possa sensibilizar educadores envolvidos com a
educacao infantil, podendo ofertar aos mesmos uma sustentacdo teorica sobre o

tema aqui discutido, como também propiciar meios facilitadores de trabalho que
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versam sobre a mediagdo e a aquisicdo de leitura e escrita, permitindo aos
educadores, alternativas para repensarem suas praticas pedagogicas.

Em suma a pratica construtiva de Mediagcdo requer uma participagcao
extremamente ativa do professor que deve acompanhar o percurso cognitivo de
cada crianga em dire¢do a compreensao alfabética do sistema de escreita, sendo
indispensavel que tanto a leitura quanto a escrita adquiriam valor pontilhado por um

determinado grupo social.
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