QN

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO - CEDUC
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO - DE
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

MARIA MARINALVA DA COSTA OLIVEIRA

CRECHE E SEU PAPEL EDUCATIVO
NA REPRESENTACAO DE GESTORES

Campina Grande — PB
2014



MARIA MARINALVA DA COSTA OLIVEIRA

CRECHE E SEU PAPEL EDUCATIVO
NA REPRESENTACAO DE GESTORES

Trabalho de conclusdo de curso apresentado ao
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
como requisito parcial para obtengdo do titulo
de Licenciado em Pedagogia.

Orientadora: Prof"Ms. Adalgisa Rasia

Campina Grande — PB
2014



E expressamente proibido a comercializacdo deste documento, tanto na forma impressa como eletronica.
Sua reprodugdo total ou parcial & permitida exclusivamente para fins académicos e cientificos, desde que na
reproducdo figure a identificacdo do autor, titulo, instituicdo e ano do Trabalho de Conclusdo de Curso.

048c  Oliveira, Maria Marnnalva da Costa.

Creche e seu papel educativo na representacdo de

gestores [manuscrito] / Maria Marinalva da Costa Oliveira. -
2015

33 p. il colorido.

Digitado.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacdo em

Pedagogia) - Universidade Estadual da Paraiba, Centro de
Educacdo, 2017

"Orientacdo - Prof. Dr. Adalgisa Rasia, Departamento de
Educacgdo - CEDUC."

1. Papel educativo. 2. Cheche. 3. Educacdo infantil. 4.
Formag&o do profissional. 5. Representacdo de gestores.

21.ed. CDD 37112




MARIA MARINALVA DA COSTA OLIVEIRA

A CRECHE E SEU PAPEL EDUCATIVO

Trabalho de conclusio de curso apresentado ao
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da
Universidade Estadual da Paraiba — UEPB,
como requisito parcial para obtencao do titulo
de Licenciado em Pedagogia.

Orientadora: Prof* Ms. Adalgisa Rasia

Aprovada em: 11 de fevercire de 2015

BANCA EXAMINADORA

WCLMCN

Prof.* M§, Adalgisa Rasia
Orientadora - UEPD

7 ] 5 B
37/ i o A \
/ ARUNNA /}4(‘(6 W Frurt cwﬁ-LQ\

I’rﬂ.‘I Ms. Silvania Karla de Farias Lima

Prq¢f.* Ms. Maria de Lourdes Cirne Diniz



AGRADECIMENTOS

Ao Senhor e soberano Deus, que ¢ meu refugio e fortaleza, o qual me deu satde,
forca, coragem para que e pudesse alcangar essa vitdria. A ti senhor todo meu louvor e
gratidao.

A minha orientadora Adalgisa Rasia que ndo mediu esfor¢os para me ajudar e me
acolheu com seu lindo sorriso.

A professora Socorro Moura Montenegro pelo carinho durante o tempo que me
acolheu.

As minhas amigas de Curso, Maria Vera Licia Alves de Lima pelo incentivo e
ajuda. Sarilene Deize Dantas por acreditar em mim e pelo incentivo.

Clemilda Tavares dos Santos (in memorian) por acreditar que eu era capaz.

Maria Madalena de Almeida por seu companheirismo e amizade.

Maria Angélica N. de Souza pelo companheirismo e amizade.

A minha mae pelo exemplo de coragem e honestidade.

A toda minha familia e amigos pelo incentivo em todo meu processo académico.

A minha irma Maria Marileidesda Costa Vidal de Negreiros (in Memorian).

A minha filha Mary Emanuella da Costa Oliveira Sousa Silva por se preocupar em ir
buscar-me no ponto do dnibus durante a minha trajetéria vindo da Universidade por lugares
ermos, pondo em risco sua propria vida.

Ao meu amado Joao Firmino da Costa pelo incentivo e dedicagao.

A minha filha Lyndynalwa Kézia de Oliveira Rosa pelo incentivo e ajuda.

A todos os meus professores da Universidade Estadual da Paraiba.

Aos Educadores que passaram pela minha vida e deles deixaram um pouco em mim,
pois a aprendizagem ¢ uma troca de conhecimentos.

A minha amiga Alba Leda

A todos que direta ou indiretamente contribuiram satisfatoriamente para a realizagao
deste trabalho de conclusdo de curso.

Aos professores da Banca Examinadora, por me honrarem com suas presengas na

apresentacgao deste trabalho.



DEDICATORIA

A Deus criador e mantenedor de todas as
coisas a ele toda honra, glorias e louvor. Ele
que nos permite atingir os objetivos que
tragamos para nossa vida, porque sem ele nada
podemos fazer. A Ele toda dedicacdo deste

trabalho



EPIGRAFE

A primeira ideia que uma crianga precisa ter ¢
a da diferenca entre o bem ¢ o mal. E a
principal funcdo do Educador ¢ cuidar para
que ela ndo confunda o bem com a passividade
e o mal com a atividade.

Maria Montessori



RESUMO

O presente trabalho analisa o papel educativo das creches, com base nas exigéncias legais da nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) de n°® 9394, de 20 de dezembro de 1996, em scu
artigo 4°. Abordamos o papel das creches frente a L.D.B. e ao Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil, levando em conta o nivel de formacdo do profissional que nelas atuam.
Empregando na pesquisa o procedimento metodologico de estudo de caso. Ancorado nos seguintes
autores: AZEVEDO ESCHNETZLER (2014); BONETTI (2014); BRASIL(2003); BRASIL(1996);
KRAMER (2006); FARIA (1999); KUHLMANN (1998); OLIVEIRA(2002); ROSENBERG (1989);
SABBAG (1997). A pesquisa de campo apresenta um estudo de caso de duas creche Municipal.

PALAVRAS CHAVE: Creche. Processo educativo.Crianca.



ABSTRACT

This paper analyzes the educational role of child care, based on the legal requirements of the new Law
of Directives and Bases of National Education (LDB) of No. 9394, of December 20, 1996, in its
Article 4. We analyze the role of the front nurseries L.D.B. and the National Curriculum Reference for
Early Childhood Education, taking into account the level of training of professionals who work in
them. Employing research methodological procedure of case study. Anchored in the following
authors: ESCHNETZLER Azevedo (2014 ) ; BONETTI (2014 ) ; BRAZIL (2003 ) ; BRAZIL (1996 )
; KRAMER (2006); DO (1999 ) ; KUHLMANN (1998); Oliveira ( 2002); Rosenberg (1989);
SABBAG (1997). The field research presents a case study of a Municipal nursery.

KEYWORDS: Day care.Educationalprocess. Children.
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INTRODUCAO

De acordo com a Constituicdo Federal de 1988 em seu Artigo 208, IV a educagdo
infantil ¢ um dever do Estado e sera efetivado mediante a garantia de atendimento em creche
e pré-escola as criangas de zero a seis anos de idade. O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), Lei n° 8069, de 13 de julho de 1990, no seu artigo 2° conceitua legalmente “crianca” e
“adolescente”. A crianga € uma pessoa até 12 anos incompletos; o adolescente ¢ uma pessoa
de 12 a 18 anos incompletos.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢dao Nacional (LDB) de n® 9394, de 20 de
dezembro de 1996, em seu artigo 4°, inciso IV apresenta a mesma determinag¢do da
Constitui¢ao Federal em relagcdo ao dever do Estado e o “atendimento gratuito em creche e
pré-escola as criancas de zero a seis anos de idade”. No artigo 30, inciso I, determina que a
educagdo infantil seja oferecida em “creches, ou entidades equivalentes para criangas de até
trés anos de idade”. No artigo 11, inciso V hd a determinagdo para o Municipio oferecer
educacdo infantil em creches e pré-escolas.

Educagdo e pedagogia dizem respeito a formagdo cultural — o trabalho pedagdgico
precisa favorecer a experiéncia com o conhecimento cientifico € com a cultura, entendida
tanto na sua dimensdo de produ¢do nas relagdes sociais cotidianas quanto como produgdo
historicamente acumulada, presente na literatura, na musica, na danga, no teatro, no cinema,
na producdo artistica, histérica e cultural que se encontra nos museus. Esta visao do
pedagogico ajuda a pensar a creche e a escola com suas dimensdes politicas, éticas e estéticas.
A educagdo, uma pratica social, inclui o conhecimento cientifico, a arte e a vida cotidiana.
(KRAMER, 2006)

Assim, a Educacao Infantil ¢ reconhecida pelos educadores, pelos governantes e pela
sociedade cientifica como etapa de primordial importincia para o desenvolvimento da
crianga, visto que é nesta fase que a crianga aprende como viver, como fazer. E na fase
infantil que o ser humano adquire conhecimento com maior facilidade e eficacia, nesta fase ¢
possivel desenvolver inumeras habilidades e aprender a se socializar. Nesta fase a crianga
aprende a aprender e a gostar do ambiente escolar.

A educac¢do infantil tem-se revelado primordial para uma aprendizagem efetiva. Ela
socializa, desenvolve habilidades, melhora o desempenho escolar futuro, propiciando a
crianca resultados superiores ao chegar ao ensino fundamental. A educacdo infantil ¢ o

verdadeiro alicerce da aprendizagem, aquela que deixa a crianca pronta para aprender.
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A pesquisa de campo teve como objetivo refletir sobre o papel das creches no
processo educativo, tendo em vista que ¢ importante reconhecer e registrar o que vem
ocorrendo com a educacao infantil, no que se refere as diversas propostas de ensino infantil
presentes nas creches, o que leva ao desafio de pensar em uma proposta pedagogica de
qualidade para a Educacao Infantil, orientadora das agdes dos educadores que nela trabalham,
se realmente quisermos avancar na concepg¢do assistencialista que historicamente a tem

caracterizado.
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Resgate Historico da Educacao Infantil

O surgimento da educacdo infantil coincide com a implantagdo da sociedade
capitalista, a qual trouxe a industrializacdo e com ela surge a necessidade de um maior
contingente de for¢a de trabalho adulto nos processos produtivos, € com isso a mao de obra
feminina comega a se fazer presente nas fabricas, na agricultura, comércio, e outras
ocupagdes, principalmente no século XIX em que se acentuou o desenvolvimento de niveis
produtivos. Como consequéncias ocorre a fragmentacdo da familia (a crianga deixa de ser
educada no lar) e a escola institucionaliza-se, ficando, assim, responsavel pelo processo
educativo infantil.

Na perspectiva de institui¢do escolar a educacao infantil, torna-se o meio que o modo
de produgdo capitalista, oferece para guardar a crianga, como alternativa de contar com a mao
de obra feminina no mundo do trabalho, devido, os custos envolvidos nos processos
produtivos da utilizacdo desta mdo de obra ser menor atendendo, assim aos interesses do
capital e nesse contexto, surge, especialmente na Europa, escolas de cunho assistencialista do
século XIX.

Contudo o discurso pedagogico a respeito da educagdo infantil, como modalidade
diferenciada de aprendizado humano se revela a partir do século XVIII, tendo como principais
representantes: Rousseau, Comenius, Pestalozzi, Froebel, os quais influenciaram a pedagogia
moderna, concebendo a crianga em sua singularidade, rompendo com a concepgao de adulto
em miniatura, que até entdo prevalecia, sob os olhares discriminatérios da idade média,
especialmente defendido pela Igreja.

Com a Revolugdo Industrial no século XVIII a Inglaterra destacou-se devido as
conhecidas atrocidades cometidas contra os trabalhadores. A mao de obra feminina ingressou
no mercado de trabalho e usurparam inclusive a infancia de criangas na mais tenra idade por
se tratarem de mao de obra barata, foram exploradas de forma covarde em regime de
escraviddo, em fabricas e minas de carvao.

Souza (2003, p.37) ressalta que:

As criancas trabalhavam de 12 a 16 horas por dia. Nas condi¢cdesmais anti-
higiénico que se possa imaginar e, ndo raro sob pancadarias dos feitores mais
covardes e em regime de escraviddo em fabricas e minas de carvdo,para que
ndo dormissem nem cedessem a distragao.
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Em Londres, algumas damas da sociedade reuniram-se para criarem um espago com
intuito de resguardar criangas que vinham sendo marginalizadas. Com motivagdo apenas
assistencial, ndo revelando teor pedagodgico. Assim,surgiram as primeiras escolas, cuja
finalidade era a de guardar criancas orfas e abandonadas.

Na rotina desse estabelecimento, as criangas faziam refeigdes, brincavam, tinham
obrigagdes ocupacionais, comegavam a aprender a ler, escrever e calcular. Nascia a pré-escola
guardia, que teve sua origem devido as transformagdes socias, econdmicas e politicas na
Europa. A principal fungdo era a de guarda das criangas carentes.

De acordo com Kramer (1987, p.126):

As creches surgiram na Franga e Inglaterra, com carater assistencialista,
visando afastar as criangas pobres do trabalho civil que o sistema capitalista
em expansdo lhe impunha além de servirem como guardids de criangas orfas
e filhas de trabalhadores. Nesse sentido a pré-escola tinha como fungdo
principal a guarda das criangas

Nesse sentido com a inten¢do de se diferenciar do modelo de pré-escola ja existente, a
qual foi oriunda da Inglaterra e Franga no século XIX foi dada uma nova atribuicdo a pré-
escola, na qual priorizou-se o ato de “educar” em detrimento do carater assistencialista.

Portanto, sdo instituidos os jardins de Infancia dotados de um valor renovado por
Froebel nas favelas da Alemanha; por Montessori nas favelas Italianas; por Reabody nas
Americanas. Mesmo dois séculos depois as ideias defendidas pelo alemao Froebel no que diz
respeito a Educagao Infantil ainda continuam atuais € em pleno vigor. Pois,Froebel teve o
cuidado em criar toda uma didatica especifica a Educacao Infantil. Incentivador dos gestos, do

canto, e da linguagem. Evidenciando o brinquedo e o trabalho manual

1.1. A Educacao Infantil no cenario brasileiro.

Com o crescente desenvolvimento industrial brasileiro ocorrido no final do século
XIX e inicio do século XX, surge a necessidade de creches e escolas maternais para os filhos
dos operarios, contudo, a oferta da Educagdo Infantil a populacdo ¢ sonegada pelo poder
publico, sendo apenas oferecida por algumas industrias de tecelagem.

Observa-se, entdo, a auséncia de uma politica publica, que atendesse em dimensdes
qualitativas a Educagao Infantil.

No inicio de 1889 cria-se no Rio de Janeiro uma fundacdo com o nome de Instituto de

Protecdo e Assisténcia a Infancia (IPAI). Assim como também foi inaugurada a Creche da
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Companhia de Fracdo e Tecidos Corcovadosdestinada a filhos de operarios da referida
fabrica.

Nesse contexto observa-se a presen¢a da iniciativa privada participando mesmo em
carater assistencialista da promog¢ao da Educagdo Infantil no Brasil, visto que na auséncia do
Estado em suprir as referidas necessidades da populagdo menos favorecida, outros segmentos
da sociedade se encarregavam de desempenhar tal papel.

Nessa perspectiva a presenca da pré-escola no Brasil no final do século XIX, visando
uma dimensdo favorecedora do desenvolvimento da aprendizagem da crianga a qual,
priorizou as institui¢des privadas em que o jardim da Infincia era oferecido aos filhos das

familias ricas, conforme diz Kuhlmann (1998, p.84):

Se revelava o elitismo, especialmente na regido Sudeste: O setor privado
daEducacdo pré-escolarvoltado para as elites. Com osjardins de infanciade
orientacdo Froebiana, teve como principais expoentes, no Rio de Janeiro, o
doColégio MenezesVieira, fundado em 1875, ¢ em Sdo Paulo, o da escola
americana, de 1877.

De acordo com Sonia Kramer (1984), a educagdo pré-escolar no Brasil, a classe
popular de zero a seis anos oscilava em 1975 em torno de 21 milhdes.

Apenas 3,51% das criangas em idade pré-escolar tinham acesso, ou seja, 44%
(quarenta e quatro) do percentual pertence as matriculas de escolas particulares. As criancas
que recebem educacdo escolar de qualidade provém das classes médias e altas.

Nao obstante a énfase ao pré-escolar, o que € notdvel na politica educacional
brasileira, principalmente a partir de 1975, apesar de ser inegavel a proclamacgao feita pelas
autoridades governamentais, o atendimento concreto a maioria das criangas, infelizmente esta
muito aquém da realidade.

Mesmo sendo aclamada pela ciipula governamental a impoténcia de atender no pré-
escolar, criangas oriundas de classes socias menos favorecidas, pesquisas apontam um
percentual crescimento de matriculas na rede privada em detrimento das oferecidas pela rede
publica. Contudo ha um relacionamento intimo entre essas vagas oferecidas pelas instituigoes
publicas e os recursos financeiros. Aqui no Brasil a educagdo ndo ¢ vista como prioridade
basica e ndo existe uma fonte de recursos proprios destinados a educagdo pré-escolar.

Esta ¢ a realidade da pré-escola no Brasil, limitadas condi¢des referentes ao nimero de

atendimento e exiguas expectativas quanto a expansao.
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Sabe-se, no entanto, que a legislagdo € ausente e a politica educacional voltada para a
pré-escola ¢ caracterizada por ela como progressivamente estagnada, omissa, desprovida de
medidas concretamente amplas e de largo alcance.

O foco principal que se pode inserir ¢ o da divergéncia entre as forcas oficialmente
indicadoras e a concretiza¢do quanto a aplicacdo desses recursos. Relacionado a esta questao
ndo ha davidas da existéncia das diretrizes politicas para o pé escolar. Documentos diversos
comprovam encontros € semindrios relativo a essas diretrizes que iniciaram-se com a criagao
da COEPRE, em 1975, e nas explicagdes do CFE quando ao artigo 19 da lei N° 5.692.

Entretanto, esses pareceres do CFE juntamente com documentacdes e relatorios
continham propostas para que esses programas educacionais referentes ao pré-escolar se
desenvolvessem, apresentando sugestdes para uma educagao compensatoria.

Assim sendo sugeriam-se que o Brasil adotasse esse modelo de programa, onde
diversos paises os quais haviam adotado estavam criticando e reformulando, por apresentarem
falhas em seus resultados.

E importante demonstrar, a urgéncia de expandir a educacio infantil, que atualmente
beneficia uma restrita parcela desta populagdo. E que os recursos destinados a educagdo,
possa realmente ser aplicados em programas que ndo incorram em fracasso, pelo fato desses
recursos serem tao exiguos.

No entanto € notdério o conceito de que a educagdo infantil ¢ vista como uma
alternativa pedagogica. Sendo assim, o que se propde claramente para redugdo dessas
caréncias € a proposta de uma educagdo compensatoria. Esta opcdo ¢ tdo evidente que
encontra-se descrita no relatdrio da XIII reunido conjunta dos conselheiros de educagio,
realizada de 31 ago.- 1 det. 1976 referente “A antecipag@o do inicio da escolarizacdo”, onde
contém diversas citacoes de pesquisas e estudos realizados nos estados unidos em prol da
educacdo compensatoria.

Em vista disto, porque os conselheiros fundamentaram seus conhecimentos
direcionados para uma educagdo compensatoria, ndo levando em conta o julgamento
desfavoravel que estavam sendo realizados contra ela naquele momento?

Desta forma, o III plano setorial de educacao, cultura e desporto se referem a educacao
pré-escolar em instancia.

Na primeira, propoe metas a serem desenvolvidas em areas carentes.

Em segunda instincia, referindo-se a educacdo nas zonas periféricas urbanas, idealiza
a educacgdo pré-escolar como situacdo essencial na soma dos resultados particularmente na

expectativa de forma preventiva.
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Tendo em vista que toda esta discussao em torno da educacdo compensatdria e da
privacidade cultural auxilia a camuflar as causas do mau éxito escolar envolto no proprio
sistema socioecondmico da sociedade e da forma determinante de inserir pessoas adultas ou
criancas na producao.

No entanto, comprovou-se a existéncia, em outros paises, de um discurso tedrico
profundo e uma 4ardua pesquisa de desenvolvimento, questionando a eficiéncia e a
legitimidade da pressuposi¢dao dos programas compensatorios. Ainda mais, essas questoes ja
envolvidas em criticas sendo apontadas como propostas novas. Contudo, a educagdo
compensatoria ¢ defendida no Brasil, fechando-se o olhar para criticas e observagdes
complexas dirigidas a ela.

A proposta para uma educacao compensatorio tendo em vista a finalidade de converter
uma situa¢do que ¢ resultado de todo contexto socioecondmico, significa tentar encobrir os
verdadeiros motivos que perpetram esse fracasso.

Diante das circunstancias a proposta coerente para esta situacao ¢ que os programas
pré-escolares peguem de forma inicial para o trabalho pedagogico, a cultura original da
crianga, tendo em vista oferecer de forma gradativa os instrumentos necessarios para que a
crianga absorva ¢ tenha dominio desse conhecimento.

Dessa forma, com esse direcionamento se coibiria a destruicdo das caracteristicas
fundamentais da cultura da regido onde a crianga habita, e isso acontece quando ocorre
implantacao de programas nacionais uniformes. Neste sentido, afasta a ligagdo com a
realidade da localidade em que estd inserida e que nao beneficiaria o ingresso a cultura
predominante, resultados dos programas que se empenham unicamente, em dar atengdo as

“necessidades basicas das comunidades”.

Novas Perspectivas da Educac¢ao Infantil Brasileira

No inicio da década de 80, muitos questionamentos foram feitos em relagdao ao
trabalho pedagogico pelos técnicos e professores acerca dos programas de cunho
compensatorios ¢ da abordagem da privacdo cultural na pré-escola. Acumulavam-se
evidéncias de que as criancasdas classes populares ndo estavam sendo efetivamente
beneficiadas por esses programas, ao contrario, eles estavam servindo, apenas para uma

discriminacao e marginalizagdo mais precoce dessas criangas.
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Observa-se, também que as pré-escolas eram submetidas a praticas recreativas e
assistencialistas, em virtude da falta de oportunidades reais para seus professores
absorveremas programagodes propostas.

Assim sendo apartir de 1985, novas politicas para as creches foram incluidas no plano
nacional de desenvolvimento, elaborado em 1986. Que com isso comecava, entdo a ser
admitida a ideia de que a creche ndo dizia respeito apenas a mulher ou a familia, mas também
ao Estado e as empresas.

Vimos que esse periodo foi marcado por um grande questionamento politico feito
pelos educadores, acerca da possibilidade de o trabalho realizado em creches e pré-escolas
alicercar movimentos em favor de luta contra as desigualdades sociais.Retomou-se,entdo, a
discussao sobre as fungdes da creche e da pré-escola e a elaboracdo de novas programagoes
pedagbgicas que buscavam romper com concepcdes meramente assistencialistas e/ou
compensatorias acerca dessas instituigdes, propondo-lhes uma funcdo pedagogica que
enfatizasse o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criangas.

No limiar do século XX alguns segmentos representativos da sociedade civil
promoveram diversas acdes exigindo melhorias sociais a populagdo, no sentido de garantir
condicoes de melhorias as criangas nas creches.

Ainda no decorrer desse século, com a implementacdo da LDB 9394/96 na qual sdo
estabelecidas diretrizes a serem alcancadas e objetivos definidos em relagdo a esta modalidade
de ensino,efetiva-se,a educagdo infantil no Brasil, perpassando o carater assistencialista,
embora essa iniciativa se desse através de agdes promovidas pelo estado no sentido de
incentivar as empresas,subsidiando-as através de programas representados pelo salério-
educacdo,criando-se,assim,creches e pré-escolas.

Com a implementagao da nova LDB, apré-escola, no nosso pais, sofreu consideraveis
mudangas, no que diz respeitoas propostas pedagogicas destinadas a promogao do ensino as
criangas na faixa etaria de 0 a 6anos. Observa-se, entdo, uma maior preocupacdo em oferecer
a populacao o direito de dar aos seus filhos uma educagao infantil dentro de determinagdes do
texto constitucional em vigor.

Nesse contexto histérico ¢ dado, portanto, uma maior relevancia ao social no
processoeducativo da crianga, principalmente as dessa faixa etéria.

A respeito disso, Oliveira (2000) revela que a educagdo infantil quando trabalhada
numa perspectiva socio interacionista, deve levar em consideracdo os condicionantes que

influenciam no processo de desenvolvimento das criangas de 0 a 6 anos.
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E justamente com a introdugdo da teoria socio interacionista no contexto educacional
infantil brasileiro, que a pré-escola deixa de ser considerada local onde as criangas ficam para
passar o tempo livre, enquanto os seus pais executam suas tarefas no processo produtivo.

Podemos citarVygotsky, como um dos principais tedricos que contribuiram para o
avanco da educagdo infantil em nosso pais.Com a sua teoria psicologica fundamentada no
materialismo histdrico e dialético na qual o processo educativo ¢ concebido numa perspectiva
dialética em que a crianga ¢ sujeito do conhecimento que produz. E isso permitiu a pré-escola
redimensionar seus métodos e técnicas, acrescentando, assim ao trabalho docente novos

modelos de abordagens que favorecessem, defato, a producao do conhecimento pela crianga.

1.3A historia das creches municipais de Campina Grande

A educacdo infantil na esfera municipal, nem sempre foi colocada em primeiro plano,
1sso se deu em decorréncia de acdo ¢ em nivel local. Devidoaisso, muitos educadores
comprometidos com a transformacdo das politicas e praticas educacionaisviveram também
momentos dificeis.

Somente coma institui¢do legal do Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (lei n°
8.069de 13 de julho de 1990),e, também em decorréncia da luta da sociedade civil e do
governo, assimcomo, por for¢a da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao-LDB (lei n® 9.394de
20/12/1996), ¢ que a educacgao infantil no contexto da politica educacional do pais passa a ser
mais valorizada,portanto,ela ganha com isso, sendo incluida no nivel de educagao basica, com
o Ensino Fundamental e Médio, como também, fica expressa no plano municipal de
educacao.

Com base nisso, faz-se necessario construir uma politica de defesa dos direitos da
infancia, baseados nos principios norteadores da democracia e dos anseiospopulares. Foi com
esse intuito que no municipio de Campina Grandefoi desenvolvido uma politica
educacionalvoltada para as criancas de 0 a 5 anos, através do programa de creches/pré-escolas
e creches/bercario. Tais anseios nasceram na gestdo municipal, do entdo prefeito da época
Ronaldo Cunha Lima, sendo dado prosseguimento nas proximas gestoes.

O referido programa acima citado baseia-se na Constituicdo de 1988 e apoiados na
prioridade dos direitos da crianca e do adolescente, esse programa acima citado preocupou-se
em dar um carater educativo e promocional, prestando assisténcia integral a crianga e
proporcionando condi¢cdes adequadas ao seu desenvolvimento fisico, social, emocional e

cognitivo.
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Vale registrar, também, que foi criada uma equipe interdisciplinar composta por
pedagogos, psicologos, assistente social, professores de educacao fisica e profissionais da area
de saude.

Em consequéncia disso, criou-se o departamento de educagdo infantil com objetivode
assumir a tarefa de desenvolver uma Politica de educacdo infantil,e a proposta pedagdgica de
educacdo infantil compativel também com a politica nacional exercendo,assim, a
administracao do programa de creche/pré-escola do municipio.

Cada creche se constroi e se reconstroi diariamente, a partir dos elementos humanos,
especiais, sociais, culturais e econdmicos de que dispde.

Pistas teoricas e praticas acumuladas orientam a elaboracao de programas para as
criancas. Essa programagdo deve levar em conta, também, a realidade das criangas, seus
familiares e a comunidade, envolvendo-os no trabalho da creche.

As multiplas interagdes presentes nas creches sao as condi¢des para o crescimento das
criancas e devem ser traduzidas em atividades diarias.

As iniciativas das criangas, suas curiosidades e vontade de explorar as tornam sujeitos
ativos no mundo em que vivem. As atividades propostas devem basear-se em uma
organizacao do espago e na oferta de materiais de forma a possibilitar a iniciativa, a acao
independente e a imaginacao das criangas.

A programacdo didria deve contemplar momentos de trabalho orientado e momentos
livres, além da higiene e da alimentagdo. O mais adequado ¢ que se possam estabelecer
vinculos entre os trabalhos propostos e as brincadeiras das criangas através da oferta de
materiais e espagos comuns, articulados em torno dos projetos desenvolvidos.

As diferentes formas de linguagem verbal, corporal, plastica e musical- e todas as
formas de comunicacdo e expressdao sao basicas para que as criangas compreendam,
compartilhem e se estruturem na cultura e na sociedade.

Assim, ¢ preciso propor atividades diarias que possibilitem o desenvolvimento da fala,
do corpo, das artes, da musica, da danca, da leitura, da escrita e da tecnologia. A apropriagdao
desses conhecimentos pelas criangas acontece o tempo todo. As atividades diarias devem
levar esse fato em conta.

Para Lordello (2002), o desenvolvimento da crianca ¢ influenciado, ndo s6 pelas
caracteristicas da creche, mas pela caracteristica da propria crianca e da sua familia. Segundo
a autora, a creche proporciona a crianga experiéncias e oportunidades, tanto nas relagdes com

educadores e parceiros, como no contato com o ambiente e 0s recursos pedagogicos.
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Desta forma, esclarece a preocupacao de que as creches ndo t€ém somente o papel de
oferecer assisténcia como também o de educar respeitando a pluralidade cultural e o contexto
social em que a crianga esta inserida.

Segundo Faria (1999), o MEC, na elaboragdo do R.C.N.E.I, procura superar a
dicotomia da educagdo/assisténcia incentivando estratégias de articulacdo de diversos setorese
instituicdes comprometidas com a Educagdo Infantil. Indica, no documento, que a creche
necessita de um educador altamente qualificado, capaz de analisar a crianga em seu contexto,
considerando o seu potencial, estimulando-a e a familia a participarem do cotidiano dentrodas
creches.

Para Faria (1999) a realidade social ¢ outra:

Nossa realidade ¢ ainda um tanto distante. Por outro lado, temo quadro
deeducadores pouco qualificados, e, por outro, pra efeito de ilustragdo,
temos um quadro de pais ¢ maes oprimidos,pouco participativos na
dinamica

das instituicdes e que, antes de tudo necessitam da creche
comoumequipamento, ndo “podendo” reconhecé-la como um direito, mas
aceitando-a como um favor.

A educacdo ¢ vista pelos profissionais das creches neste municipio como ensino,
formagdo para um futuro melhor, ensinar o certo e o errado, facilitadora da integracdo e
socializacdo com o meio social, preparacdo para a vida. Nestes dados, observam-se
muitasinadequagdes: ndo existe uma concepc¢ao unificadora de educagdo por parte dos
profissionais da creche que contemple no geral a aprendizagem integrada, desenvolvimento
de habilidades,conhecimentos sociais e culturais, ampliacio de potencialidades e
possibilidade de formagdopara o exercicio da cidadania. Estes profissionais apenas acreditam
que educar a crianga ¢ ensinar o que ¢ certo e errado; proporcionar a crianga uma educacao
que a leve a ter capacidade de enfrentar os obstaculos do mundo; ensinar a respeitar e a
aprender como se relacionar bem na sociedade.

E necessario que a prética pedagogica das creches procure valorizar as capacidades
individuais dos alunos e os forme com aptidao critica, com desejo de luta, sem destruir o que
a crianca tem em si mesmo, que sao suas habilidades.

Rosemberg (1989) e Sabbag (1997) concluem que a emancipagdo das crechessé serd possivel
mediante o desenvolvimento de praticas educativas comprometidas com a educacdo e
formagcdo das criancas, que necessitam no seu contexto social de uma
educacaotransformadora, preocupada com os problemas das camadas sociais menos

favorecidas.
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Por esse motivo, pode-se crer que a pratica educativa destas institui¢des deve ser vista
de modo geral, como um processo construtivo e funcional que ajudara a crianga a despertar o
gosto e o interesse em aprender, registra-se que, apesar de tantos problemas envolvendo a
pratica educativa das creches, ¢ possivel buscar novas alternativas, pois a cada dia novos

caminhos se abrem no campo da educagao.

1.4. O profissional da Educacao Infantil na creche

O profissional que trabalha com a educacdo infantil necessita de uma competéncia
polivalente para trabalhar com contetido de naturezas diversas, conhecimentos variados que
envolvem diversas areas do conhecimento.

Torna-se necessario, entdo, uma formacao bastante ampla do profissional, que devera
refletir constantemente sua pratica buscando um trabalho de qualidade, cumprindo seu papel e
sendo um diferencial no trabalho educativo.

O docente na educagdo infantil tem uma fungdo importante enquanto mediador do
processo ensino-aprendizagem e seu trabalho devem ser exercidos de forma articulada com a
familia. O professor colabora na integragdo da crianga na relagdo escola/familia/sociedade e
no desenvolvimento integral do aluno.

Segundo Bonetti (2011, p.09):

A relagdo instituicdo de educacdo infantil com a familia faz parte do
desenvolvimento do trabalho do professor na educagao da crianga de 0 a 5
anos, especialmentena construgaode vinculos afetivos, nocompartilhar
obrigagdes, postoque estabelecer uma boa relagdo Com a familia esta
intimamente ligado com a acolhida da crianga e a necessidade de um
trabalho articulado.

Desse modo, o papel do professor no processo de inser¢cdo da crianga nas classes de
educagdo infantil ¢ muito importante e envolve capacitacao e entendimento da real fun¢do do
educador. Outro ponto que deve ser considerado nesse processo ¢ a capacidade de inovagao e
aperfeicoamento profissional tendo em vista que o profissional que trabalha com classes de
educagdo infantil deve estar sempre buscando tornar sua atuacdo eficaz e mais significativa
para o aprendizado das criangas.

Todo esse trabalho pedagogico deve ser esclarecido para a familia, pois os pais
precisam conhecer a metodologia e a proposta pedagdgica da escola para poder compreender
e contribuir com a atuacao do professor e vice-versa. O fundamental ¢ que o professor que se

propde a trabalhar com classes de educag@o infantil em creche, procure a formagao necessaria
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atendendo os pré-requisitos previstos nas leis e documentos da educacdo e esteja apto para
cumprir sua funcao.

Segundo a Politica Nacional de Educag¢do Infantil - (MEC, 2006, p.05):

Em razdo de sua importincia no processo de constituicdo do sujeito, a
Educacgao Infantil em creches ou entidades equivalentes (criangas de 0 a 3
anos) e em pré-escolas (criangas de 4 a 5 anos) tem adquirido, atualmente,
reconhecida importancia como etapa inicialda Educagdo Basica e integrante
dos sistemas de ensino.

Partindo desse pressuposto, destacando a importancia da educagdo infantil para o
desenvolvimento da crianca, as classes de educacdo infantil precisam de profissionais
capacitados.

Essa nova dimensdao da Educagdo Infantil comprometida com o desenvolvimento
integral da crianca, articula-se com a valorizagao do papel do profissional que atua com a
crianca de 0 a 5 anos, com exigéncia de um patamar de habilitagio derivado das
responsabilidades sociais e educativas que se espera dele (MEC, 2006, p.11).

O profissional da educacdo infantil vem, ao longo da sua trajetdria recebendo novas
exigeéncias dentro da sua area de atuacao e nova valorizagao dentro do contexto da creche.

As mudancas s3o exigéncias em funcdo do novo enfoque da educagdo infantil e das
transformagdes sociais. Com isso o professor que trabalha com a educacdo infantil possui
novas concepgdes de como a crianga e a escola vao surgindo.

Para Azevedo; Schnetzler (2011, p.01):

Aconcepgdo de criancae a forma de atendimento a ela dispensado também
vém sofrendo mudangas significativas desdeo inicio da Idade Moderna.
Mudamos de uma concepcao de crianca como umadulto em miniatura para
uma de crianga como ser historico e social, de uma maeindiferente para uma
mae coruja, de um atendimento feito em asilos, por adultos que apenas
gostassem de cuidar para um feito em uma instituicdo educativa, por um
profissional da area do qual se exige formagdo adequada para lidar com as
criancas.

1.5 Desenvolvimento da crian¢a na Educacao-Infantil

Para o filosofo inglés, do século XVII John Locke criador da teoria do empirismo
(19/08/1632-28/10/1704) o conhecimento acontece literalmente através da experiéncia. Assim
sendo, para o empirismo, o sujeito ao nascer € como um recipiente vazio ao passo que comega
ter contato com o mundo essa experiéncia se transforma em conhecimentos que vao sendo ali

depositados.



22

Para essa teoria empirica a crianga ¢ um ser vazio, algo incompleto que vai sendo
preenchido através de experimentos externos.

Para o empirismo, o individuo quando nasce ¢ como um balde vazio onde a
experiéncia do mundo vai depositado sua substincia. A crianga, entdo, ¢ um
ser incompleto, um vazio inicial, j4 que sua mente ¢ como uma pagina
branca que deve ser preenchido ao sabor dos fatos exteriores (LOCKE, 1991,

p-12).

Em oposicdo a esta teoria encontra-se a corrente filosofica racionalista. Um dos
filésofos representantes dessa filosofia é o filosofo francés do século XVII René Descartes. E
de sua autoria a frase famosa: “Penso, logo existo”. Para essa filosofia o pensamento ¢ a base
para o, inicio de todo conhecimento, sendo assim o pensar ¢ algo que se desenvolve, anterior a
experiéncia, ou seja, por sermos capazes de desenvolver o raciocinio ¢ que produzimos a
experiéncia, melhor dizendo € o raciocinio que nos capacita a identificar diferentes formas de
temperatura. Enquanto que o animal por ndo ter essa mesma capacidade de raciocinio, s6 ¢é
capaz de identificar os perigos do fogo ao se sentir ameagado.

Nesse pensamento, a crianga ¢ considerada um adulto em miniatura, trazendo consigo
as possibilidades de se desenvolver intelectualmente, deixando de ser um produto do meio, a
crianca sera um resultado do seu intelecto, trazido com ela desde o parto, precisando ser assim
desenvolvidas.

A crianga, nessa Otica, ¢ um adulto pré-formado, que ja traz em si as
probabilidades de seu crescimento intelectual. Ao invés de um resultado do
meio, a crianga sera o resultado de sua propria razao, que ja nasce com ela e
que precisa ser desenvolvida (LOCKE, 1991 p.13).

Diante dessas teorias apresentadas pensamos num desenvolvimento em que idealizava
a crianca como um sujeito passivo, capaz de ser transformado por fatores externos do meio
em que vive também se acreditava que a crianga fosse um adulto pré-formado, que necessita
simplesmente de ser cultivado.

Contudo ambas as concepgdes considera a crianca um simples objeto de cultura e
racionalismo adulto.

Watson (apud Damazio 1991), psicdlogo americano, ¢ o autor da teoria behaviorista
(do inglés behavior = comportamento, conduta), segundo esse psicologo, se lhe entregassem
criangas normais e sadias, eles as modificariam, transformando-as em sujeitos de acordo com
seu desejo, por meio de uma capacitagdo especifica, ele seria capaz de transforma-las em

artista, advogados, médicos, mendigos e outras de acordo com seu querer.
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Para esse tedrico os seres humanos sdo totalmente modificaveis de acordo com o
ambiente em que vivem. Segundo essa linha de pensamento a crianga ¢ vista ndo como um
sujeito, mas como algo moldavel a qualquer tipo de situacdo ou padrdes que desejamos.

Devemos destacar os estudos de Jean Piaget (09/08/1896-17/09/1980), psicologo suico
e principal autor da teoria que contraria todas as demais em relacdo a crianga, para ele o
individuo constrdi seu proprio conhecimento a medida que se relaciona com o ambiente e
consigo mesmo.

No seu ponto de vista o sujeito necessita de uma progressao sequencial, de
amadurecimento, no que diz respeito ao ambiente e isso dar-se em decorréncia da
consequéncia da construgdo do seu conhecimento de acordo com a fase em que ela se
encontra.

Para os estudos da psicologia construtivista o relacionamento acontece de uma forma
onde o individuo recebe e busca conhecimento no mundo e os absorve, do mesmo modo (que
come um alimento por necessitar dele para sobreviver) e logo apds ocorre o processo da
digestdao onde dados se reune e sdo transformados em novos conhecimentos.

Através desse modo de entender e acomodar as informacgoes dar-se o avango de busca
e compreensao desses conhecimentos.

Dessa forma, busca-se compreender como acontecemtodos esses processos de
amadurecimento afetivo e intelectual na crianca, sua maneira de pensar e interpretar o mundo,
como dar-se a formacdao de seus pensamentos e sentimentos. Faz-se necessario, examinar
atentamente nas criancas, como ocorre toda essas descobertas, com seus meios, para o uso de
seu raciocinio e formas de pensar.

Entretanto, para Piaget a vida ¢ uma sucessdao de amadurecimentos descontinua, uma
sequéncia momentanea de relacionamentos reciprocos. E justamente, com essa forma de
reconhecer com clareza de que a crianca ¢ senhora da realizagdo do seu processo de
crescimento, condutora de meios proprios de existir e conhecimento da realidade.

Isso significa conhecer que a vida ¢ um processo de maturagao intermitente,
uma sucessdo de momentos inter-relacionados e interdependentes. E, junto
com tal reconhecimento, a evidéncia de que a crianga ¢ um sujeito em seu
processo de crescimento, com suas possibilidades organicas e mentais e
portadoras de seus proprios meios de viver e conhecer a realidade
(LOCKE, 1991, p.17).

Esta teoria ressalta que o aprendizado da crianca dar-se através do seu

desenvolvimento, ¢ ndo o contrario. Assim sendo, as crianc¢as se difere entre si ¢ cada uma
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tem sua maneira de crescer como pessoa. Nesse crescimento, podemos muito ajudar, mas nao
de forma obrigatoria e sim de forma salutar.

Piaget apresenta os estagios do desenvolvimento em 4 periodos

1° Periodo: sensorio- motor (0 a 2 anos)

2° Periodo: Pré-operatorio (2 a 7 anos)

3° Periodo: Operagdes concretas (7 a 11 ou 12 anos)

4° Periodo: Operagdes formais (11 ou 12 anos em diante)

Segundo essa teoria, o que o individuo consegue realizar de melhor em cada uma
dessas faixas etdria, ¢ o que caracteriza esses periodos, segundo Piaget cada ser humano passa
por todas essas fases ou periodos sequenciais, contudo, a duracao de cada fase, ou seja, o
inicio e o término dependem das caracteristicas bioldgicas de cada individuo e também de seu
desenvolvimento educacional e social. Porém, a divisdo nessas faixas etarias, ndo ¢ uma

norma rigida e sim um referencial.

Periodo Sensorio-Motor

(O recém- nascido e o lactente — 0 a 2 anos)

Neste periodo, através da percep¢do e dos movimentos, a crianga conquista todo o
universo ao seu redor.

O intelecto do recém-nascido resume-se aos exercicios dos aparelhos reflexos, as
profundezas hereditarias, tais como a succao. Reflexos esses que vao melhorando através de
treinamentos. Exemplificando, o bebé mama melhor no 10° dia de vida do que no 2° dia, mais
ou menos aos 5 meses ¢ que a crianca consegue desenvolver a coordenagao dos movimentos
manuais e visuais e pegar objetos, desenvolvendo sua capacidade de adquirir novos habitos.

No final do periodo de acordo com a teoria Piagetiana a crianca tem capacidade de
alcangar um objeto, usando algum instrumento para esse fim. Por exemplo, ela descobre que o
pote de biscoito ficara ao seu alcance, puxando a toalha da mesa. Utilizando nesse caso a
inteligéncia pratica ou sensorio-motor que abrange os movimentos € as percepgoes.

Nesse periodo, fica claro de acordo com Piaget que o desenvolvimento fisico
acelerado da crianga ¢ o suporte para o surgimento de habilidades novas. Tais como, o
desenvolvimento Osseo, muscular e neurologico, permitindo o surgimento de novos
procedimentos, como andar, sentar-se, o que favorecera um controle amplo do ambiente.

Na trajetoria desse periodo diferentes progressos ocorrerdo na crianga entre o mundo

exterior € seu eu. Se no inicio o mundo para ela era apenas uma progressao do proprio corpo,
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os progressos intelectuais levam-na a perceber-se colocada no mundo como mais um
elemento entre tantos outros. Isso permite que por volta de um ano a crianca admita que
determinado objeto continue existindo, mesmo ndo estando perceptivel aos seus olhos,
portanto ela continua a procurar ou pedir determinado brinquedo que perdeu, porque sabe da
sua existente permanéncia.

Do mesmo modo esta diferenciag@o ocorre no aspecto afetivo quando o bebé passa das
primeiras emogdes (medos, por exemplo, enrijece ao ouvir um forte barulho) afetividade na
escolha de objetos (no final do periodo), quando ja demonstra preferéncias por determinada
coisas, tais como, pessoas, brinquedos, objetos entre outros.

Neste periodo, de um curto espaco de tempo, por volta de dois anos, acontece uma
evolucdo na vida da crianga, saindo esta de uma atividade passiva com relacao ao ambiente e
pessoas do meio em que vive, passando a ter uma vida participativa e ativa no mundo ao seu
redor. Consegue integra-se no ambiente, imitando regras. Mesmo compreendendo algumas

palavras, no periodo final s6 ¢ capaz de falar através da imitacdo.

Periodo pré-operatorio

(A primeira infancia — 2 a 7 anos)

Neste periodo, um acontecimento relevante ¢ o aparecimento da linguagem que
implicara transformagdes nos aspectos afetivo, intelectual e social da crianca. E ¢ através da
linguagem que ocorrera a interacao e a comunicagao entre esses individuos.

Consequentemente em virtude do aparecimento da comunicacdo (fala) aceleram-se as
funcdes do pensamento. No inicio do periodo, ele deixa de lado a realidade e dar lugar as
fantasias (jogos simbolicos) utilizando-se desta forma de ver as coisas, para explicar a
realidade; e no final do periodo a crianca passa a querer informagdes a respeito ¢ causa de
tudo, ¢ exatamente a famosa (fase dos “porqués”) ¢ a adaptagdo do seu pensamento em
relacdo a realidade e ao outro.

Neste periodo muitas vezes ocorre uma superestima¢do da capacidade da crianga, por
ser a fase que surgem novas e varias capacidades. No entanto, deve-se ter a clareza que ela
usa de forma imitativa a maior parte do seu repertdrio, ndo tendo ainda dominio sobre o
significado das palavras; ndo possui defini¢do de numeros e tem dificuldades de identificar
pela ordem quando ocorre mais de dois ou trés eventos. Ocorre dessa forma uma primazia em
sua forma de ver as coisas, por ainda estar centrada em si mesma, existe uma dificuldade de se

trabalhar em grupo, tornando-se impossivel esse tipo de trabalho. Essa deficiéncia perdura por
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um extenso periodo, pela forma da crianga ndo conseguir enxergar o outro da mesma forma
que enxergar a si mesmo.

Da seguinte forma surgem, no aspecto afetivo, os sentimentos interindividuais, desse
modo, um dos mais destacados e nutridos € o respeito que a crianca alimenta com relagdo as
pessoas que ela julga serem seus superiores. Um exemplo disso € o amor e temor que nutre
pelos pais e professores. Esta relacdo com os adultos ¢ muito significativa e refletem em seus
sentimentos morais. Em sua 6tica a vontade dos adultos ¢ norma do bem e do mal.Com
respeito as regras, mesmo sendo em brincadeiras, ela absorve como sendo imutaveis. Com o
passar do tempo ela terda uma assimilacdo melhor do que ¢ regra, entendendo-a como
necessaria para organizacao dos brinquedos, portanto nao a contesta.

Com um conhecimento mais amplo do mundo, multiplica-se, seu interesse por
diversas atividades e objetos diferenciando e regularizando tornando-a estavel. De acordo
com esse interesse surge um avango de valores proprio da crianga. E a partir dessa escala ela
comeca a refletir seus atos.

Outra importante consideragdo ¢ que o amadurecimento neurofisiologico completa-se,
acontecendo, assim, o desenvolvimento de novas habilidades, como a coordenagdao motora
fina, vindo dessa forma pegar mintsculos objetos com a ponta dos dedos, segurar

corretamente o lapis e conseguir fazer os movimentos delicados exigidos pela escrita.

Periodo das operacgdes concretas

(A infancia propriamente dita 7 a 11 ou 12 anos)

O desenvolvimento mental, que caracterizou o periodo anterior através do
egocentrismo intelectual e social ¢ banido, iniciando-se o periodo da construcao légica, onde a
crianga torna-se capaz de coordenar diferentes ponto de vista, tais pontos de vista referente
tanto a pessoa distintas ou a propria crianca, que “ve” determinada situa¢do ou objeto com
aspecto diferenciados e também conflitante. Ela torna-se capaz de unir estes pontos de vista e
de forma logica e coerente integraliza-los. No plano afetivo ela torna-se capaz de participar de
trabalho em grupo, auxiliar outros e ter independéncia pessoal.

Tudo isso torna-se possivel porque o desenvolvimento mental da crianga se fortalece
surgindo, assim, a fase das operagdes, onde ela passa a realizar atividades corporais ou
intelectuais voltadas para um determinado objetivo de acordo com sua faixa etaria. Num jogo
de quebra cabega, por exemplo, a crianca consegue identificar seus erros e corrigi-los mesmo

estando no dpice desse jogo consegue desordena-lo e ordena-lo novamente. Esta faze
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chamada de operagdes ¢ a fase referente a coisas concretas vivenciadas no presente ou no
passado.

Algo marcante que identifica esse periodo ¢ que a crianga torna-se capaz de refletir e
de exercer habilidades que dantes ndo conseguia.

Quanto ao nivel intelectual, a crianga nesta fase consegue:

. Organizar adequadamente

. Relacionar causa e efeito, meio e finalidades

. Organizar de forma sequenciada acontecimentos reais ou fantasias

. Trabalhar com representagdes concreta ou imaginaria sob duas visdes, a0 mesmo
tempo
. Idealiza nimero (porém no inicio essa ideia esta ligada a objeto em si)

Porém quanto a nog¢do de que as substancias desse objeto se conservam, como altura
comprimento entre outros s6 surgem por volta dos noves anos, ou seja no inicio do periodo
aparece também a ideia de que o peso se mantém; porém sé no final desse periodo ¢ que surge
a no¢ao que o volume se mantém.

Quanto a observacao afetiva ocorre o surgimento da vontade, como algo relevante e
atuante na existéncia de conflitos intencionais e tendenciosos, referentes ao prazeroso e o
cumprimento do dever. Em relacdo ao adulto, a crianga adquire uma independéncia moral e
intelectual muito relevante passando a apropria-se desses valores morais. Os sentimentos que
concretiza este periodo sdo: a honestidade, o respeito mituo, o companheirismo ¢ a justica,
onde se tratando de agdo, o valido ¢ a intencdo. Um exemplo bem claro ¢ que se a crianga
quebra algo de sua mae, acreditaela que ndo deve ser castigada pelo fato do ocorrido ser
acidental. As caréncias afetivas e a necessidade de seguranca também sdo preenchidas
gradativa e satisfatoriamente pelos amigos.

Nesse sentido, o prazer que ela sente em fazer parte dessa turma de colegas a fortalece
cada vez mais. As criancas ndo fazem nenhuma distingdo de género na escolha de suas
amizades, entretanto, no final do periodo, suas preferéncias pelo grupo do mesmo sexo
aumentam, ocorrendo assim uma diminui¢do no agrupamento com 0 S€X0 0posto.

Entretanto, com esse fortalecimento grupal acarretara complicag¢des, onde a crianga
comeca agora no final do periodo a “enfrentar” o adulto, pessoa essa que ela dedicava-lhe
atencao e respeito, acatando ideias e opinides no inicio do periodo.

Outro importante fato ao longo do periodo ¢ a aptidao que a crianga desenvolve para o

bem comum, isto ¢ a cooperatividade, o que facilitard bastante, a atividade em equipe,
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auxiliando de forma progressiva em seu aprendizado. Elas formam seus grupos com

autonomia, onde prevalece o desejo de todos.

Periodo das operacdes formais

(A adolescéncia — 11 ou 12 anos em diante)

Neste periodo, sucede o processo de transi¢ado da mudanga de pensamentos solidos,
para o pensar formal, onde acontece o surgimento das ideias, sendo assim o adolescente
adquire capacidade para formular seus conceitos. Eles exercem de forma progressiva essa
aquisi¢do de pensamentos que o ajuda a compreender a realidade.

Outro fato, que ocorre neste processo € que caracteriza inicialmente ¢ a fase de
interiorizag¢do, onde de forma aparente o adolescente se distancia de familiares ndo acatando o
aconselhamento dos adultos; mas, no entanto sua reflexdo estd votada para a sociedade,
analisando-a como alvo de possivel mudanga. Logo apds, ele equilibra esse conflitante
impasse entre o pensar ¢ a realidade, passando a compreender a necessidade de refletir para
agir sobre a realidade do mundo.

No aspecto afetivo, o adolescente passa por impactantes conflitos, almeja liberta-se em
relacdo ao adulto, entretanto ¢ subordinado a essa relagdo. Almeja ser inserido no grupo de
amigos e de adultos.

Outro fato marcante e determinantemente caracteristico ¢ a influéncia exercida na vida
deste jovem, tais como: vestimentas, vocabularios, comportamento e outros. Porém ele exerce

sua conduta individual de acordo com a conduta do grupo.
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METODOLOGIA

A metodologia se caracteriza por uma pesquisa qualitativa, fundamentada na
legislacao pertinente a creche e educacdo infantil, e nos estudos realizados por varios autores
que estudam o desenvolvimento humano e a educagio.

A pesquisa foi realizada em duas creches publicas municipais da cidade de Campina
Grande, regido nordeste da Paraiba. Por se tratar da analise de duas unidades da rede
municipal, tem a caracteristica de ser um estudo de caso.

A creche, para criancas de zero a trés anos de idade € assim estruturada: bergario, para
criancas até o primeiro ano de vida; mini maternal I, para criancas até dois anos de idade;
mini maternal I, para criangas até trés anos de idade.

Participaram da pesquisa, as diretoras das creches, usado como procedimento,
entrevista, como instrumento impressos, aplicados pessoalmente por esta pesquisadora. As

questoes para as diretoras das creches foram apenas duas perguntas.

1° Qual o papel da Educagao infantil na creche?

2° Tem conhecimento do projeto Creche Campina? Caso responda sim, comente sobre
este emitindo a sua opinido.

As respostas serdo descrita na forma diretora I e diretora II, evitando citar os nomes
das diretoras e as creches, a pedido das mesmas.

Partindo da pergunta 1, que procura analisar o papel da educacdo infantil na creche,
obtivemos as seguintes respostas:

- A diretora I, considera o papel da educagao infantil na creche, como um processo de
construgdo do conhecimento da crianca, considerando sua capacidade afetiva emocional,
cognitiva, individual e social.

- A diretora II, define o papel da educagdo infantil na creche, como social e de grande
importancia para o desenvolvimento infantil, j& que na creche atendem as necessidades do
cuidar, do educar em todos seus aspectos socios afetivos,

Cognitivo,trabalhos realizados por profissionais com formagao necessaria.

Conforme as informacdes relatadas pelas diretoras, a Secretaria Municipal de Educacao tem
realizado o que a Lei Organica do Municipio determina em relagdo a capacitacdo de
professores. Essa capacitacdo ndo tem sido apenas em cumprimento da lei; mas ¢ muito mais,

porque diz respeito a um aprofundamento da formacao do professor e pode indicar, também,
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uma consequente melhora na sua relagdo com os alunos € no processo educacional, embora
seja dificil a mudanga de mentalidade num curto espago de tempo.

De acordo com Oliveira (2002), esse conhecimento ird facilitar a constru¢do de uma
proposta pedagogica fundamentada em projetos que tenham significagdo para as criangas; “a
preocupacdo sera trabalhar as emocdes, a linguagem, a imaginacdo além de nogdes
pertencentes a esfera do conhecimento logico (este, sim, mais verbal, mas explorado em
situagdes concretas)”.

A segunda pergunta esta relacionada com o conhecimento do diretor sobre o Programa
Creche Campina, obtendo as seguintes respostas:

- Diretora I, ndo tem nenhum conhecimento sobre este programa, ndo fez nenhum
comentario.

- Diretora II, tem conhecimento e explica que o Programa Creche Campina estava
vinculado a Secretaria de Assisténcia Social ¢ o atendimento as criancas estavam direcionados
para cuidar, pois os profissionais do programa nao tinha nenhuma formagao pedagogica para
atender as necessidades cognitivas das criangas.

Pode-se constatar que a diretora II considera o Programa Creche Campina como um
atendimento de cuidar, sem preocupar-se com o desenvolvimento cognitivo da crianca.
Oliveira (2002) ressalta que, se retomou a discussao das fungdes da creche e da pré-escola e a
elaboracdo de novas programagdes pedagdgicas que buscavam romper com concepgdes
meramente assistencialistas e/ ou compensatorias acerca dessas instituigdes, propondo-lhes
uma funcdo pedagbdgica que enfatizasse o desenvolvimento linguistico e cognitivo das

criangas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa analisou a educacao infantil na creche. As leis apontam para uma
necessidade crescente de que as instituigdes de educagdo infantil incorporem o binémio cuidar
e educar de forma integrada. A creche, portanto, deixa de ser vista somente como uma
instituicdo assistencialista responsavel apenas pelas agdes de cuidados basicos com
alimentacdo, higiene, sono e seguranca das criangas € passa a assumir um importante papel no
seu processo de desenvolvimento e de aprendizagem.

As atividades propostas na institui¢do devem favorecer o conhecimento, a cultura, a
criatividade e a imaginagdo, proporcionando espagos ¢ materiais adequados ao
desenvolvimento saudavel das criancas que estdo inseridas nesse contexto educativo.

Ao analisar a creche numa perspectiva histdrica, nota-se que seu surgimento esteve
atrelado @ mudanca do processo produtivo, consequentemente gerando mudangassociais, que
por sua vez, exigiam a criacao de uma institui¢do que atendesse as criancas pequenas.

Dessa forma, a creche tornou-se um mecanismo para amenizar, mesmo de forma
paliativa, as necessidades produzidas por surgimento de uma nova organizacdo familiar,
impulsionada pelo estabelecimento de uma nova organizacao econdmica, social e politica.

Com essa mudanga na concepg¢do de crianga, o profissional de educagdo passa a ser
visto com novo enfoque muito além de um “cuidador”. Como consequéncia a crianga também
passa a ser considerada como ser ativo que esta na escola em busca do aprendizado integrado
e nao apenas de cuidados especiais.

No trabalho na educacao infantil o professor deve compreender que a crianga € um ser
em constru¢do, que busca conhecimentos estd apta para aprender, ¢ curiosa e bastante
interessada, desde que motivada adequadamente.

No processo de inser¢do da crianga na educagdo infantil, o professor deve propiciar a
interacdo com o meio fisico e social, interacdo esta que ja vem acompanhando a crianga desde
o seu nascimento em diferentes estdgios de desenvolvimento. Para isso o professor deve
buscar conhecimentos sobre o desenvolvimento cognitivo infantil para cumprir sua funcao de

mediador entre o conhecimento e o aluno.
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