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RESUMO

A compreensdo das crengas é fundamental para constru¢do da identidade profissional de
qualquer aluno em formagao, pois, a partir delas ele traga o melhor caminho a ser seguido de
acordo com suas necessidades e ideias. Nesta perspectiva sdo abordados temas referentes a
construcdo identitaria dos professores em formag¢do, bem como suas crengas em relagdo ao
ensino de LE. Com o intuito de responder a alguns questionamentos sobre tais crengas, este
estudo tem como objetivo geral: discutir e analisar discursos de professores em formacao dos
5° e 6° periodo de uma universidade na Paraiba e analisar em que medida suas vivéncias
refletem no cendrio de lingua inglesa. Como embasamento tedrico utilizamos as contribui¢des
de Barcelos (2006) com foco no estudo de crengas e Hall (2005) com foco nos estudos sobre
identidade. Quanto a metodologia, esta pesquisa configura-se como uma pesquisa exploratoria
de cunho qualitativo e de carater interpretativista, visando capturar a perspectiva dos
professores em formagdo, analisar e interpretar mediante os dados da pesquisa. Foram
utilizados questiondrios abertos como instrumento de coleta de dados. A partir dos dados
coletados, pode-se concluir que o estudo de crencas contribui significativamente para se
compreender o universo de fatores que permeiam as decisdes dos individuos, e sobretudo,
com professores em formagdo possuindo um papel de extrema relevancia para a construcio de
sua identidade docente. Nesta pesquisa pode-se observar uma inclinagdo dos professores que
j4 atuam em aperfeicoar suas habilidades com o Inglés e a reformulagdo de suas praticas e
considerando o curso de graduacdo como fontes de reflex@o e ressignificacdo de novas
crengas e perspectivas. Em relag@o aos professores que ainda ndo possuem contato com a sala
de aula, se mostram dispostos ¢ instigados a exercer, tendo como referéncia suas crengas
novas, uma pratica coerente, reflexiva e critica no ensino de LE.

Palavras-chave: Crengas. Identidade. Formagao Docente.



ABSTRACT

Understanding beliefs is fundamental to building the professional identity of any student in
training, because, from them outlines the best way to be followed according to your needs and
ideas. In this perspective, themes related to the identity construction of the teachers in
formation, as well as their beliefs regarding the teaching of FL are addressed. In order to
answer some questions about such beliefs, this present study has as general objective:
discussing and analysing speeches of teachers in training in the 5th and 6th terms of the
UEPB, (Universidade Estadual da Paraiba ) — PB, and analyze the extent to which their
experiences reflect in the English-speaking scenario. As a theoretical background, we used the
contributions of Barcelos (2006) focusing on the study of beliefs and Hall (2005) focusing on
the studies on identity. As for the methodology, this research is configured as an exploratory
research with a qualitative character and with an interpretive and descriptive character, aiming
to capture the perspective of the teachers in formation, to analyze and interpret through the
data of the research. Open questionnaires were used as a data collection instrument. From the
data collected, it can be concluded that the study of beliefs contributes significantly to
understand the universe of factors that permeate the decisions of individuals, and above all,
with teachers in training possessing a role of extreme relevance for the construction of their
teaching identity. In this research it is possible to observe an inclination of the teachers who
already act in improving their abilities with the English and reformulation of their practices
and considering the course of graduation as sources of reflection and resignification of new
beliefs and perspectives. In relation to teachers who still do not have contact with the
classroom, they are willing and instigated to exercise, based on their new beliefs, a coherent,
reflexive and critical practice in FL teaching.

Key-words: Beliefs. Identity. Teacher Training



LISTA DE QUADROS

Quadro 1: Perfil dos professores em formagao inicial

Quadro 2: Sintese das crengas antes do ingresso na graduagao ..........ceeeveerveeeveeriiereenieennnens

Quadro 3: Sintese das crengas apds durante a graduacaio ........c.eeeveeviieecieeriierieniieenie e



LISTA DE ABREVIACOES

PCN Parametros Curriculares Nacionais
LE Lingua Estrangeira
UEPB Universidade Estadual da Paraiba



SUMARIO

INTRODUQGAO ..ottt s s nenee e, 09
1. MARCO TEORICO.........osioiiiiineiieeioeseiseeies s 11
1.1 Estagio € formacgao inicial dOCENTE........cocveirieieirieiiiieicieceee e e 13
1.2 Construgdo da identidade do profissional dOCente ...........ccoevrirueirieinieinineeeereeeee 15
1.3 Créngas e expectativas na formagao dOCENte ........coeerireirieirieiinsee e 16
2. METODOLOGIA ..ottt ettt ettt et seeenseeneens 18
2.1 Natureza da PESQUISA ...ccueeeiieiieeieeieeieeiee et et eeie e et esteeeteeseesseesnseeseessseeseeseesnneeseens 18
2.2 Perfil dOS PArtiCIPANTES .......ccvierieriieieeieeeiieeteesieeeteereesieeesseensaesssessbeensaeesseesseenseesnseenns 18
2.3 Coleta de dadOS .....eeueeeiieiieeiee ettt ettt et e eee 19
2.4 Instrumento de coleta de dados ........coevieririiiiiiiiiieeee e 19
3. ANALISE DOS DADOS .......ccoviiiimmiitmiiimesisieeetseessss s ssessses s sssss e sesse s 20
3.1 Ensino aprendizagem de Lingua Inglesa ........cc.coooviiiiniiininiiniiniiiicecceeeee 20
3.2 Crengas sobre a formacao inicial do professor .........cccovvieeiiieiiiniiiiciieieee e 24
CONSIDERACOES FINAIS .......cooviiiiiiiieieeeeeeeee e 27
REFERENCIAS .....ccooooovturitieiti ettt 30

ANEXOS ...ttt st 31



INTRODUCAO

A relacdo de ensino aprendizagem que se conhece e se realiza ao longo do tempo e
que se institucionalizou esta passando por profundas modificacdes. O ensino tem recebido
demandas de 4reas do conhecimento que até entdo foram pouco exploradas e que se tornam
necessarios olhares mais fixos e voltados para essas novas formas de se construir o
conhecimento. A relagdo ensino aprendizagem em nosso pais tem sido motivo para discussdes
no que concerne a melhoria de qualidade, pois ¢ necessario construir projetos e praticas que
gerem mudangas reais que favore¢am a melhoria do sistema educacional brasileiro, inclusive
o de lingua estrangeira.

Com as recentes ferramentas tecnoldgicas e com o acesso a informacgdes répida e
constante, o conhecimento esta sendo assimilado fora dos limites da sala de aula e com isso o
docente precisa refletir sobre a realidade da escola, sua fung¢@o social e sobre o seu proprio
papel diante dessas transformagdes. O ensino de lingua inglesa ndo estd avesso a este cenario
que para alguns e preocupante ¢ até incomoda, no entanto, ¢ uma oportunidade de provocar
seu aprendizado de forma mais articulada e intensa.

Neste aspecto, € imperativo perceber a importancia do estagio, pois, estimulando a
experiéncia, concede a possibilidade de superagdo dos modelos de reproducdo, promovendo
reflexdo através de uma pratica eficiente e causando mudangas verdadeiras no panorama de
ensino aprendizagem. Como afirma Pimenta e Lima (2012) “O estagio [...] possibilita que
sejam trabalhados aspectos indispensdveis a constru¢do da identidade, dos saberes e das
posturas especificas ao exercicio profissional docente”. (p.61)

Na licenciatura, em especial com habilitacio em Lingua Inglesa, ¢ essencial que a
relacdo teoria-pratica seja estabelecida desde o inicio do curso e que a disciplina de estagio
supervisionado tenha a fun¢fo de aprofundar esta relagdo uma vez que se intensifica a
vivéncia e a reflexdo a partir dela.

Durante a formagdo inicial, o aluno molda seu pensamento, sua postura, seu modo de
ver a sala de aula. Este periodo contribui para formag¢ao da sua identidade, expectativas e traz
consigo crengas € esperancas que objetiva concretizar em sala de aula ao realizar-se
profissionalmente, como também, refletir também sobre a importancia do papel social que
exercera e o que sera necessario para construir sua profissionalizacdo e identidade docente. O
professor exerce pressdo social e pertence a institui¢do escolar de forma efetiva, modificando
e criando estratégias, revendo ideias e analisando sobre a sua constitui¢do social e identidade

enquanto profissional docente.
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De acordo com a tematica exposta nesta introducdo e refletindo sobre o papel e
importancia da formacdo inicial do professor de Lingua Inglesa, a nossa investigacdo aponta
para uma perspectiva de andlise de questiondrios que envolvem a temdtica de ensino de
Lingua Inglesa, partindo de crengas e experiéncias do seu ensino-aprendizagem de Lingua
Inglesa. Com esse pensamento a questdo que envolve nossa pesquisa ¢: Como as crengas e
experiéncias dos professores de estdgio na sua formacdo inicial contribuem para o ensino de

Lingua Inglesa no Estadgio Supervisionado, a fim de propor novos métodos de ensino?

Este trabalho tem por objetivo geral comparar discursos de professores em formacao
inicial do 5° periodo noturno e do 6 ° periodo da manha do curso de Letras Inglés e analisar
em que medida suas vivéncias e crengas (na disciplina de estagio supervisionado) refletem o

cenario do ensino de lingua inglesa.
Como objetivos especificos temos:

Identificar contribui¢des e melhorias para o ensino de lingua inglesa na formacédo
inicial.

Debater sobre a necessidade de se obter uma formagdo inicial mediada pela teoria e
embasada pela pratica que forneca subsidios na constru¢do do perfil identitario do

docente de lingua inglesa.

A relevancia desta pesquisa se da quanto a necessidade de uma atencdo especial para
o professor de lingua estrangeira, sobretudo, o que estd em processo de formagdo inicial.
Compreendemos que as suas vivéncias e crengas refletem diretamente na sua experiéncia
profissional. Por isso, entendermos que de uma forma geral a compreensdo dessas crengas e
experiéncias proporcionem o aperfeigoamento da pratica do professor, tanto aquele em
formagdo quanto o atuante. Partindo disso, entendemos que investigar esse grupo promovera
uma clareza maior sobre suas crengas em relagdo ao ensino aprendizado de lingua estrangeira,

em especial, a lingua inglesa.

Como pesquisador interessado em como promover o processo de ensino aprendizagem
em LE, considero de suma importdncia ndo ignorar esses apontamentos, mas leva-los em
consideragdo, para que os professores em formacao inicial do curso de Letras (Inglés), sejam
preparados, uma vez que as crengas € expectativas em torno do seu futuro profissional estdo
diretamente relacionadas com a sua pratica em sala de aula a ponto de afetd-la

significativamente.
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1. MARCO TEORICO
1.1 ESTAGIO E FORMACAO INICIAL DOCENTE

E correto afirmar que os individuos envolvidos no processo de se ensinar e aprender
sejam eles alunos ou professores ou até mesmo outros integrantes do corpo escolar, reagem
positivamente as suas crengas, as quais estdo internamente interligadas aos seus valores e
conceitos adquiridos durante sua formacéo; a sua forma de ver o mundo e também ao lugar e
fun¢do que cada um ocupa socialmente.

A universidade detém a funcio de orientar e fornecer os subsidios teéricos e praticos
necessarios para que o estudante possa concretizar sua formacdo através de trocas de

experiéncias e conhecimentos enriquecedores. Corroborando com esse pensamento Bussmann

e Abbud (2002) afirmam que:

Acredita-se que a universidade é o espaco privilegiado para o didlogo das
diversas areas do conhecimento ente si. E a argumentagdo, entendida como
exposicdo de razdes para que se chegue a um novo conhecimento, €, hoje, um
ato cooperativo de produgdo de saber superando a posicdo individualista e de
cunho utilitarista da ciéncia ¢ da tecnologia (BUSSMANN; ABBUD, 2002.
p-141)

O curso de formacdo docente tem grande importancia na formagdo do professor, pois,
¢ na universidade que se estabelecem diretrizes para construir e fortalecer a relagdo teoria e
pratica e conhecer a realidade educacional e ensino.

Neste contexto, no componente curricular de estdgio, o docente deve estar preparado
para orientar ¢ mediar o ensino aprendizagem dos alunos propiciando o compromisso com a
real aprendizagem a partir de uma pratica significativa e reflexiva que sirva de base na
atuacdo do aluno enquanto estagidrio diante da sua sala de aula. Assim, o estagio ¢ uma etapa
de aprimoramento de habilidades e reconhecimento de praticas e métodos que devem ser
avaliadas e postas a prova na fase pratica do estdgio em que se propde a aplicabilidade das
teorias apreendidas em sala de aula na universidade.

O aluno deve sair da etapa pratica de estdgio ciente dos seus deveres éticos,
profissionais e sociais para construir sua forma¢do docente de forma efetiva e completa, além
de ter uma compreensdo mais critica e abrangente sobre o ensino, o educar e o contexto
educacional como um todo. Assim, Barreiro e Gebran (2006) concordam que:

O professor deve ter autonomia intelectual, o direito e a responsabilidade
para a tomada de decisdes profissionais, ou seja, além de saber e saber fazer,
deve compreender o que faz e por que faz. Para tanto ¢ necessario que ele
tenha uma formacgdo integral, por meio da qual possa conhecer as variadas
facetas da educagdo e da sua gestdo, pois, a escola ¢ mais do que salas de aula

¢ mais do que regras de linguagem ¢ matematica, ¢ mais do que muros ¢
grades. (BARREIRO; GEBRAN, 2006. p.88)
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Nesta perspectiva, podemos afirmar que a formacdo do profissional docente,
independentemente da 4rea de atuagdo, é perpassada por conceitos, habilidades e
competéncias que devem ser consideradas antes, durante ¢ apds a sua efetiva atuagdo docente.
Dentre tais competéncias estdo: o cumprimento do seu papel social, a capacidade de dominar
conteudos, bem como o dominio pedagogico e metodologico, além da obrigacdo de agir ética
e moralmente.

Com isso, espera-se que o profissional se sinta realizado na profissio e saiba fazer e
saiba as razdes pelas quais ele faz. Caso contrario, o profissional docente ndo encontra
motivacdo para se profissionalizar e aperfeigoar sua pratica docente. O professor tem
liberdade para construir suas perspectivas a respeito do cendrio da educacgdo, e além disso,
deve ter consciéncia da dimensdo social e transformadora da escola que ultrapassa as paredes
da sala de aula e invade casas, ruas e inumeros “universos” particulares que aguardam
ansiosamente mudanc¢as concretas nas suas realidades, em que a educagdo e o conhecimento
libertem e modifiquem pensamentos e deem sentido ao ato de aprender.

Neste aspecto e reforgando a importancia da formagdo inicial do professor de lingua,
Pimenta e Lima (2012) afirmam que: “A identidade do professor ¢ construida ao longo de sua
trajetdria como profissional do magistério. No entanto, ¢ no processo de sua formag¢do que sio
consolidadas as op¢des ¢ intengdes da profissdo que o curso se propde legitimar” (p.62)

Portanto, a construgdo da identidade do professor ndo € estitica, mas sim um processo
gradativo que envolve conhecimento adquiridos no curso de formag¢do e postos em pratica

para serem avaliados, legitimados e aceitos.

1.2 CONSTRUCAO DA IDENTIDADE DO PROFISSIONAL DOCENTE

Acerca do conceito de identidade adotamos a ideia defendida por Hall (2005, p.108)
que afirma identidade como ‘“aquela que foge da norma do individuo uno e passa ser
considerada como algo a ser construido entre o individuo e o social de maneira multifacetada
¢ em constante fluxo de (re)construgdo”. Consideramos a partir da ideia trazida pelo autor que
a identidade ndo é uma constru¢ao linear e sem desvios. Durante toda a graduagdo e apds seu
término o profissional docente internaliza os conceitos que fogem a sua primeira expectativa e
que se mostram desafiadores na pratica, almejando um ensino aprendizado mais eficiente e
eficaz.

A construcio da identidade do professor exige algumas reflexdes acerca do que vem a
ser o “sujeito professor”. Como se constitui, qual funcdo social exerce, ¢ ndo menos
importante 0 quanto a instituicdo escolar o representa como parte integrante. Ou seja, a

identidade docente ndo ¢ construida apenas quando ingressa a sala de aula, mas o individuo
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traz consigo todas as suas caracteristicas, perspectivas, visdes de mundo, cultura,
personalidade, dentre outros aspectos, uma vez que ¢ um sujeito heterogéneo, historico,
social, politico e ideologico.
Sobre a construcdo subjetiva do sujeito-professor, baseado sobre as nogdes de discurso
e sujeito, Coracini (2007, p.207) esclarece que:
O sujeito - professor se constitui no embate, constante e sem fim, entre o
desejo da teoria, lugar da completude e¢ a pratica, lugar da falta, do
ilegitimado, isto ¢, como todo sujeito que ocupa lugar determinado numa
formacgdo discursiva sua identidade se constitui no conflito entre o desejo da
completude e a percep¢do [..] a busca incansivel de solugdes,

momentaneamente apaziguadoras, para os problemas do dia a dia.
(CORACINI, 2007)

Na instituicdo escolar o professor seja ele de lingua materna ou estrangeira exerce
forca central no processo de ensino aprendizagem. Ele deve obedecer a regras estabelecidas e
fixadas, muitas das vezes impossiveis de serem contestadas ou questionadas, e assim, sente-se
preso por ndo poder expressar suas ideias e interesses que obtidos e construidos durante sua
formagdo inicial. O livro didatico do professor de lingua estrangeira ¢ um instrumento
pedagdgico sem duvida importante, porém, engessa a acdo do professor, uma vez que dispde
de contetdos pré-estabelecidos e atividades prontas, apenas para serem aplicadas.

Deve-se ressaltar que para compreender o processo de constru¢do da identidade,
considera-se também a “imagem” que o professor tem de si mesmo. A identificacdo de
caracteristicas particulares seja de ordem pessoal ou profissional auxilia na construcio de sua
identidade. O professor é cobrado e exige-se que se qualifique e se profissionalize para
melhor desempenho de seu papel, que ele seja interativo e moderno para acompanhar as
tendéncias dos alunos e assim, inevitavelmente, constrédi-se a perspectiva do professor “ideal”.

Assim, no processo de formagdo do professore existem aspectos subjetivos que dizem
respeito as caracteristicas pessoais como a certeza de que quer ser professor, que vai trabalhar
com ética, moral e respeito. Esses conceitos subjetivos levam a discussdo sobre a profissdo e
profissionalismo do trabalho docente. Como ensinar bem, o que ensinar e para que.
Comprometimento com o ensino tanto de lingua materna quanto de lingua estrangeira e essa

em especial por conter particularidades de seu ensino.

1.3 CRENCAS E EXPECTATIVAS NA FORMACAO DOCENTE

E um equivoco ndo destacar o estudo sobre crengas no trabalho com a lingua
estrangeira. Todo e qualquer pesquisa que se tenha por representante o individuo deve relevar
a importancia de se analisar suas crengas, pensamentos, expectavas e ideias, pois, o ser

humano ¢é constituido de fatores externos, como familia, experiéncias profissionais,
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frustracdes, esperancas e emocdes que interferem diretamente no seu modo de agir, pensar e

refletir sobre o mundo.

Se consideramos as crencas ndo somente no seu carater cognitivo, mas de forma mais
ampla no seu contexto social, podemos tomar como base o que afirma Barcelos (2004, p.132)
quando diz que as crengas “nascem de nossas experiéncias e problemas, de nossa interagdo
com o contexto ¢ de nossa capacidade de refletir sobre o que nos cerca”. Nesse sentido, as
crencgas s30 um mecanismo poderoso no que se refere ao que se tem como conceito definido
sobre algo juntamente com as experi€ncias acumuladas durante a vida social.

Para que o professor exerca sua fungdo social corretamente e de forma coerente
precisa ter por base o que trouxe consigo que lhe dé fundamento para o que pretende realizar.
O ensino de lingua e em especial o de lingua estrangeira por ser “desconhecida” do ponto de
vista linguistico e o seu processo de ensino aprendizagem como um todo representa
dificuldades e tematicas que necessitam do professor modos de agir e pensar que possibilitem
uma modifica¢do ou complementagdo do processo de assimilagdo do conteido e construgdo
do conhecimento. Nesta perspectiva, Lemos, Franga e Machado (2002), afirmam que:

E fundamentagdo que o professor reflita sobre sua pratica. [...] no ambito
pessoal, produzindo a vida do professor, estimulando a perspectiva critico-
reflexiva, com pensamento auténomo para um repensar de sua pratica e

reconstru¢do de uma identidade pessoal. (LEMOS; FRANCA; MACHADO,
2002, p.146)

Esse conhecimento é garantido pela escola. Esta por sua vez é e foi questionada por
diversas vezes pelo seu tradicionalismo severo, posturas radicais de alguns docentes que
entendem que estdo fazendo o correto e o necessario. Essa internalizacdo de que o que estd
posto ndo deve ser questionado fere a possibilidade de se pensar o ensino. O professor ndo é
uma maquina pronta de transmissdo de conteido, mas um formador de ideias, de ideais, de
alegrias e consciéncia critica. A prépria autoridade e legitimidade do professor como detentor
de conhecimento esta sendo posto em discussdo. Para Borges, Lago e Oliveira (2009, p.132) ¢
importante destacar que:

Parece ser extremamente significativo que os docentes, tanto aqueles em pré
quanto aqueles em servico, se tornem conscientes e reflexivos a respeito de
suas concepgdes de ensino/aprendizagem de linguas, uma vez que estas

podem influenciar suas atitudes ¢ decisdes em sala de aula. (BORGES;
LAGO; OLIVEIRA, 2009)

Na formacdo inicial do aluno de licenciatura, as suas crengas, davidas, ideias e
projetos ficam “guardados”. Com o decorrer do curso essas ideias podem mudar ou se

expandir, mas a “bagagem” que o docente na formacdo inicial carrega consigo é fator
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determinante para a sua futura prética pedagodgica e para sua reflexdo sobre o processo de
ensino aprendizagem e como ele deverd ser executado para proporcionar mudangas e reais e

docentes bem preparados.
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2. METODOLOGIA

Neste topico descreveremos o percurso metodoldgico utilizado para esta pesquisa.
Assim distribuido: 1) tipologia da pesquisa; ii) perfil dos participantes; iii) a coleta de dados,
envolvendo os instrumentos de coleta e a abordagem utilizada para a analise dos dados.

A pesquisa aqui apresentada se insere no ambito da Linguistica Aplicada,
particularmente no contexto de ensino/aprendizagem de LE. O foco deste estudo, conforme
previamente mencionado, trata-se das expectativas de alunos de lingua inglesa em formacgao
inicial, mais precisamente no componente curricular de Estagio Supervisionado I e II
estabelecendo uma relagdo entre as condi¢des em que que a LE foi aprendida pelos alunos
anteriormente a formagao inicial, bem como suas crengas e perspectivas sobre a forma que LE

¢ ensinada nas escolas e suas reflexdes acerca do seu fazer pedagdgico durante a graduacao.
2.1 Natureza da pesquisa

Esta pesquisa realiza um estudo do tipo qualitativo que utilizou como instrumentos de
coletas de dados questionarios abertos. Assim sendo, as pesquisas de carater qualitativo
buscam capturar a perspectiva dos participantes e considerar os diferentes pontos de vista
para uma mesma proposta. (Trivifios, 2007). A presente pesquisa configura-se como exploratoria
por estudar as crengas dos professores em formacao inicial, buscando conhece-los melhor; descritiva
por buscar identificar as caracteristicas dos professores participantes e configura-se como estudo de

campo por se aprofundar na realidade especifica do professor em formagio inicial.
2.2 Perfil dos participantes

Os participantes da pesquisa s2o alunos do 5° periodo Noturno e do 6° periodo diurno
do curso de Letras com habilitacdo em lingua inglesa estudantes da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB) da cidade de Campina Grande — PB.

Na tabela abaixo estdo apresentados os alunos professores investigados:

NOME PERIODO | DISCIPLINA OCUPACAO
Pedro 50 Estagio I PROFESSOR EM FORMACAO
Carlos 50 Estagio PROFESSOR EM FORMACAO
Aline 50 Estagio PROFESSORA EM FORMACAO
Beto 6° Estagio 1I PROFESSOR EM FORMACAO
Carla 6° Estagio 1I PROFESSORA EM FORMACAO
Daniel 6° Estagio 1I PROFESSOR EM FORMACAO

Quadro 1: perfil dos professores em formagdo inicial

Foi realizado um recorte de 6 participantes, selecionados para a pesquisa sendo 3 do 5°
e 3 do 6° periodo do curso de Letras com habilitagdo em Lingua Inglesa, de uma instituigdo

publica no interior da Paraiba. O curso tem a duracdo de nove semestres no turno diurno e 10
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semestres no turno noturno. O motivo da escolha desses participantes foi devido ao fato de
serem alunos que estdo matriculados no componente curricular Estdgio Supervisionado I e II,
sendo que ndo tiveram experiéncia de sala de aula de Lingua Inglesa, sendo o Estagio II de

pratica e Estagio I de observacio.
2.3. Coleta de dados

O corpus da pesquisa ¢ composto por dois questionarios de cunho autobiografico que
fazem referéncia ao aprendizado anterior dos participantes com a lingua inglesa no ensino
fundamental e médio, composto por 12 questdes abertas e o outro, composto por 7 questdes
também abertas que tem como objetivo analisar se eles trariam e utilizariam essas
experiéncias que tiveram anteriormente para o seu fazer docente. Optamos por questdes
abertas pois facilitam a andlise e por permitir uma percep¢do mais ampla dos dados com

respostas mais detalhadas. Passemos para a descrigdo desse instrumento.
2.4. Instrumento de coleta de dados

Utilizamos para nossa pesquisa o questionario autobiografico. Esse instrumento nos
permite segundo Vieira-Abrahdo (2006), mapear crencas, buscando entender de onde
surgiram, explorando as percep¢des pessoais, aprendizagens e opinides dos participantes. Nos
permite também, perceber suas experiéncias como aprendiz e professor de inglés como LE,
bem como as pretensdes como futuro profissional docente.

As autobiografias utilizadas como instrumento de coleta de dados desta pesquisa
foram resultado de uma proposta de atividade realizada durante uma aula do componente
curricular de Estdgio Supervisionado de Lingua Inglesa II em que os alunos foram
incentivados a descreverem em uma folha distribuida pela professora desta disciplina, suas
experiéncias como aluno e/ ou como professor, seus desejos, expectativas, tanto em relagdo a

profissdo, quanto em relag¢do ao ensino de LE.
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3. ANALISE DOS DADOS

Essa pesquisa se propde a investigar discursos de professores em formagdo, partindo
de suas crengas e perspectivas, refletindo sobre a importancia da formagao inicial e analisando
como tais crengas interferem no processo de formagdo da identidade profissional dos
professores investigados.

Para alcancar os objetivos apresentados, analisamos 6 discursos de professores em
formagdo, sendo 3 (trés) do 5° periodo (noturno) e 3 (trés) do 6° periodo (diurno) do curso de
licenciatura em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa da UEPB. Tais discursos partiram
de dois questiondrios, onde buscou-se verificar as crengas e perspectivas em relagdo ao curso
de Letras Inglés e ao ensino-aprendizagem de Lingua Inglesa antes e durante o curso.

Selecionamos alguns temas presentes nos questiondrios para nortear a analise a partir
das informagdes dos participantes e com base na teoria apresentada na pesquisa. Com isso, a
analise dos dados estd organizada e categorizada do seguinte modo: Serdo utilizadas duas
categorias de andlise intituladas: “Ensino-Aprendizagem de Lingua Inglesa” e “Crencgas sobre
a Formacao Inicial do professor”.

As informagdes coletadas a partir dos questionarios estdo organizadas, para um melhor
aproveitamento das respostas, em dois quadros um para cada categoria de andlise, sendo o
primeiro quadro “crencas antes do ingresso na graduagdo” e o segundo quadro “cren¢as
durante a gradua¢do” contendo a sintese das respostas de ambas as turmas de Estagio I e 1L
Quanto aos participantes, serdo identificados como Pedro, Carlos e Aline (Estagio 1) e Beto,

Carla e Daniel (Estagio II)', respectivamente.
3.1. ENSINO APRENDIZAGEM DE LINGUA INGLESA

Nessa sec¢do analisaremos as respostas dos participantes de ambos os periodos.
Optamos por nortear a andlise a partir de duas perguntas retirado dos questionarios que
tenham afinidade com o tema da categoria selecionada. Sendo elas: 1- Como aconteceu seu
processo de aprendizagem de inglés? e 2- Quais agoes dos seus professores vocé considera
como favordveis e/ou desfavordveis ao seu aprendizado de inglés? E importante evidenciar
que a turma de Estagio II, 5° periodo (noturno) ja estava em pratica de ensino, enquanto que a
turma de Estagio I 6° periodo (noite) ainda estd na fase de conhecimentos tedricos. Ambas
contém crengas e expectativas que vdo modelando diretamente sua identidade profissional

docente e influenciando na mesma intensidade em sua permanéncia ou ndo na profissao.

1 . ~ . . .. A .
Por motivos de preservacgdo de identidade, para os nomes dos participantes foram adotados pseudénimos.
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CRENCAS ANTES DO INGRESSO NA GRADUACAO

ESTAGIO I1

ESTAGIO I

Estudei Inglés no ensino médio, [...Je
sempre com uma aula bem interativa.
[...]quase nio tive aula de inglés. A
professora quase ndo aparecia na escola. A
unica professora de inglés que merece
créditos foi a do 1 ano do ensino médio.
Sempre dindmica e prestativa. Um
professor de matematica me influenciou a
ser professor, marcou e contribuiu muito
com seus conselhos sempre preocupado
com o0 nosso futuro.

C =2 =B W

Aprendi inglés como curiosidade |...]
tinha uma certa “facilidade” para a lingua
inglesa [...] aulas mais conversativas do
que expositivas [...] minha curiosidade
para tentar preencher a lacuna deixada
por eles na escola me fez aprender mais.

©C ® U = =

Meu primeiro contato com o idioma
inglés foi no ensino fundamental, em
uma escola publica, ensino tradicional
e regras gramaticais|...]fui “forcada” a
imergir no idioma. Fui morar fora do
Brasil em um pais de lingua inglesa
com aulas dinimicas e praticas e com
a convivéncia no pais [...] foi um
compartilhar de experiéncias e ideias
pedagogicas que fortalecem e inspiram
a minha ideia de ser professora.

0 m > 0O

Professores medianos|...] professores
basicos, que traziam tarefas simples...]
uma professora que trazia um tocador de
som[...] [...] decidi por aprender no final do
ensino fundamental para o ensino médiol...]
minha irmd ia me levar com ela para os
Estados Unidos. Aprender inglés tornou-
se um motivador para que eu pudesse
viajar [...]

»w oo ® P O

Atividades com dinAmica e materiais
extras. Interesse nas atividades,
buscando ampliar meus
conhecimentos. Influéncia da
professora do E.F sempre sensivel e
sempre me ajudou. Professores
tradicionais e outros inovadores. Uso
de recursos tecnologicos e falar em
inglés na aula.

== = Z » O

Comecei a me interessar por inglés aos 3
anos ouvindo musicas internacionais,
assistindo filmes e desenhos|...] aos 7 anos
me apaixonei pela cultura inglesa e
americana[...|Lembro de cada professor
que tive[...] alguns foram importantes,
outros apenas relevantes me mostrando
como ndo atuarf...]

=z = -

Quadro 2: Sintese das crengas antes do ingresso na graduagdo)

Entre as razdes e crengas que os participantes apontam em relagdo aos

questionamentos referentes ao primeiro contato com inglés e a influéncia dos professores

antes do ingresso no curso de Letras Inglés, destacamos: a) aulas tradicionais e precarias no

E.F e no E.M; b) poucos professores dindmicos, e com aulas praticas; c) influéncia positiva

dos professores de inglés. d) bons estimulos para seguir na profissdo docente. e) motivagdo e

interesses particulares.

Observamos a partir da andlise das respostas dos participantes no quadro acima que

aspectos relacionados ao primeiro contato com a lingua inglesa e as praticas dos professores,
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como por exemplo, as poucas aulas de inglés e em sua maioria com um método tradicional e
com normas gramaticais, ainda na escola durante o ensino Fundamental e Médio, sdo
marcantes ¢ pontuais para os alunos do Estdgio II, ndo obstante o fato de que todos
concordem que tiveram influéncias positivas dos poucos professores que apresentaram uma
pratica mais motivadora e dinamica, instigando o interesse pelo idioma e posteriormente um
maior contato com a lingua e até auxiliando na amadurecimento da escolha pela profissdao
docente.

Nesse contexto, observamos que a relagdo professor -aluno ¢ de certa forma politica,
pois, se busca uma melhor relagdo em que o resultado seja satisfatério. E nesse sentido que
Leffa (2008, p. 353) orienta que “O professor de linguas estrangeiras, quando ensina uma
lingua a um aluno, toca o ser humano na sua esséncia”. A sala de aula segundo o autor ndo é
isolada e o que acontece 14 dentro reflete do lado de fora e diretamente na vida do aluno.

No que se refere ao contato com o idioma, os trés participantes da turma de estagio |
demonstraram interesses que partiram tanto de motivag@o pessoal, afinidade com a lingua
inglesa e at¢ mesmo curiosidade, como por exemplo, Pedro de Estagio II que afirma que
“tinha uma certa facilidade com a lingua inglesa”. Com isso, podemos observar que todos se
interessavam por inglés antes da escola, como no caso de Aline do Estagio I que afirma ter
tido contato com inglés aos 3 anos de idade através de musicas, desenhos e filmes.

No tocante as aulas de inglés, para os participantes do Estigio I as aulas de inglés
como afirma Carlos, eram com “professores basicos que traziam tarefas simples”
corroborando com o contexto apresentado pela maioria dos participantes de ambas as turmas.
Essas respostas nos levaram a refletir sobre o processo de ensino aprendizagem atualmente
nas escolas. Sabe-se que ainda nédo ¢ o ideal de pratica de LE que valorize e desenvolva o
interesse pelo idioma partindo dos professores, sobretudo de escola publica.

Todos os participantes entrevistados sdo de escola publica ou estudaram na sua
maioria, ¢ compartilham as mesmas perspectivas sobre a caréncia de uma aula de LE
proveitosa e que realize de fato o processo de ensino aprendizagem de inglés. A participante
Aline de Estagio I relata uma diferenca significativa no ensino de inglés na escola publica e
na escola particular, uma vez que frequentou as duas modalidades, afirmando que:

Enquanto frequentei escolas particulares, meus professores de inglés eram
muito espontaneos [...] sorriam e faziam piada em sala, levavam musica,
falavam a lingua, e isso me prendia cada vez mais. [...] quando ingressei no
ensino publico achei que as aulas continuariam assim, porém eram

silenciosas, os professores ja ndo falavam inglés, os exercicios eram muito
gramaticais]...]
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Esse fragmento de resposta ja traz um tom de preocupacdo. Serd que o ensino de LE ¢
diferenciado? Essa resposta apenas corrobora a percep¢do que a maioria dos alunos em sala
de aula tem de lingua inglesa. O idioma ndo mais agrada, ou chama aten¢do e grande parte
disso ¢ ocasionado pela metodologia utilizada, ainda muito tradicional, sem inovagdes e sem
grandes praticas significativas. Aline do Estdgio I corrobora com essa ideia dizendo que “o
ensino de inglés deveria ser mais motivador, com aulas dinamicas, expositivas e divertidas”.

Essa questdo da metodologia nas aulas de LE, nos faz atentar para a questdo defendida
por Pimenta e Lima (2005/2006), como ponto de preocupacdo em como a didatica utilizada
nas aulas de LE podem causar um “empobrecimento das praticas nas escolas” (p.11). O
exercicio da profissdo, ainda que seja técnico, necessita de um olhar mais flexivel do
professor ndo pode se fechar em regras e posturas tradicionais que nao colaboram em nada
com o ensino de LE se abrindo para as modificagdes e inovagdes da atualidade e sobretudo
para o aluno.

A busca pelo aprendizado do idioma, mesmo que fragilizado, pode até mesmo surgir
como motivagdo, assim como o Carlos do Estagio I, o qual se refere aos professores do ensino
basico de “medianos” que sentindo que precisava ampliar seu conhecimento sobre o idioma,
procurou suprir o que a escola ndo contribuiu através de jogos, séries, filmes e musicas.

O ensino-aprendizagem de lingua estrangeira, conforme observado, é uma possibilidade
de aumentar a percep¢do do aluno enquanto seu papel como ser humano e como cidaddo. Por
esse motivo, ela deve se pautar no engajamento discursivo do aluno, ou seja, em sua
capacidade de se engajar e interagir com outros no discurso de modo a poder agir no mundo
social. Neste sentido, os PCN, (1998) afirmam que:

E fundamental, que o ensino de Lingua Estrangeira seja balizado pela fungio
social desse conhecimento na sociedade brasileira. Tal fungdo esta,
principalmente, relacionada ao uso que se faz de Lingua Estrangeira via
leitura, embora se possa também considerar outras habilidades comunicativas

em fungdo da especificidade de algumas linguas estrangeiras e das condi¢des
existentes no contexto escolar. (BRASIL, 1988. p. 15)

Diante desse contexto ndo muito animador trazido pelos participantes, observamos as
contribuicdes positivas dos professores que se destacaram para cada um deles e que
influenciaram e aumentaram ndo somente o interesse pelo idioma como também serviram de
exemplo para a maioria dos participantes. Para o Beto de Estagio II, existiram dois
professores que marcaram sua aprendizagem, a do ensino médio, sempre “dindmica e
prestativa” e o professor de matematica, “preocupado e conselheiro”. Alguns participantes
como Carlos de Estagio I, que afirma que “tenho acabado por imitar a metodologia desses

professores”.
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Com isso, percebemos o qudo importante ¢ o engajamento do professor com o ensino
de LE, que ndo somente serve de exemplo como também molda inconscientemente o fazer
docente de seus alunos os auxiliando a construir sua identidade profissional fortalecendo suas
praxis. Como refor¢a Coracini (2003), o sujeito professor deve travar lutas constantes para
marcar seu lugar social garantindo sua legitimidade enquanto profissional.

Podemos perceber assim, que os participantes sentem a urgente necessidade de
ressignificacdo e transformacgdo do processo de ensino aprendizagem de inglés a partir de suas
crengas e perspectivas, algumas positivas, outras negativas e a partir delas, (re)construir a sua
formacdo e atuacio profissional docente, bem como sua subjetividade latente.

Agrupamos no quadro abaixo as respostas dos participantes:

3.2. CRENCAS SOBRE A FORMACAO INICIAL DO PROFESSOR

CRENCAS DURANTE A GRADUACAO
ESTAGIO II ESTAGIO I
Escolhi por gostar do idioma desde que
joguei videogame pela primeira vez e me
interessei em traduzir algumas coisas nos
B |Jjogos para poder entender [...] 0s alunos | [ itanto esses mesmos professores P
estio um pouco indiferentes com o | qyanto minha familia me | E
E | idioma, desinteressados, consideram a | jpcentivaram a fazer o curso de
T | matéria  repetitiva e  sem  graca, | [ efras-inglés[...| para que eu pudesse D
professores tradicionais deixam as aulas | gperfeicoar o pouco que eu ja sabia e | R
O | monétonas. Em minha pratica docente eu | potei a paixdo que ambos tinham pelo
busco sempre me espelhar nos | ¢n5ino da lingua. o
melhores professores que tive até criar
meu proprio “estilo didatico”
[...] queria d4 um rumo diferente a
minha area profissional ¢ a direcionar
para area de licenciatura, ¢ escolhi o | Consegui manter o conhecimento e C
C | inglés porque era o que mais me | buscar melhorar na utilizacdo da
A interessava daqueles cursos que me | lingua e assim acabo por me encontrar | A
foram oferecidos[...Jtenho  buscado, | numa universidade no curso de Letras R
R | apesar da inexperiéncia, representar a | inglés buscando ensinar pessoas de
L posicio  dos meus  professores | forma similar a que eu aprendi[...] | L
exemplos. Acredito que as a¢des de um | subconscientemente tenho acabado o
A | professor podem influenciar positiva e | por imitar a metodologia desses
negativamente na formacido de um | professores ao trazer exercicios e | S
aluno que valorizam sua profissdo e | utilizar musica na sala de aula.
entendem a real funcdo dela, ser
facilitador na formag¢ao do aluno.
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Optei pela escolha do curso de letras
porque vi nele um campo muito
Minha escolha pelo curso de Letras foi | abrangente. [...] o ensino de inglés
influenciada pela professora do ensino | publico deveria ser mais motivador,
médio. Acredito que minha a¢io em | dinAmico, com aulas expositivas e
sala de aula tem influéncia dela. divertidas e uma metodologia que
funcionasse [..] nas minhas aulas
busco seguir essa linha, adentrando
no mundo dos alunos para que eles
aprendam tomando como referéncia
o contexto deles, mas € dificil.

o= = Z » U
s Z = -

Quadro 3: Sintese das crengas durante a graduagao)

Nesta se¢do, analisamos as crengas dos participantes ja durante o curso, investigando
as suas razdes pelas quais escolheram o curso de Letras inglés e quais as experiéncias e
expectativas sobre o ensino - aprendizagem de Lingua Inglesa a partir de suas vivéncias.

Nessa secdo analisaremos as respostas dos participantes ja durante o curso de Letras
Inglés, como também aspectos relacionados a contribui¢do do Estidgio Supervisionado para
ambas as turmas. Optamos por nortear a analise a partir de duas perguntas: 1- O que
contribuiu para escolha do curso de Letras Inglés para sua formagdo? e 2- Quais suas
expectativas em relagcdo a profissdo e ao ensino de inglés?

Entre os principais motivos que levaram os participantes a optarem pelo curso de
Letras Inglés e quanto as expectativas em relacdo a profissdo docente estdo: a) a afinidade e
interesse pelo idioma Inglés, b) Incentivo dos professores do Ensino Médio e até mesmo da
familia, c) aprimoramento da aprendizagem e no uso prdtico do idioma e d) abrangéncia do
curso de letras e do ensino de inglés.

E necessario destacar primeiramente que a escolha pelo curso de Letras ndo foi em
primeiro momento pensada para licenciatura, ou seja, alguns participantes ndo pensaram em
seguir a profissdo quando optaram pelo curso, no entanto, com o passar do tempo € a com a
identificacdo com as disciplinas ¢ com os professores, ¢ com as experiéncias ¢ vivéncias,
entendemos que o processo de identidade docente foi se construindo e se fortalecendo. Dessa
forma percebemos que o interesse ¢ o fato de gostar do idioma foram responsaveis, para
maioria dos participantes fator relevante pela opcdo ao curso de Letras Inglés.

A crenca no aperfeicoamento das habilidades linguisticas em inglés e a” paixdo pelo
idioma” fez com que os participantes Pedro de Estagio I e Carla de estagio II optassem pelo
curso como observamos nas respostas “para que eu pudesse aperfeicoar o pouco que eu ja
sabia” e “escolhi por gostar do idioma”. Nessa perspectiva, entendemos que muitos alunos

ingressam no curso de Letras Inglés, ndo apenas para complementar seu dominio do idioma
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como ¢ o caso dos participantes, mas também e em sua maioria, com a crenca que irdo
“aprender o idioma”. Essa crenca gradativamente se modifica no decorrer do curso.

E relevante observar com isso, que a reconstrugdo das crencgas a partir de intervengdes
externas ¢ até¢ dos professores da graduagdo induz o professor em formacgdo a refletir e
repensar sobre suas praticas e assim, tomar consciéncia do seu papel como profissional
docente. A identidade profissional ndo é uma construcdo estatica, absolutamente. Ela se refaz
em cada experiéncia prévia que o aluno traz consigo como observamos no quadro anterior e
se constitui pela relagdo teoria pratica através do Estagio até seu amadurecimento no exercicio
efetivo da profissdo. Assim, todos os participantes, tanto os que ja atuam, como os que estio
em contato com a teoria refletiram sobre o seu papel no processo ensino aprendizagem de
inglés.

No tangente as crencas sobre a profissdo e ao ensino de inglés, os participantes
tracaram um perfil de respostas muito semelhante as questdes levantadas na analise da se¢do
anterior. A profissdo diante das reflexdes dos participantes, traz desafios que merecem
atencdo como a caréncia que sofre o ensino de LE nas escolas publicas relatada pelos
participantes ainda no periodo do ensino fundamental e médio, bem como sua importancia.

Mesmo apds o ingresso no curso de Letras essa percepcdo visivelmente ndo se
modificou. No entanto, a motivagdo dada pelos professores da graduagdo ¢ a intengdo em
melhorar a pratica docente, colocando em pratica as acdes que serviram de exemplo para os
participantes, se mostraram eficientes para uma pratica modificada e diferenciada que atenda
as demandas do contexto de ensino de LE. Todos os participantes responderam ter a intengéo
de seguir as ag¢des dos professores ou se espelharem nelas. Neste sentido, a profissdo ainda
que reconhegcam que tenha problemas, estd sendo ou serd para os que ainda estdo na turma de
Estagio I, a “oficina” para reconstruirem e repensarem o ensino de inglés.

Partindo desse pensamento, Leffa (2008, p. 361) adverte que: “A formagdo de um
verdadeiro profissional reflexivo, critico, confidvel e capaz de demonstrar competéncia e
seguranca no que faz ¢ um trabalho de muitos anos, que apenas inicia quando o aluno sai da
universidade” Ou seja, as motivagdes e as crencas sdo estabelecidas e confirmadas apds a
saida da graduagdo e que somente a partir desse momento o profissional recém formado pode
complementar sua formacdo e tornar-se mais experiente com o passar do tempo.

Beto de estagio II afirma que “os alunos estdo um pouco desinteressados” ¢ que
“busco sempre me espelhar nos melhores professores que tive” para criar o que chama de
“estilo didatico”. Essa resposta nos faz refletir sobre o posicionamento critico e firme que o

sujeito professor deve assumir diante dos obstaculos da profissdo, seja eles a desmotivagdo, o
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desinteresse, o curriculo, a escola, todo o conjunto de fatores que regem o ensino de inglés. A
escolha do curso para o Beto de Estagio II teve direta influéncia da sua professora de ensino
médio norteando suas acdes como profissional quando diz “acredito que minha agdo em sala
de aula tenha influéncia dela” ressaltando que uma boa pratica produz bons “frutos”.

Aline de Estagio I aponta a preocupag@o com o contexto social do aluno para uma boa
efetivagdo do ensino: “busco seguir essa linha, adentrando no mundo dos alunos para que
eles aprendam tomando como referéncia o contexto deles, mas é dificil”. O ensino de inglés
pautado no aluno, em suas dificuldades e em sua “bagagem’ cultural e social.

Como afirma Pimenta e Lima (2012) a trajetoria de constru¢do do profissional bem
como a consolidacdo da consciéncia de sua fun¢do social como docente € um processo e ¢
construida por meio tanto de intervengdes (familia) como responde o Beto de Estagio II
“tanto meus professores quanto minha familia me incentivaram” quanto de vivéncias, falhas
e recomegos. Confirma-se entdo que durante a graduacdo as experiéncias e as contribuigdes
dos professores, junto com uma metodologia coerente “moldam” o profissional em formagao,

auxiliando em suas decisdes profissionais e sobretudo no seu desejo de ser professor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formagdo inicial por meio da graduagdo na universidade, é o primeiro momento em
que o profissional tem ingresso na profissdo de professor, mas somente ela ndo ¢ suficiente
pois, o aprendizado continua durante toda sua carreira profissional. Nessa perspectiva, essa
pesquisa tem por objetivo geral comparar discursos de professores em formagio e analisar em
que medida suas vivéncias e crencas (na disciplina de estagio supervisionado) refletem o
cenario do ensino de lingua inglesa.

No tocante ao objetivo geral desta pesquisa, ¢ a partir das analises dos discursos dos
professores em formagdo e com a contribui¢do das teorias apresentadas, podemos observar
que existem muitas ideias e pensamentos que estdo em constru¢do em ambas as turmas e que
os discursos se assemelham em varios sentidos tanto do ponto de vista metodoldgico do
ensino de LE como na questdo do ensino aprendizado da lingua pautado na rela¢do professor-
aluno.

Quando questionados sobre o aprendizado e o primeiro contato com a lingua inglesa, a
uma grande dos participantes demonstrou habilidades com a lingua desde antes mesmo da
escola motivados principalmente pelo interesse pelo idioma ou por intervengdo direta da
familia ou dos amigos, mas de qualquer forma, observamos que o contato com a lingua ndo se
deu e ndo se da apenas na escola, sobretudo, em tempos de internet 3.0 onde as informagdes e
0 acesso ao conhecimento mudou a forma de aprender e interagir, e esse contato direto com o
inglés os levou a escolher posteriormente o curso de Letras Inglés e até mesmo a profissdo

docente.

No que diz respeito a pergunta “Quais agdes dos seus professores vocé considera
como favoraveis e/ou desfavoraveis ao seu aprendizado de inglés? obtivemos respostas
significativas para se pensar a relagdo professor aluno antes e até mesmo dentro da propria
universidade. A essa pergunta, os discursos com um tom de frustragdo chamam atencdo. Para
a maioria, os professores que tiveram ainda na escola ndo foram promovedores de
conhecimento, mas se mantiveram no ensino tradicional, comodo e nio significativo. Nesse
contexto, os dados apontam para uma forte reflexdo sobre a pratica docente: os professores
estdo sendo propagadores de conhecimento e favorecendo motivacdo ou apenas “repassando
conteudo™?

Nao obstante a essa reflexdo, alguns tiveram influéncia direta dos seus professores
através de praticas reflexivas e que contribuem para instigar o interesse pelo idioma e até

mesmo preocupa¢do com o aprendizado por parte de alguns professores. Essas praticas
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assertivas marcaram como os professores em formacdo viam e sentiam o ensino de inglés e
mais além, ndo s6 aumentaram o interesse pelo idioma, mas colocaram em pratica o método
dos professores que consideraram mais pertinente e eficaz para se ensinar inglés.

Quando analisamos os dados dos professores em formagao inicial durante a graduagio,
observamos que muitas das crengas e perspectivas que traziam do passado permanecem e
foram se modificando no decorrer do curso, como por exemplo, o fato de os professores
escolherem o curso de Letras Inglés para aperfeicoar as habilidades no idioma como uma
“escola de idiomas” sendo uma extensdo para a sua formacdo. Essa crenga € recorrente, e
desse modo, equivocadamente, durante a graduag¢do, muitos estudantes se frustram com essa
quebra de expectativa e abandonam o curso por ndo compreender a proposta desta formagao
inicial.

Quando questionados sobre a razdo da escolha do curso de Letras as respostas foram
diversas envolvendo além da afinidade com o idioma, a influéncia direta de professores,
incentivo da familia e até mesmo um certo incomodo no modo de como estd a estrutura do
ensino de Inglés, considerando principalmente a realidade da escola publica, levando a uma
atitude responsiva de promover uma mudanga significativa e se tornar um profissional mais
bem preparado para ensinar.

Quanto aos objetivos especificos, podemos afirmar que houveram significativas
contribuigdes para se pensar a respeito do ensino de LE. De acordo com as reflexdes
apontadas percebemos o quanto delicado e ainda carente de uma (re)construcio esta o ensino
de LE, e em especial o de inglés. Sobre a melhoria desse cendrio, contamos com a
ressignificagdo e comprometimento maior da relacdo entre a pratica e a teoria, uma vez que os
professores ensejam e dispostos contribuir com essa mudanga significativa na educagdo em
suas aulas enquanto atuantes, promovendo a conscientizacdo e a valorizacdo da Lingua
Inglesa.

Esta pesquisa, ndo obstante o fato de ter, consideravelmente, alcangado os objetivos
propostos contou com uma limitacdo no sentido de que os professores da turma de Estagio I
em relacdo ao Estdgio II que ja tiveram contato com a regéncia, ainda estarem em fase
conhecimentos tedricos e ainda ndo terem tido contato com a fase de regéncia no qual o
professor em formacdo possa ministrar as aulas, mas, em momento algum esse aspecto
impediu a realizacdo desta pesquisa uma vez que todos os envolvidos se dispuseram a
contribuir sem objecdes e que todos (as) contribuiram significativamente para esta pesquisa.

Ademais, esta pesquisa teve reflexo também, em especial no pesquisador, uma vez que

promoveu uma mudanca de perspectiva em relacdo as crengas trazidas antes e durante a
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graduacdo e que foram se fortalecendo ou se descontruindo, e gerando um impulso para rever
praticas docentes que embora ainda utilizadas, precisardo ser reconsideradas antes de serem
aplicadas para uma maior recepgdo e aprendizado pelos alunos.

A partir das crengas apresentadas, podemos concluir que considerar o estudo de
crencas ¢ de fundamental importancia para compreender a dificil tarefa de construir uma
identidade docente garantindo a relagdo entre teoria e pratica e aplicando o que absorveu
durante a formacdo inicial e mais precisamente durante os Estdgios Supervisionados de
observacao e regéncia e sua importancia para o amadurecimento da profissao.

Esperamos que a relevancia desta pesquisa atrelada a futuros trabalhos na area de
crengas, que ela contribua para a area de ensino de LE, e que se se possa considerar a
importancia de se observar as crengas desses profissionais em formagao, pois, como vimos tio
fortemente as crengas sdo responsaveis pela constru¢do da identidade profissional atuando
como norteadoras para tomadas de decisdes, comportamento, ¢ at¢ mesmo para escolher atuar
como professor de Inglés e possuindo a concreta convicgdo de sua natureza e de seu papel
como condutor e facilitador do conhecimento e passaporte para outras culturas, ndo somente a
de lingua Inglesa, e, sobretudo, se tornando exemplo para outros futuros profissionais

docentes.
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Q\N

N\
UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO DE LETRAS - HABILITACAO EM LINGUA INGLESA
TURMA: ESTAGIOT  TURNO: NOITE

Relembre seu processo de aprendizagem de inglés e sua formacao como professor, e

relate em primeira pessoa levando em consideracio:
1. Como aconteceu o seu processo de aprendizagem de inglés?

2. Vocé lembra-se dos seus professores de inglés? Vocé lembra como seus professores
ministravam as aulas de Inglés na sua escola?

3. Como aluno, faga uma lista de a¢des dos professores que contribuiriam e/ou
dificultariam a aprendizagem de Inglés?

4. O que contribuiu para a escolha do curso de letras para sua formag¢do? O que o levou a
tomar essa decisdo? Voc¢ atribui a algum professor a influencia na sua escolha?

5. Que professores vocé teve como referéncia? Que agdes desses professores vocé
destacaria como favoraveis a sua aprendizagem? Porque eles se tornaram
inesqueciveis?

6. Vocé considera sua pratica docente, o que vocé faz na sua sala de aula préxima ou
distante dos seus professores? Em que se aproxima ou se distancia?

7.  Atribua um titulo a sua autobiografia.
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QN

UEPB

UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA (UEPB)
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE LETRAS E ARTES
CURSO DE LETRAS - HABILITACAO EM LINGUA INGLESA
TURMA: ESTAGIOII TURNO: MANHA

. Quais atividades e praticas vocé considerava mais interessantes quando estudava inglés

no ensino médio?
Como vocé avalia seu aprendizado de lingua inglesa no ensino médio
Vocé recorda de algum professor que lhe influenciou de forma positiva no seu
aprendizado de inglés? De que forma e porqué?
Como vocé considera o seu perfil de aluno de inglés no ensino médio? Desinteressado?
Esforcado, negligente, indiferente?
Quais perfis de professores vocé teve no ensino médio? Conservador, tradicional,
moderno ou tecnoldgico?
Como aconteceu o seu processo de aprendizagem de inglés?
Vocé lembra-se dos seus professores de inglés? Vocé lembra como seus professores
ministravam as aulas de Inglés na sua escola?

Como aluno, faga uma lista de agdes dos professores que contribuiriam e/ou
dificultariam a aprendizagem de Inglés?

O que contribuiu para a escolha do curso de letras para sua formagdo? O que o levou a
tomar essa decisdo? Voc¢ atribui a algum professor a influencia na sua escolha?
Que professores vocé teve como referéncia? Que agdes desses professores vocé
destacaria como favoraveis a sua aprendizagem? Porque eles se tornaram

inesqueciveis?
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11. Vocé considera sua pratica docente, o que vocé faz na sua sala de aula proxima ou
distante dos seus professores? Em que se aproxima ou se distancia?

12. Atribua um titulo a sua autobiografia.



