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ALFABETIZACAO:
CONCEPCAO DE PROFESSORES

Alinne Barbosa Cabral”
RESUMO

Este trabalho tem o objetivo geral conhecer a pratica alfabetizadora de professoras do 1° ano
do Ensino Fundamental da Rede Publica Municipal da cidade de Queimadas/PB.
Considerando o presente objetivo, o trabalho esta estruturado em trés partes: a primeira trata
de uma breve reflexdo acerca dos modelos tedricos de alfabetizagdo, da psicogénese e do
letramento da lingua escrita; na segunda evidencia a importancia de um ambiente
alfabetizador para a pratica de alfabetizagdo e a terceira trata da andlise descritiva da pratica
alfabetizadora de professores. Para isso, baseia-se na abordagem qualitativa de carater
descritivo-analitico e como técnica de coleta dos dados utiliza-se entrevista semiestruturada.
A fundamentagdo do trabalho vale-se das contribuicdes teoricas de Soares (2002, 2004),
Franchi, (2012), Franchi (2012), Freire (2002), Garcia (2015), bem como de alguns
documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais (2001) e o Pro-letramento
alfabetizacao e linguagem (2007). Viu-se que a alfabetizagao, segundo Soares (2004, p.97) ¢
“entendida como a aquisi¢ao do sistema convencional de escrita — distingue-se de letramento
— entendido como o desenvolvimento de comportamentos e habilidades de uso competente da
leitura e da escrita em praticas sociais”. Por tltimo, vimos que as professoras distorcem suas
praticas apesar de todo o conhecimento existente na atualidade a respeito dos termos
alfabetiza¢do e letramento, as professoras entrevistadas ndo associam suas praticas a esse
conhecimento, ndo fundamentam em teorias que levem ao letramento. Essas educadoras
utilizam de praticas tradicionais de leitura e escrita, levando em consideragdo que a
alfabetizacdo para essas docentes ¢ um processo continuo, ocorrendo de acordo com cada
crianca. Assim sendo, elas escolhem o que ha de positivo na abordagem tradicional. O
letramento para essas ocorre de maneira muito sutil, ¢ que quando comegam as aulas
interrogando, questionando os alunos sobre determinado assunto, para elas, j& ¢ um bom
comeco.

Palavras-chave: Alfabetizagdo. Letramento. Pratica Docente. Concepgao

1 INTRODUCAO

Neste trabalho, apresentarei resultados de uma pesquisa de cunho qualitativo,
descritiva e analitica, com base no objetivo geral desse estudo, o qual se prop0Os investigar
como duas professoras estdo alfabetizando criangas na perspectiva do letramento, em duas
escolas da rede municipal da cidade de Queimadas — PB. A principio, € preciso entender o

porqué dos termos alfabetizagdo e letramento. Por qual motivo surgiram? Quando e onde?

" Aluna de Graduagio em Pedagogia na Universidade Estadual da Paraiba — Campus 1. E-mail:
alinnebarbosa2012@hotmail.com



Nesse sentido, entendemos que a:

[...] alfabetizagdo — entendida como a aquisi¢ao do sistema convencional de
escrita — distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento de
comportamentos ¢ habilidades de uso competente da leitura e da escrita em
praticas sociais: distinguem-se tanto em relag@o aos objetos de conhecimento
quanto em relagdo aos processos cognitivos ¢ linguisticos de aprendizagem
e, portanto, também de ensino desses diferentes objetos. Tal fato explica por
que é conveniente a distingdo entre os dois processos. Por outro lado,
também ¢ necessario reconhecer que, embora distintos, alfabetizacao e
letramento sdo interdependentes e indissociaveis: a alfabetizacdo so tem
sentido quando desenvolvida no contexto de praticas sociais de leitura e de
escrita e por meio dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e
por meio de atividades de letramento; este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se na dependéncia da e por meio da aprendizagem do sistema de
escrita (SOARES, 2004, p. 97).

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo, apesar de se distinguir do letramento, acaba sendo
interdependentes e inseparaveis. Sendo assim, o ideal ¢ que os professores busquem
alfabetizar letrando, s6 assim podera contribuir para o avango significativo dos alunos em fase
de alfabetizacdo. Sabendo que, nossa concep¢do de alfabetizacdo compreende que, a
alfabetizacdo ndo se d4, apenas, em um momento estanque, mas durante toda a fase dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Vale enfatizar que, mesmo compreendendo que a alfabetizagdo, em sentido amplo, ndo
se refere apenas, ao sentido restrito da decodificagdo do codigo escrito, precisamos entender
que todo sujeito, ao se alfabetizar, perpassa pela decodificacdo, o que ndo pode €, se centrar,
apenas, nesta. Além disso, compreendemos que a compreensdao ¢ o dominio do cdodigo
organizam-se em torno das relacdes entre pauta sonora da fala e as letras usadas para
representa-la, a pauta na escrita (VAL, 2006). Para Soares (1998, p.31), alfabetizar ¢ tornar o
individuo capaz de ler e escrever e alfabetizagdo ¢ a acdo de alfabetizar. No entanto,
atualmente, a a¢do de alfabetizar, em sentido restrito, j4 ndo ¢ suficiente para atender a
demanda de uma sociedade letrada e repleta de simbolos e codigos.

Com isso, alfabetizar, no contexto historico e cultural atual, tornou-se uma acao
extremamente complexa para as praticas cotidianas, tendo em vista que alfabetizar é,
sobretudo, “tornar o individuo capaz de ler e escrever” (SOARES, 1998, p.31). E, sendo
assim, com uma necessidade extrema de vivenciar as praticas da realidade externa surge o
termo letramento. Algo novo, que aos poucos invade as metodologias de professores

inovadores e pesquisadores preocupados em oferecer significancia a aprendizagem de seus



alunos. Pois letramento ¢ quando envolvemos as mais variadas praticas de leitura e escrita, e

fazemos uso em nosso cotidiano social.

[...] Socialmente e culturalmente, a pessoa letrada ja ndo é a mesma que era
quando analfabeta ou iletrada, ela passa a ter outra condi¢do social e cultural
e ndo se trata, propriamente, de mudar de nivel ou de classe social, cultural,
mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade, sua insercao
na cultura- sua relagdo com os outros, com o contexto, com os bens culturais
torna- se diferente. (SOARES, 2004, p. 37).

As praticas de alfabetizar letrando oferecem mais significado e relevancia a
aprendizagem dos educandos, pois estdo diretamente posicionadas na realidade social de cada
um de nds. Todavia, ¢ de grande importdncia mencionar e entender o fato de que
alfabetizagdo e letramento ndo sdo processos distintos, ambos se relacionam e sdo
indispensaveis na aquisi¢do do sistema de leitura e escrita.

E importante ter em um ambiente alfabetizador na perspectiva de letramento como,
por exemplo, materiais escritos de varios géneros, de modo que esses facam sentido para as
criancas como: identificacdo das salas de aula, escritorios, banheiros e salas de recreacgao,
armarios e cabides (identificagdes estas, geralmente, colocadas a uma altura inacessivel aos
olhos das criangas), cartazes, panfletos informativos sobre algo da comunidade dos alunos,
mapas, horarios, listas telefonicas, alfabeto na parede com diversos formatos de letras e varios
outros. Esses materiais ajudam as criangas a perceberem o mundo diferente, pois oferecem
oportunidades tUnicas de leitura e escrita jamais vistas, porque ninguém aprende a usar uma
lista telefonica de repente e sem nenhum horizonte, mas sim por haver um significado
objetivo de aprender essa habilidade.

Sem contar que muitos desses materiais podem ser produzidos pelas proprias criangas.
Além de decorar a sala de aula, muitos materiais tornardo rica a aprendizagem de criangas em
processo de alfabetizagdo como: o alfabeto movel, as listas de palavras com os dias da
semana, os meses do ano, os nomes dos alunos da turma, os aniversariantes ¢ muito mais.
Todos esses materiais ajudam a crianga a desenvolver melhor a leitura numa perspectiva da
realidade de cada um, pois todo aluno gosta de reconhecer seu nome, o més de seu
aniversario, em qual dia da semana estd e assim por diante. Cabe ao professor ser um
investigador e inovador na relevancia de tornar a aprendizagem de seus educandos mais
harmoniosa e, acima de tudo, prazerosa.

As criangas precisam encontrar sentido na leitura; portanto, os professores devem

garantir que a leitura — e a sua aprendizagem — faca sentido. A sala de aula deve ser o lugar



onde ocorrem as atividades de leitura e escrita significativas e Uteis, onde € possivel a
participac@o sem coer¢do e onde haja disponibilidade de colaboragdo. Nenhuma crianca deve
ser excluida (SMITH, 1999).

A criagdo de um ambiente alfabetizador se torna necessario para compreender o
sistema de escrita, por isso as criangas que vivenciam praticas de leitura e escrita t€ém muito
mais facilidade de aprender do que a crianga que tem poucas oportunidades de presenciar
essas praticas. Além de deixar a sala de aula mais organizada, bonita e agradavel ¢ muito
relevante que a escola ofereca aos alunos praticas de participagdes sociais e com isso deve ter,
em locais visiveis e acessiveis, diferentes materiais, como livros, revistas, jornais, cartazes,
listas de nomes e de aniversarios, alfabeto quadro numérico, calendario, relogios, e entre
outros. Quanto mais disponibilidade e proximidade os alunos estiverem desses materiais, mais
significante e facil ficara a aprendizagem sem contar no interesse dos alunos em consulta-los.

Estamos falando de sala de aula com turmas do Ensino Fundamental I, criangas no
periodo da apropriacdo do sistema de escrita, no sentido de oferecer oportunidades aos alunos
de participarem de situagcdes em que a escrita ¢ a leitura sdo necessarias como: preparar o
convite da reunido de pais, escrever uma carta para um colega, escrever um recado para a
professora ou os pais, fazer a contagem de dias para chegar ao aniversario de um colega.
Enfim, o material exposto em sala ndo serve apenas para mera decoragdo, mas sim para apoio
e consulta, desafiando e estimulando a curiosidade dos alunos.

Vale salientar que, se o professor nao for um mediador no processo ensino-
aprendizagem, nada adianta a exposi¢ao de materiais escritos, pois a aprendizagem s se torna
prazerosa e com sentido se ambos (educador e aluno) doarem-se ao processo, ambos devem
estar imbuidos do mesmo objetivo: o de tornar a aprendizagem eficiente, podendo juntos
praticar essa aprendizagem em nosso meio social. Isso considero alfabetizar letrando, porque
¢ o docente quem ajuda ou quem deveria ajudar seus alunos a encontrarem respostas para suas
proprias davidas, assim como ndo s6 a pensarem sobre a leitura e a escrita, mas, sobretudo, a
praticarem-nas.

Nos dias atuais, acredito que existem muito mais recursos para o professor, ja que
existem inimeras interagcdes do aluno com a leitura e a escrita, em experimentagdes mediadas;
e, nesse sentido, a tecnologia nos auxilia cada vez mais. Atualmente, podemos trabalhar com
diversos materiais como: o trabalho com o alfabeto moével, uso do dicionario, livros da
literatura infantil, podemos confeccionar um caderno de leitura com historinhas da propria
realidade dos educandos, sua biografia, leitura de imagens, roda de conversa. A simples troca

de ideias entre os alunos ajuda a desenvolver a compreensdo sobre o funcionamento da
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escrita. Juntos, avancam cada vez mais em suas hipoteses e reorganizam seus conhecimentos.
O alfabeto ¢ um material de apoio muito importante nos anos inicias do Ensino Fundamental.
Conhecer o nome das letras ¢ essencial no processo de alfabetizacdo. Nao devemos repetir a
memorizagdo, como se fazia na época dos métodos sintéticos e analiticos, com a teoria
Behaviorista de Skinner. O aluno, nesse contexto histérico e cultural, nem sabia a razdo de
aprender o nome das letras, por conseguinte, observo com muita frequéncia que os alunos
apenas memorizam a sequéncia das letras sem se importar com o proprio nome.

E como se nods perguntdssemos a um aluno de 1° ou 2° ano as letras do alfabeto e ele
nos dissesse na ordem, e quando perguntidssemos o alfabeto por letras variadas o mesmo
aluno ndo saberia sobre qual letra estdvamos nos referindo. Essa aprendizagem ¢ duvidosa,
quando nao se aprende significativamente, de modo que a decoreba, a memorizagdo, coloca
em risco a apropriagdo da aprendizagem da leitura e da escrita.

Dito de outro modo, para que realmente o alfabeto auxilie na compreensdo do
funcionamento da escrita, ¢ preciso que os alunos ndo s6 memorizem a ordem das letras, mas
também busquem apropriar-se do sistema de escrita, a partir das atividades de reflexao sobre a
escrita presente no seu cotidiano. Atividades essas como: ditado com o mesmo campo
semantico, letras mdveis para fazer nomes utilizados em seu cotidiano, escrita do proprio
nome do e dos nomes dos colegas, entre outras.

Os alunos devem recorrer ao alfabeto sempre que quiserem encontrar uma letra que
estao em duvida ou quando ndo saibam grafar. Por isso, o alfabeto deve estar sempre exposto
na sala de aula, em local visivel, para ser sempre consultado e sempre que necessario,
estimulando os alunos a resolverem suas duvidas de forma independente e com autonomia. E
bom também que o aluno tenha uma copia do alfabeto colada no caderno ou na pasta
facilitando, ainda mais, a compreensao dos nomes das letras.

Na minha pratica, escolhi ser professora pelo fato de ser uma das profissdes mais
sublimes e admirdveis, principalmente porque na sala de aula ndo existe, ou ndo deve existir
aquela coisa monotona, parada demais. Acredito que, com comprometimento, pode-se tentar
fazer algo diferente, conhecer e aprender coisas novas. Tendo consciéncia de que o
interessante ¢ fazer acontecer coisas novas e diferentes em sala de aula.

Podemos trabalhar diversas situacdes como: roda de leitura, leitura de livro, atividade
em grupo, recreagdo, analise de filme; enfim, ha véarias possibilidades de se trabalhar com a
alfabetizagdo para que o individuo se torne ao mesmo tempo, alfabetizado e letrado. Acredito
que hoje a educacdo ndo se limita apenas a decodificar palavras soltas e textos sem sentido, ja

que ndo hd uma aprendizagem prazerosa com esse tipo de metodologia.
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Percebemos que as criancas de hoje ndo se contentam mais em apenas decorar
palavras e letras de um mesmo campo semantico, elas estdo muito além dos livros de
alfabetizacdo e palavras decoradas. Elas ja vém para a escola com conhecimentos adquiridos
na familia, na igreja e até mesmo, os conhecimentos que adquirem em desenhos, filmes e etc.
E, esse conhecimento denominado de “conhecimento prévio” é o que deve ser levado em
considera¢do em sala de aula pelos professores, em geral. Se a escola ndo compreendeu que
precisa explorar em suas aulas o conhecimento prévio dos alunos, passo a me perguntar: E o
que iremos fazer em sala de aula para conseguir alfabetizar?

E com base nessa reflexdo que podemos entender que todo e qualquer conhecimento
que queremos por em pratica em sala de aula, perpassa, necessariamente, pelos
conhecimentos prévios de nossos alunos, em qualquer nivel de aprendizagem, isto quer dizer
que perpassa pela Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental I e II, Ensino
Me¢édio, Graduacdo e Pds-Graduacdo. Assim, a aprendizagem se torna mais significativa,
quando o ensino nao deve estar preocupado, apenas com o resultado, mas, sobretudo, com o
processo pelo qual o aluno passa para se apropriar de seus conhecimentos, ligados ou ndo, a
leitura e a escrita.

A partir disso, o presente trabalho estd estruturado da seguinte forma: a primeira parte
trata dos modelos tedricos de alfabetizacdo, particularmente da psicogénese da lingua escrita e
do letramento, na segunda destaca a importancia do ambiente alfabetizador para a pratica de
alfabetizacdo e a terceira parte trata da analise da pratica alfabetizadora de duas professoras

pesquisadas.

2 MODELOS TEORICOS DE ALFABETIZACAO

A educacdo como todo processo natural muda com o passar do tempo, assim como a
leitura e a escrita. Por qué? Porque hoje, segundo Chartier (2009, p. 7), “Apresentam-nos o
texto eletronico como uma revolugdo. A historia do livro ja viu outras!” Desse modo,
atualmente nas ruas, nas televisdes e em todo lugar encontramos textos escritos presentes em
outdoors, anuincios, propagandas, enfim, algo que ndo se via muito hd duas décadas, com isso
precisamos e devemos também incluir esses textos.

E, se partirmos para os estudos sobre alfabetizacao, perceberemos que, de uma forma
ou de outra, as pesquisas de Emilia Ferreiro ¢ Ana Teberosky, no inicio da década de 1980,
introduziram novas compreensdes acerca do processo de alfabetiza¢do. De acordo com essas

autoras, as criancas vivenciam um processo de construcao de concepgoes de escrita e de



12

leitura a partir do contato com o mundo da escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 2008).
Demonstrando que a escrita alfabética ndo ¢ um codigo, o qual se aprende por meio das
atividades de repeticdo e memorizacdo. Com base em suas pesquisas, essas autoras
perceberam que no processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética, os alunos
precisam entender como esse sistema funciona. Para isso, ¢ fundamental que as criangas
compreendam o que a escrita representa € como a escrita cria essas representagoes.

Para compreender como funciona esse sistema, as autoras demonstram que os
aprendizes passam por quatro periodos, nos quais existem diferentes hipoteses ou explicagoes,
sdo eles: pré-silabico, silabico, silabico- alfabético e alfabético. Esses periodos sdo de extrema
importancia para a pratica do professor alfabetizador, pois a partir delas o educador podera
orientar-se para ter a capacidade de auxiliar seu aluno a progredir na sua leitura e na sua
escrita.

Como? A partir do momento em que o proprio professor apropria-se da significativa
contribuicdo da descoberta da psicogénese da lingua escrita. Desse modo, podemos
compreender tanto o nivel de cada aluno acerca de sua aprendizagem da lingua escrita, como
cada vez mais facilitar a pratica, no sentido de direcionar o trabalho pedagogico do professor,
no concernente a sua acao alfabetizadora.

Lembro-me dos meus dias de escola quando fazia a alfabetizagdo. Abro parénteses
para fazer uma breve reflexdo e uma anglstia que me bate ao ver como era diferente a escola
de antigamente. Primeiramente, todos os dias éramos sentados de um jeito s6; em fila; nao
tinha televisdo, ndo tinha roda de conversa mediada por professor, € muito menos leitura, nada
de filmes, acervo de leitura, nada disso, s6 aula expositiva, tarefa no caderno, leitura de
algumas palavras soltas na cartilha.

Percebo que ainda ha muito para fazer, embora ja note pequenas e sutis diferencas na
aprendizagem de nossas criangas, as quais consideram de suma importancia. Bem, para
termos uma noc¢ao, ha vinte anos o nosso alfabeto era composto por apenas 23 letras e nem
sequer sabiamos usar ou falar as letras K, W ¢ Y. Em uma experiéncia que tive na sala de aula
com jovens e adultos, certa vez dois adultos relatavam que nao sabiam que existiam essas
letras, sobretudo, quando em suas vozes, apds ter colocado o alfabeto no quadro,
pronunciaram frases do tipo: “Néo sei pra qué essas letras”, “E tao dificil de falar elas”, “E
como mesmo?”. O importante ¢ que, mesmo que os alunos ndo precisem saber, ¢ necessario o

professor saber que:
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[...] A linguagem trabalhada no ambito da alfabetizagdo e letramento, antes
de ser usada somente para a comunicacao, ¢ parte importante da elaboragdo
do conhecimento; antes de ser mensagem, contribui para a constru¢dao do
pensamento do aluno; e antes de ser veiculo de seus sentimentos, ideias,
emocdes, aspiracdes, a linguagem foi um processo criado para as criangas e
as pessoas organizar e informar suas experiéncias. (FRANCHI, 2012, p. 9).

Portanto, a linguagem ¢ vida, vida esta que se apresenta das mais variadas formas;
falada, escrita e expressada por meio de simbolos para os seres humanos poderem comunicar-
se entre si. E em se tratando especificamente da histéria da alfabetizacdo, relativo ao ensino
das primeiras letras, muitos professores sempre e até hoje buscam encontrar o “melhor” ou,
talvez, o mais adequado método para alfabetizar, para seus alunos aprenderem a “melhor”
maneira de ler e escrever.

Para isso, varios métodos foram criados para minimizar a problematica da
alfabetizacdo, muito presente na angustia de alguns professores, para ajudar os alunos a ler e
escrever de uma maneira menos complicada e sem muito esforgo. No entanto, € preciso ter em
mente que ndo ¢ possivel alfabetizar sem método. Para Magalhaes (2005), conhecer a histéria
dos métodos de alfabetizagdao pode levar o professor a identificar permanéncias e principios
norteadores que vao ajuda-lo a alfabetizar, levando em conta a situagdo especifica da sala de
aula, os contetidos a ensinar, os processos cognitivos dos alunos e suas dificuldades e
facilidades em adquirir certas habilidades.

E importante que os professores conhegam bem os métodos para auxiliar os proprios
alunos em sua trajetoria e v€ a qual melhor método a crianca adequa-se para aprender. Pois
todo ser humano possui sua singularidade e a crianga, como ser humano, também ndo esta
fora disso. Assim como também ter em conta que, com determinadas criangas, € necessario
trabalhar mais com determinadas estratégias do que outras.

Existe, de fato, crianca que tem mais facilidade de aprender com uma determinada
estratégia metodologica; umas aprendem mais rapido que outra e por isso as abordagens
metodoldgicas ndo devem ser usadas igualmente para todos os contetdos, em todas as turmas
e dentro da mesma turma e principalmente para todos os alunos. Portanto, torna-se necessario
o conhecimento dos diferentes métodos para o professor estabelecer relagdo com a sua pratica
docente.

Os primeiros métodos estavam presentes nas cartilhas brasileiras e eram conhecidos,
ora como o método sintético, pois partiam de unidades menores da lingua para partes maiores.
Se a unidade escolhida como ponto de partida ¢ a letra, trata-se do método alfabético ou de

soletracdo em que primeiro se ensinam os nomes € as formas das letras, na sequéncia
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alfabética e também salteada, para depois trabalhar com as silabas e, em seguida, com as
palavras, frases, para finalmente, chegar a textos inteiros.

De acordo com Magalhaes (2005), se o inicio da aprendizagem comeca pelas silabas,
o método ¢ o silabico, onde sdo apresentadas as silabas em diferentes estruturas, em geral,
associadas a uma palavra ilustrada. Tantas criticas se deu ao método silabico, ¢ ainda hoje o
método permanece nas cartilhas, justamente pelo fato de comecar a alfabetizar pelas unidades
menores, como se a mente das criangas s se limitasse a apenas algumas palavras como, por
exemplo, se fosse estudar a silaba da letra B; Ba- Be- Bi- Bo- Bu e uma lista de palavras
comecgadas com a letra B, ou um pequeno texto como: Bia ¢ a baba do bebé / A baba da papa
ao bebé. Nao tem nenhum significado da realidade dos educandos nessa aula, a ndo ser a mera
apresentacao da letra e B e apenas a memorizacgao dela.

Me¢étodos como esse visam apenas oferecer passos sistematicos e praticos a atender as
criangas como aquelas que ndo contam ainda com nenhuma vivéncia escolar. E ndo s6 o fato
de ter, nessas cartilhas, textos forjados, chamados de “pseudotextos”, para alfabetizar, mas
sim o fato de estarem presentes diversos tipos de atividades mecanicas e repetitivas que
possibilitavam ao aluno realiza-las, sem, necessariamente, ler e escrever. As atividades de
escrita correspondiam, na realidade, a copia de silabas, palavras e frases. Uma das atividades
mais comuns era a separagdo de silabas que, muitas vezes, o autor da cartilha j& estabelecia a
quantidade de silabas por palavra, facilitando a resposta do aluno e, por isso, muitas vezes,
fazia sem ter lido as palavras.

Ao mesmo tempo, o artificialismo presente nos textos encontrados nas cartilhas
impedia os aprendizes de conviverem com a linguagem propria dos gé€neros escritos que
circulam em nosso mundo. O ensino-aprendizagem da leitura e da escrita ¢ um processo de
construgdo de novos conhecimentos e, além disso, envolve aspectos técnicos que exigem
treinamento e métodos. Para aprender algo, necessitamos de pratica e meios para chegar a tais
objetivos; seja ler, escrever ou qualquer coisa. Agora, claro, métodos capazes de fazer o aluno
refletir sobre sua propria maneira de aprender, colocando-se a necessidade cada vez maior de

os educandos serem envolvidos em situagdes concretas de leitura e produgao de textos.

[...] métodos envolve concepgdes proprias do exercicio da linguagem e do
exercicio pedagogico, envolve pressupostos e principios gerais de natureza
filosofica e socioldgica, envolve atitudes em relacdo ao processo e aos
participantes dele [...] é criada, numa aprendizagem reciproca, pelos
participantes do processo professor e alunos. (FRANCHI, 2012, p. 15).
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Por isso ¢ tdo importante que os professores tenham em mente a clareza de que ¢
preciso ter, sim, um método para uma adequada metodologia e, consequentemente, uma
adequada aprendizagem, pois cada crianca tem sua singularidade e cada um tem seu tempo de
aprender. Mais uma vez nos dias de hoje, diferentemente da época em que estudei cada aluno
tem seu tempo, modo de ver e pensar o mundo, por isso atualmente, trabalha-se de forma
“meio multisseriada”, mesmo dentro de uma sala com uma tUnica turma. Mas ao mesmo
tempo € preciso ter bastante cuidado com os métodos, pois eles nos ajudam, e muito, para
chegar ao objetivo alcancado.

Mas a diversidade de estratégias pode causar um espontaneismo para a metodologia do
professor e para a escola por nao saber quais sao realmente suas metodologias que contribuem
para o avanco das criancas, conforme a pesquisadora Isabel Frade, a diversidade de estratégias
— ndo uma mistura sem saber por que — atinge muito mais as criangas do que um caminho
tinico (MAGALHAES, 2005). O maior problema da discussdo atual sobre uso ou nio de
métodos € o risco de cair no “espontaneismo”, que ndo leva a escola a perceber quais sdo suas

metodologias de sucesso.

“Essa negacdo sé prejudica os professores, por que o trabalho ndo tem muita
visibilidade e eles ndo conseguem ter uma linguagem comum para
identificar principios semelhantes que utilizam e que os ajudariam a clarear
seu caminho metodoldgico garante” (FRADE apud MAGALHAES, 2005, p.
02).

E imprescindivel os professores terem clareza e objetivos para explorar suas
iniciativas, levando em consideracdo a realidade social, pessoal e linguistica dos alunos. Cada
método e cada professor dispdem de uma formagao especifica de atuar em sua realidade, cabe
ao educador ter em mente qual ¢ o melhor método para sua sala de aula, pois também o
docente ndo € um agente de memoria com técnicas e dimensdes metodologicas para depositar
nas criangas principios fundamentais que regem o aprendizado, como psicologico, linguistico

e sociolinguisticos.

[...] O professor ndo precisa (nem tem tempo, nem pode) dominar todos
esses campos do conhecimento; a pesquisa nessas multiplas areas nao ¢
viavel enquanto o professor se ocupa de uma atividade didatica com
clientelas heterogéneas [...] deve atuar (o professor) em uma pesquisa que se
coloque sob o referencial pedagogico: uma pesquisa que vise descrever e
sistematizar a pratica, de modo que seja possivel que outros professores
usufruam dessa descrigdo, ajustando seu trabalho aos conhecimentos
tedricos, segundo as inumeras variaveis pessoais € interpessoais em jogo na
sala de aula. (FRANCHI, 2012, p. 14).
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Segundo Franchi (2012), um principio pedagdgico elementar € que a pratica defina-se
sobre um conhecimento, o mais minucioso possivel da realidade onde se insere. No caso
particular do ensino/aprendizagem da norma escrita, além de uma avaliacdo da realidade
socioeconOmica, esse conhecimento envolve um exame cuidadoso da linguagem da crianca.
Pois cada crianga ja traz para a sala de aula sua bagagem de vida com suas vivéncias,

realidades e falas.

[...] Assim, um alfabetizar letrando ndo se constitui num processo mecanico
de mera correlagdo entre dois sistemas de representacdo, de fato, é preciso
sempre considera-lo nesse quadro em que a linguagem se concebe em seu
carater social. (FRANCHI, 2012, p. 21).

Por isso ¢ tdo importante atividades que envolvam praticas da realidade social em uma
comunidade discursiva; o Brasil ¢ um pais pluricultural, quando me refiro a praticas sociais
ndo estou pensando em dizer que o aluno pode chegar a sala de aula com costumes mal
adquiridos, como ¢ o caso de falar palavroes e dar uma aula sobre isso, ndo, ndo ¢ bem assim.
Praticas sociais presentes hoje nas escolas estao relacionadas as tematicas, de uma forma ou
de outra, estdo presentes nos textos com os quais os alunos entram em contato nos mais
variados contextos sociais dos quais participam.

E, em sendo assim, o professor precisa preocupar-se com questoes de como podemos
fazer de nossos alunos leitores atuantes e pensantes em uma sociedade, cada vez mais cheia
de ideologias, de valores, de teorias, etc. Portanto, segundo Belisario (2013), devemos,
enquanto professores, transmitir para nossos alunos uma visao critica acerca desta sociedade
“letrada incumbida”; uso esse termo para referir-me ao cenario politico, social e economico
no qual estamos vivendo hoje, onde o povo ou luta ou deveria lutar por seus direitos.

Mas lamentavelmente, estamos a assistir hoje direitos sendo retirados do povo e este
povo sem esbogar qualquer tipo de reacdo, de luta para que possa assegurar, minimamente, 0s
direitos adquiridos a custa de muitos sacrificios e de muita luta na nossa sociedade, no nosso

pais. Para isso, precisamos comegcar, desde a alfabetizagdo, um trabalho de conscientizagao, a

partir da leitura e da escrita.

2.1 Breve reflexao sobre a psicogénese da lingua escrita e sobre o letramento

E importante atentar para o fato de que Emilia Ferreiro avangou nos seus estudos sobre

a psicogénese da lingua escrita para, do seu lugar de psicologa, buscar compreender como a
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crianca aprende. Com isso, seus estudos nos mostram, segundo Cagliari (1989, p. 220), que:
“Ninguém nega que Emilia Ferreiro trouxe uma grande contribuicdo [...] para que a
alfabetizacdo melhorasse a sua pratica”. No entanto, ela ndo era uma pedagoga para pensar o
ensino, considerando que, mesmo que fosse, partimos do principio de que “ndo existem
receitas prontas e acabadas” para se ensinar, cabe ao professor, comprometido, esforcar-se
para que o seu aluno aprenda. Respeitando, assim, a singularidade de cada um, o ritmo de
aprendizagem e a capacidade intelectual de compreensdo de seus alunos.

Pensando em (re) ver, (re) pensar a sua pratica pedagogica, de modo que possa
aproveitar os conhecimentos prévios de seus alunos, no sentido de aproveitar o contato com a
escrita da crianca. Considerando que a escrita, com o advento da tecnologia, tomou novos
rumos.

Nessa perspectiva, compreendemos também que esse modelo da psicogénese da lingua
escrita pressupde que as criangas ja compreendem as letras e as palavras escritas como os
adultos ja alfabetizados. Ao compreender que o sistema de representagdo nada mais ¢ que,
quando a escrita desenvolve-se como um simbolismo sonoro da fala, a relagdo entre grafias e
som torna-se mais relevante. Escrever € apresentar diversos niveis de escrita que, por sua vez,
indicam as hipoteses infantis sobre as duas questdes centrais da alfabetizagdo: o que a escrita
representa € como ocorre esta representagdo da fala pela escrita (FERREIRO; TEBEROSKY,
2008).

Nesse modelo, para Ferreiro; Teberosky (2008), o realismo nominal ¢ muito forte, ou
seja, quando a crianga representa as palavras por suas caracteristicas fisicas, por exemplo,
coisas grandes como uma casa € um carro seriam escritos com muitas letras, ao mesmo tempo
em que coisas pequenas como formiguinha seriam escritas com poucas palavras; ou seja, a
crianca representam as palavras por suas caracteristicas fisicas estabelecendo letras sem se
preocupar com as partes orais da palavra que quer escrever.

Em se tratando do letramento, entendemos que, “letramento ¢ estado ou condig¢do de
quem nao apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a
escrita” (SOARES, 1998, p. 98). Nesse sentido, podemos refletir sobre este a partir do
momento em que, ha pessoas que praticam o fendomeno do letramento quando, numa
sociedade, o sujeito sabe utilizar as praticas sociais da escrita. Como por exemplo, hoje, ¢
importante que toda pessoa saiba, ora, ler um jornal, ora preencher um formulario, ora buscar
informacao numa agenda telefonica, ora saber o que ha no contetido de um contrato de
trabalho, ora, saber o que hd em um contrato de locacdo de imoveis, além de outros; quer

dizer, ¢ a sociedade letrada que estd a exigir de cada um de nds esses usos sociais da escrita
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disponivel na nossa sociedade. Por isso, compreendemos que a escola também precisa se
apropriar desses conhecimentos para alfabetizar os seus alunos.

Com isso, sabemos que a alfabetizagdo e letramento como j& foram dito anteriormente,
sdao distintos e insepardveis, mas indispensaveis, tanto para a pratica em sala de aula, como
para que a sociedade reconheca a necessidade dessas praticas de leitura e de escrita.

E, por isso, em se tratando das praticas de alfabetizacdo, torna-se ultrapassado o mero
aprendizado das letras, da memorizacao, no sentido que, ja nao ¢ mais suficiente para interagir
socialmente. Com isso, o letramento surgiu, para explicar tal fato e, de certa forma, tentar
suprir as necessidades do mundo letrado a nossa volta. E, de fato, uma sociedade cheia de
cartazes, letreiros, faixas, predominantemente letras. Com isso, o desafio de hoje para os
professores € de conciliar esses dois processos, de modo a assegurar aos alunos a apropriagao
do sistema alfabético/ortografico como a condi¢do plena do uso da lingua nas praticas socias
que emergem a leitura e a escrita (PRO-LETRAMENTO, 2008).

Pois bem, em pleno século XXI, todos nds vivemos em uma sociedade letrada, em que
a lingua escrita estd presente de maneira visivel e bem marcante nas nossas atividades
cotidianas. Inevitavelmente, as criangas tém contato com textos escritos e¢ formulardo
hipdteses sobre sua utilidade, seu funcionamento, sua configuragdo e excluir essa vivéncia da
sala de aula, pode ter o efeito de reduzir e artificializar o objeto de aprendizagem que ¢ a
escrita, possibilitando, assim, que os alunos desenvolvam concepgdes inadequadas e
disposi¢des negativas a respeito desse objeto.

De acordo com Vygotsky (2002), na vertente da psicologia dialética, ¢ possivel pensar
que as interagdes sociais no processo de ensino aprendizagem sdo indispensaveis tanto entre
professor aluno como entre aluno-aluno. Onde ocorre a aprendizagem através da mediacao,
no qual ha trocas de saberes, didlogos, ou seja, ambos sdo mediadores do processo de
constru¢do deste novo conhecimento na interagao entre sujeito e objeto.

Ao planejar sua pratica pedagodgica, o professor deve adequar o ensino as
caracteristicas e as necessidades dos alunos. De acordo com as os Parametros Curriculares
Nacionais, vivemos um novo paradigma da educacdo. No qual “os professores deixam de ser
transmissores de conhecimentos para serem mediadores, facilitadores da aquisicdo de
conhecimentos” (BRASIL, 2001, p. 231). Isso exige que o professor assuma um importante
papel no processo de ensino- aprendizagem de seus alunos.

Ao depender da fase dos anos iniciais do Ensino Fundamental e pensando num
conceito bem mais amplo de alfabetizacdo, onde o pedagogo €, por natureza, um alfabetizador

em potencial, independente de estar na sala de alfabetizacdo, a maioria dos professores, nos
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dias atuais, deveria iniciar as suas aulas com o conhecimento prévio dos alunos, fazendo
interrupgdes acerca do conhecimento do texto, questdes como: Ja vira em algum lugar esse
texto? Onde? E importante estudar tal texto? Por qué? O que vocés ja sabem desse assunto?
Assim vejo a importancia do letramento.

Na pratica de ensino, o professor promove ou deve promover atividades sociais com
motivos claros em que alunos participem, ativamente, de modo a construirem a relagdo entre
texto, motivo e atividade social. Questdes sobre o qué, onde, como e por que usar
determinado texto merecem atengdo. Tal relacdo contribuird para a formacdo do leitor
iniciante, enquanto usudrio da lingua na cultura letrada. Na mediagdo pedagogica, o professor
perde o poder absoluto de ser inico mediador, pois os demais leitores do grupo participardo
como mediadores na pratica alfabetizadora. O aluno, ora se comporta como leitor, ora como
autor de seu proprio discurso, alternando os papéis (MELO; ROCHA, 2009).

Em uma metodologia mediadora, o professor possibilita o desenvolvimento da
autonomia do aluno, para que ele aprenda a aprender. Nao ¢ mais s6 o educador como centro
de tudo, o dono do saber e pronto; interagem com os demais colegas entre outros profissionais
da escola. O objeto de estudo, uma pratica voltada a realidade dos educandos, motiva e

desafia os mesmos a curiosidade, valorizando, assim, a diversidade dos alunos.

2.2 Pesquisa de materiais para a pratica de alfabetizacao

Para iniciar essa tematica fazem-se necessarias nos voltarmos para a compreensao de
que todo trabalho com linguagens deve levar em conta que o aluno ja tem contato com
materiais escritos muito antes de ir a escola. A crianca traz uma bagagem na qual envolve
letras e numeros, permitindo, assim, construir hipdteses sobre a leitura e escrita. Essas
vivéncias decorrem do contato cotidiano com a midia, livros, jornais, letreiros, antincios,
cartazes, panfletos, convites, materiais esses que chegam com muita facilidade e quase todos
os dias nas maos das criangas, € hoje a maioria delas ja sabe de qual material trata-se, devido
a grande proporcionalidade com que esses materiais chegam.

Nessa concepgdo, o ambiente familiar ajudara, e muito, no universo da comunicagdo
verbal e ndo verbal, pois sabemos que quanto mais a crianga familiarizar-se com informagdes
sobre a escrita e a leitura, consequentemente, melhores condi¢des de construgdo de hipdteses
a crianca terd. A criacdo de um ambiente alfabetizador ¢ de extrema importincia para
compreender o sistema de escrita. As criangas precisam, diariamente, estar mergulhadas em

situagdes de usos reais da pratica de leitura e escrita na escola que, muitas vezes, ndo propicia
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esse ambiente alfabetizador, pois geralmente teoriza muito, mas ndo pde em pratica o seu
discurso.

Nesse sentido, faz-se necessario que o professor disponha de diversos recursos
didaticos para planejar seu ensino e suas aulas, para ocorrerem diferentes situagcdes de
aprendizagem com relevancia, e principalmente os alunos possam usufruir na sociedade esse
aprendizado. A todo o momento, ouvimos nossos educandos comentarem as noticias de
jornal, livros de historias, como ¢ a regra de determinado jogo, convites, calendarios, bilhetes,
recado para a professora, enfim, uma infinidade de praticas envolvendo a leitura. Portanto,
todos esses materiais citados deveriam estar presentes na sala de aula e que quase todo dia um
aluno deveria fazer uso de um desses meios.

Dito de outro modo, a crianga que v€ os adultos no seu convivio participando de
praticas que envolvam a leitura e a escrita tem muito mais facilidade de aprender do que
aqueles que tém poucas oportunidades de presenciar essa pratica. Cabe 4 escola oferecer aos
alunos a possibilidade de participar dessas praticas sociais. Assim, ¢ fundamental que se crie
um ambiente alfabetizador na sala de aula, um espago onde os alunos possam interagir

individual ou coletivamente com a leitura € a escrita.

[...] Estar ativamente inserido na cultura escrita significa ter comportamentos
‘letrados’ atitudes e disposi¢des frente ao mundo da escrita (como o gosto
pela leitura), saberes especificos relacionados a leitura e a escrita que
possibilitam usufruir de seus beneficios (PRO-LETRAMENTO, 2008, p.
19).

Por isso, ¢ tdo importante que a escola ofereca materiais concretos e de significancia
para as criancgas, através da mediacdo do professor ou da professora, proporcionando aos
alunos o contato com varios géneros e suportes de textos escritos.

A cada experiéncia que se tenha com diversos suportes de textos, mais ampla torna-se
a visdo de nossos alunos acerca de quantas variedades existem nesse mundo afora e que ¢ de
extrema importancia cada um desses suportes e géneros. O contato com diferentes materiais
proporciona ao aluno viver situagdes concretas de sua vivéncia, hoje indispensavel, pois,
geralmente, a maioria das criangas pode estar apta a vivenciar, em seu meio doméstico, uma
leitura de uma receita, uma bula, e tais géneros tém uma forma diferenciada para cada tipo de
texto, por exemplo, devemos saber como sdo as etapas para a constru¢ao de uma receita (o
que devo colocar primeiro, ¢ depois), de uma carta, do bilhete, e assim sucessivamente. Na

escola e através de usos frequentes destes materiais o aluno adquire tal conhecimento.
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Para enfatizar o que ja dissemos anteriormente, cabe a escola e aos professores
proporcionar o contato direto aos alunos com diversos tipos de textos. E hoje em dia ha uma
facilidade e uma enorme variedade de encontrar materiais como: jornais, revistas, livros,
historinhas em quadrinhos, gibis, parlendas, letra de musica, fotos, poemas, cordéis, enfim ha
uma vasta riqueza de materiais a ser explorados e que com certeza fardo toda a diferenca na
sala de aula quando nossas criangas comecarem a manipularem esses textos.

E muito importante ressaltar que, quando se esti na sala de aula, principalmente, na
sala dos anos iniciais do Ensino Fundamental, um mundo letrado existe nesse espacgo. De que
forma? Proporcionando ao aluno diferentes materiais como livros, revistas, jornais, cartazes,
listas, (de nomes, de aniversarios,) alfabeto com todos os tipos de letra, quadro numérico,
calendario, avisos, entre outros e tantos mais que vao surgindo de acordo com a necessidade
do momento. Uma sala de aula na qual esses materiais se fagam presentes e que, haja, de fato,
a manipulagdo desses produtos culturais, como forma de aproximar a crianga de um contato
mais direto, com esses produtos culturais, no sentido de motivar nela a curiosidade em
manipula-los, ja que, em casa, dependendo de cada realidade, muitas vezes isso ¢
proporcionado.

E preciso deixar claro que ndo se trata apenas de cobrir as paredes com textos, mas
oferecer oportunidades aos alunos de participar de situa¢des onde a escrita e a leitura sdo
necessarias. Por isso, ¢ necessario refletir sobre o papel da escrita nos varios contextos sociais
nos quais ela encontra-se como, por exemplo, preparar o convite para reunioes de pais,
escrever uma carta para o colega, escrever um recado para a professora, fazer a contagem de
dias para um evento na escola, contar os dias que faltam para um colega completar
aniversario. O material exposto na sala de aula ndo ¢ e nem deve servir exclusivamente de
decoragdo ou etiquetagem, mas servir de apoio e consulta, desafiando e estimulando a
curiosidade dos alunos.

Vale salientar que ndo ¢ a exposi¢do desses materiais que vai fazer com que a crianca
se alfabetize e que compreenda o sistema de escrita, mas, sim, a participacao efetiva em
praticas de leitura e escrita que vao acontecer com a mediagcdo do professor, pois nesse caso o
professor atua como um agente reciproco onde ajuda os alunos a encontrarem suas respostas e
a pensarem sobre a leitura e a escrita, tirando suas duvidas, dialogando diretamente com os

alunos, enfim praticando a cidadania.

[...] Trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudes envolvidas na
compreensdo dos usos e fungdes sociais da escrita implica, em primeiro
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lugar, trazer para a sala de aula e disponibilizar, para a observagdo e
manuseio pelos alunos, muitos textos pertencentes a géneros diversificados
presentes em diferentes suportes (PRO-LETRAMENTO, 2008, p. 20).

Nao tem como ser um professor alfabetizador, se na sua sala de aula ndo estiver
presente, ao menos, o alfabeto, ndo s6 para enfeitar a sala, mas, sobretudo, para ser
manuseado. Pois o alfabeto ¢ um material de apoio muito importante nos anos inicias do
Ensino Fundamental, e conhecer o nome das letras do alfabeto ¢ essencial no processo de
alfabetizacao.

Por isso, ¢ indispensavel que o professor confeccione o seu proprio alfabeto tanto o
moével como para fixa-lo em um lugar visivel. Com esse material ha varias possibilidades para
trabalhar, por exemplo, ¢ um excelente recurso didatico que possibilita ao educador planejar
intervengoes capazes de contribuir para o aluno compreender as correspondéncias entre fala e
escrita, além disso, os alunos podem recorrer ao alfabeto sempre que quiserem encontrar uma
letra, escrita dos nomes dos colegas, lista alfabética, agenda telefonica, entre outras

estratégias.

3 ANALISE DA PRATICA ALFABETIZADORA DE PROFESSORAS
PESQUISADAS

A pesquisa identificou e comparou as representacoes de professoras do municipio de
Queimadas — PB sobre a alfabetizagdo e letramento. Com o objetivo de verificar em quais
aspectos as representacdes dessas educadoras correspondem ou divergem do conceito que elas
tém sobre os termos alfabetizagdo ¢ letramento, e ainda se a pratica das mesmas esta
realmente baseada em uma das teorias que norteiam sua pratica, segundo suas representagoes.
A coleta de dados foi organizada através de uma entrevista semiestruturada, a qual conforme
Manzini (1990/1991, p. 154), a entrevista semi-estruturada estd focalizada em um assunto
sobre o qual confeccionamos um roteiro com perguntas principais, complementadas por
outras questdes inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo
de entrevista pode fazer emergir informagdes de forma mais livre e as respostas nao estao
condicionadas a uma padronizagdo de alternativas.

Participaram desta analise duas professoras: sendo uma professora aposentada da rede
publica municipal, tendo 52 anos de idade, tendo atuado na zona urbana e na zona rural.
Enquanto que a outra ¢ uma professora ativa da rede publica municipal, tendo 44 anos de

idade e sempre atuou e atua na zona rural.
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Essa pesquisa teve como objetivo perceber a visdo de como essas educadoras
apropriou-se das praticas de alfabetiza¢do nas quais existe, de fato, uma teoria que orienta a
sua pratica, considerando que, segundo Paulo freire, a alfabetizacdo ¢ por si s6, um ato
politico, portanto, ndo existe neutralidade na ciéncia.

Como nods professores somos espelhos para nossos educandos, conforme Freire
(2002), o educador eterniza-se em cada ser que educa. Cabe a cada um de nos professores e
professoras darem o nosso melhor para que cada crianga veja em ndés um exemplo de,
responsabilidade, organizacdo, pontualidade, respeito, carinho e acima de tudo humanidade
pois precisamos e precisaremos ainda mais numa sociedade tao injusta como a nossa. Entdo se
queremos que nossos alunos sejam tudo isso, que fagcamos e que sejamos os primeiros a
fazerem também.

Depois de varios discursos sobre a questdo de alfabetizar letrando, e/ou alfabetizacao e
letramento, praticas deturpadoras sobre esses termos, buscamos saber como algumas
professoras utilizam este conceito em suas praticas e como a alfabetizacdo estd sendo vista
por profissionais que atuaram e atuam com esses conceitos. E muito rico e prazeroso mostrar
como estdo sendo vivenciados cada um desses processos € como nossas criancas estdo sendo
alfabetizadas em meio a tantas facilidades hoje existentes. Para fazer essa analise usei um
questionario com sete questdes acerca da alfabetizacdo e sobre sua pratica, conforme

veremos a seguir:

Por que vocé escolheu a docéncia como profissio? Sente-se realizada/satisfeita?
Justifique.

Porque sempre gostei dessa profissdo. Amava imitar minha professora,
PROFESSORA

brincando de escolinha com minhas irmds. E como profissional me
1

realizel.

Porque o meu sonho sempre foi ser professora, e gosto muito do que
PROFESSORA

5 faco. Sim, porque fago o que gosto. E ver o aprendizado das criancas me

deixa feliz e realizada.

O resultado das entrevistas foi agrupado visando analisar as representacdes de alguns
professores, observando que todas as professoras entrevistadas ingressaram na docéncia
porque era um sonho ser professora; e até brincavam de imitar as educadoras. Sendo assim, ao
meu olhar, ja ¢ mais facil trabalhar com educadores que gostam do que fazem, pois sentem

prazer e alegria de ver cada momento em que ocorre a aprendizagem. E notavel ver um
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docente que ama sua profissao e trabalha com amor, ele sabe ser carinhoso € a0 mesmo tempo
exigente em suas metas, sabe respeitar sem ser autoritario. Um bom professor estimula seus
alunos e encontra neles a for¢a da sua caminhada, sem confundir e trocar os papéis, porque o
professor, acima de tudo, ¢ um profissional.

Freire (1997), no seu livro “Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensina”, fala
de algumas qualidades indispensaveis para o melhor desempenho dos professores. Ele nos faz
refletir o quanto ¢ importante termos humildade, amorosidade e coragem, mas ainda sobre

todas essas coisas permanece a humildade:

“Comecarei pela humildade que, de modo algum significa falta de acato [...].
Pelo contrario, a humildade exige coragem em nds mesmos [...]. A
humildade nos ajuda a reconhecer que ninguém sabe tudo, ninguém ignora
tudo” (FREIRE, op. cit., p. 37).

Para que ocorra uma boa aprendizagem ¢ necessario haver uma boa e agradavel
relagdo entre professor-aluno e aluno-professor, isso faz a aquisicdo dos conhecimentos fluir
de maneira mais harmoniosa e prazerosa, sem ter o risco de o nosso ambiente ser um
ambiente de autoritarismo e rebeldia de ambas as partes: “é preciso juntar a humildade com
que a professora atua e se relaciona com seus alunos a uma outra qualidade, a amorosidade,
sem a qual seu trabalho perde o significado. E amorosidade ndo apenas aos alunos, mas ao
proprio processo de ensinar” (ibidem, p. 38). Ao ter essas qualidades o professor vai mais
longe e ndo desacredita de seus proprios alunos, assim como os alunos vao sentir-se mais
confiantes e entusiasmados.

A segunda questdo remete como a alfabetizagdo ocorre para os professores

pesquisados, conforme o quadro abaixo:

Para vocé, como a alfabetizaciao ocorre? Explique com detalhes.
A alfabetizagdo se d4 de maneira gradativa, continua e de acordo com
PROFESSORA a aquisicao de cada crianca. Podemos dizer que uma crianga esta
1 alfabetizada quando ela ¢ capaz de escrever, ler e interpretar
pequenos textos.

A alfabetizacdo ¢ um processo continuo, que ocorre de acordo com
PROFESSORA

cada crianga, para umas ocorre de forma mais rapida e para outras ¢
2

um processo lento e que precisa ser acompanhado passo a passo.
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Para as professoras observadas vejo que, ao perguntar sobre como ocorre a
alfabetizacdo, ambas responderam semelhantemente e se aproximam de teorias como as de
Ferreiro (2002), Piaget (1978) e Vygotsky (2002), segundo os quais cada crianga tem seu
tempo e suas metodologias para ser alfabetizada. No entanto, para essas educadoras o sentido
de alfabetizar ¢ muito restrito, embora tenham consciéncia de saber que o termo alfabetiza¢do
¢ muito amplo. A alfabetizagdo ¢ um processo de apropriagdo do sistema de escrita e da
leitura, sendo assim ela precisa adequar-se a nova sociedade que surge cada vez mais cheia de
simbolos, letras e nimeros.

Para essas professoras, a alfabetizagdo ocorre de maneira gradativa, ¢ um processo
continuo, onde cada crianca tem seu ritmo de aprendizagem. Atividades diferenciadas para
cada tipo de dificuldade de aprendizagem ¢ uma ferramenta adequada e permite ao aluno
adquirir o conhecimento necessario para agir em uma situagio especifica. E preciso ter em
conta que, com certas criangas, ¢ necessario trabalhar mais determinadas estratégias do que
outras. Alguns meninos e meninas, por exemplo, precisam mais de uma estratégia ligada a
decifracdo, porque decoram as palavras e seus significados, mas ndo conseguem estabelecer a
relagdo letra/ som, que ajuda a ler palavras novas (MAGALHAES, 2005).

Toda sala de aula, por si s0, ja € pluricultural, sdo muitos os pensamentos, os modos de
agir, de viver, de conhecer, ¢ diariamente estamos entrelagando a nossa singularidade com os
outros sujeitos, e por isso devemos sempre respeitar a maneira, o tempo e o espaco do outro.
Na leitura as criangas precisam encontrar sentido, portanto cabe a nés professores garantir que

a leitura e a aprendizagem faca sentido.

[...] os professores devem simplesmente facilitar e promover a admissao de
cada crianca no clube da alfabetizacdo [...] a sala de aula deve ser o lugar
onde ocorrem as atividades de leitura e escrita significativas e uteis, onde ¢é
possivel a participagdo sem coer¢do ou avaliagdo e onde sempre haja
disponibilidade de colaboracdo. Nenhuma crianga deve ser excluida.
(SANTOS; MACHI, 2013, p 6).

Podemos nos questionar: e a escola esta respeitando os alunos sem coagi-los, estando
disponivel para colaborar sem excluir? As respostas das professoras pesquisadas, os discursos
que, muitas vezes, o professor apropria-se, acabam nao tendo eco nas suas praticas, o que ¢
preocupante.

Ao perguntar sobre a abordagem pedagogica, questdo essa de suma importancia para todo
professor e professora, pois ¢ a base que sustenta ou norteiam sua pratica, ao perguntar sobre

qual abordagem ¢ utilizada, ou qual teoria vocé utiliza, percebo que os professores nao
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respondem com seguranga, deixando a acreditar que nem eles proprios sabem os conceitos

das abordagens. Vejamos as respostas:

Qual a abordagem pedagogica que vocé adota? Por qué?
PROFESSORA  Eu escolho o que ha de positivo nas varias abordagens pedagdgicas e
1 que favore¢a uma aprendizagem satisfatoria para meus alunos.
PROFESSORA  Eu utilizo varias abordagens e de acordo com o nivel de cada crianga,

2 mais enfatizo mais o tradicional mesmo e o construtivismo.

Ao perguntar sobre a abordagem pedagogica utilizada, observo que as professoras
entrevistadas ndo se preocupam em expressar qual o melhor método utilizado, mas sim em
oferecer o melhor para seus alunos para realmente terem uma aprendizagem satisfatoria. Elas
vao selecionando o que ha de positivo nas varias abordagens pedagdgicas, como o
tradicionalismo e o construtivismo, pois essas duas tendéncias se fazem necessdrias para
haver uma boa aprendizagem, segundo as educadoras entrevistadas.

Para a tendéncia pedagogica tradicional, nomenclatura utilizada por Saviani (1992) e
Libaneo (2000), os individuos estdo na condi¢ao de excluidos porque lhes falta conhecimento.
Por este motivo, a escola propde-se a transmitir o produto final do saber cientifico e universal.
E como se o aluno ndo tivesse conhecimento algum e a escola depositasse todos os
conhecimentos em sua cabeca, ndo se preocupando de saber quais conhecimentos ele ja
conhece, indagando-lhe, perguntando-lhe, enfim, a responsabilidade ¢ s6 transmitir os
conhecimentos necessarios.

Ja a tendéncia construtivista, fundada por Jean Piaget, pressupde que o sujeito [aluno]
¢ um ser ativo estabelecedor da relacdo de troca com o meio-objeto [fisico, pessoa,
conhecimento], ¢ uma relacdo de reciprocidade, ¢ uma relagdo ensino-aprendizagem
(CAETANO, 2010). Ao contrario do ensino tradicional, na visao de Piaget (1958), os sujeitos
possuem conceitos ndo cientificos, ou seja, os chamados conceitos espontaneos, ou
atualmente utilizam-se conhecimentos prévios a medida que esses conhecimentos lhe
permitam entender sobre a realidade e a relacionar-se com ela.

E imprescindivel atualmente comecar qualquer palestra, aula, debate sem levantar
hipoteses acerca do assunto discutido, ou seja, nesse momento buscar os conhecimentos
prévios, a procura de informagdes acerca do tema em discussdo constitui um momento fértil,
voltado para um resultado de saberes e investigacdo da informacdo que pressupde em uma

aprendizagem significativa e prazerosa para o professor e o aluno. Como seria importante se,
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“Ao proceder dessa forma, o docente estara estimulando o desenvolvimento da curiosidade,

do pensamento analitico e reflexivo” (FARIAS et al, 2011, p. 152). A escola necessita

desenvolver o pensamento analitico da crianca que, de certa forma, j& vem do seio familiar

propensa a desenvolver a sua curiosidade.

“O professor deve conhecer os principios teoricos que orientam suas
escolhas metodologicas [...] As abordagens metodoldgicas entdo, ndo devem
ser usadas igualmente para todos os conteudos, em todas as turmas, e, dentro
da mesma turma, com todos os alunos. Por isso, Francisca Maciel
acrescenta: ¢ importante que o professor conhega os diferentes métodos, ndo
s6 como conhecimento histérico, mas para fazer relagdes com sua pratica
docente”. (MAGALHAES, 2005, p. 9).

Com base nessa ideia, a escola deixa transparecer que estd longe de aproximar-se

dessa reflexdo, quando ndo consegue modificar as abordagens metodologicas, de acordo com

os contetidos a serem estudados, diferenciando-os de turma para turma.

Analisaremos a seguir os problemas de aprendizagem, levando em consideragdo o nimero de

alunos da turma e alguns requisitos para suas solugdes, conforme mostra o quadro a seguir

com as respostas das professoras.

Qual o nimero de alunos na sua sala? Ha problemas de aprendizagem? Quais?

Como sao percebidos? Qual sua postura perante os mesmos? Qual a postura da

PROFESSORA
1

PROFESSORA
2

escola?

23 alunos e alguns deles com problemas de aprendizagens, como
déficit de atengdo e dislexia. Esses problemas sdo detectados através
de diagnoéstico e observacao diaria na sala de aula. A nossa primeira
atitude € conversar com os pais e informar a escola. A escola busca as
melhores solugdes para favorecer o aprendizado dessas criangas,
como atividades diferenciadas para cada caso.

20 alunos, sim, deficiéncia na leitura, compreensdo e escrita. Esses
problemas sdo percebidos no dia a dia e durante a realizacdo das
atividades propostas. Busco ajuda-los reforgando a atencdo com as
criancas que apresentam dificuldades e proporcionando atividades
voltadas aos niveis de dificuldades em que cada aluno se encontra. A

escola ndo tem feito nada, simplesmente ignora.
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Em relacdo a quantidade de alunos na sala de aula sdo em média 20 alunos. A
professora 1 relata que os problemas sdo: deficiéncia na leitura, déficit de atencdo e dislexia,
jé& a professora 2 diz que os problemas sdo apenas na leitura e escrita nos quais ambas relatam
que esses problemas sdo percebidos com observacao diaria e diagnostico, a postura das
professoras ¢ sempre ajudar as criangas, proporcionando atividades voltadas aos niveis de
suas dificuldades, buscando sempre as melhores condigdes para favorecer um aprendizado
eficaz.

Ao analisar a representacdo dos docentes sobre as dificuldades dos alunos, vejo uma
grande preocupac¢do com a aprendizagem dos alunos, os professores fazem o impossivel para
que cada crianga tenha um bom desenvolvimento, sdo conversas com 0s pais, orientagao a
direcdo da escola, atividades diferenciadas para cada caso, entdo ha uma preocupagao por
parte do professor, pois todo professor bom quer ver seu aluno crescer, e se preocupa ao

extremo com sua qualidade de ensino aprendizagem.

[...] Para formar leitores, o professor, além de ser plenamente letrado, ¢
claro, precisa ter os conhecimentos necessarios para agir como um
verdadeiro agente social. [...] O agente social, antes de ensinar um novo
modo de se relacionar com a tecnologia [...] descobre, em primeiro lugar se a
atividade tem alguma funcao na vida do outro. (KLEIMAN, 2005, p. 51).

E assim que todo professor competente deve agir, ele preocupa-se com a importancia
do conhecimento para seus educandos. Conforme Farias et al. (2011), ¢ necessario, no
entanto, ter cuidado de ndo negar o seu papel, qual seja, o de provocar e mediar a
aprendizagem dos seus alunos. Em relagdo a escola, alguns professores dizem que a mesma
tenta ajudar de todas as maneiras possiveis para haver uma aprendizagem significativa, outros
dizem que a escola ndo tem feito nada, simplesmente ignora.

Ha4 casos em que a escola ajuda com toda disponibilidade, entrega materiais
diversificados para cada tipo de dificuldade, faz palestras, incentiva os familiares, enfim, faz o
que estiver ao seu alcance; ja outras fingem nao perceber que seus alunos estdo cada dia mais
se afundando em suas proprias dificuldades. Quando a escola € parceira o trabalho amplia-se e
ganha novos horizontes, aumenta o prazer do professor por fazer mais e mais, ¢ o aluno
percebe e comeca a entusiasmar-se e tomar gosto pelos conhecimentos, tornando-se
responsavel e com desejo de ir a escola que lhe recebe com apreco e sabe cuidar do seu
emocional, intelectual e do comportamento, promovendo assim o bem-estar subjetivo e o
desenvolvimento pessoal. No entanto compreende-se que: “As escolas ndo podem ser vistas

como totalmente responsaveis pelo grau de sucesso alcancado pelas criancas ao se



29

alfabetizarem. Entretanto, o papel a ser desempenhado pelos professores ¢ fundamental”
(SMITH, 1999, p. 1).

A escola ¢ uma instituigdo e como tal tem suas hierarquias, organizagdo [tempo,
chegada, recreio, atividades, danca, brincadeiras], enfim, hd uma organizagdo escolar, que
antes parecia simplesmente introduzir na escola a versao social da leitura, bastava respeitar a
natureza da pratica social da leitura e levar em conta os processos construtivos das criangas.

Atualmente a concepgdo que se tem da sociedade [uma sociedade letrada] e o do
sujeito [cada vez mais incessante] ndo ¢ mais o unico fator determinante da versdo escolar da
leitura, porque agora ambos, sujeito e sociedade, estdo cada vez mais avangando e essa
complexidade ndo ¢ natural para a escola. A escola como campo de atuagao constante deveria

acompanhar essa evolucao, mas sua caminhada ainda ¢ de forma muito lenta.

“A leitura na escola antes de tudo € um objeto de ensino [...] para que a
leitura, como objeto de ensino, ndo se separe demais da pratica social que se
quer comunicar, ¢ imprescindivel representar ou representar na escola, os
diversos usos que ela tem na vida social”. (CONTRI et al., 2014, p. 02).

E dever da escola oferecer aos alunos a possibilidade de participar dessas praticas
sociais. Assim, ¢ fundamental que se crie um ambiente alfabetizador na sala de aula, um
espaco onde os educandos possam interagir individual ou coletivamente com a leitura e a
escrita.

Ao perguntar sobre o acompanhamento das dificuldades dos alunos vejamos o que as
professoras pesquisadas relatam, diante mao ¢ relevante esclarecer que toda sala de aula por
melhor que seja, havera sempre dificuldade, seja na aquisicao de alguns conhecimentos

Ou na quantidade de alunos.

Vocé acompanha as dificuldades de seus alunos na aquisicao da escrita? De que

forma?

Sim, observando as principais dificuldades e promovendo atividades
PROFESSORA

que envolvam a leitura e principalmente a escrita. Uma dessas
1

atividades pode ser a lista.
PROFESSORA Sim. Proporcionando atividades em que eles possam mostrar suas

2 dificuldades e desenvolvimento no processo de escrita.
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As professoras entrevistadas relatam que proporcionam atividades que contribuam
para o desenvolvimento das habilidades da leitura e escrita dos seus alunos, umas dessas
atividades pode ser a escrita de listas, como diz a professora 1. A leitura cada vez maior de
materiais diversificados ajuda a melhorar a escrita, pois quanto mais se 1€ mais possibilidades
de conhecimento se tem e novos habitos vao surgindo a partir da leitura.

Uma forma de acompanhar também os alunos na aquisicdo da escrita ¢ fazer
sondagens constantes de como o aluno pensa a escrita, sugerindo algumas atividades como:
entregar para cada aluno uma ficha com imagens e espacos para a escrita das palavras
correspondentes, preferencialmente, pertencentes ao mesmo campo semantico: animais,
brinquedos, alimentos, entre outros; pedir que cada educando escreva como souber as
palavras que correspondem as imagens (MANSANI, 2016). E no momento posterior sugerir
que as criangas leiam o que escreveram, fazendo o registro da escrita formal abaixo da escrita
do discente.

Cada aluno devera ler o que escreveu, apontando as letras ou sinais correspondentes a
fala. A escolha das palavras da ficha pode ser feita de forma que o aluno tenha de escrever
palavras polissilabas, trissilabas, dissilabas e monossilabas. E muito importante saber quais
atividades trabalhar para chegar a um bom resultado e garantir que o educando compreenda o
sistema de escrita. Ha varias atividades colaborativas para ajudar os alunos na aquisi¢ao da
escrita. Uma das professoras entrevistadas mencionou a lista como uma de suas atividades, e
realmente vejo a lista como uma riquissima atividade, pois abrange diversas finalidades que
podem ser trabalhadas, através da lista podemos solicitar ao aluno a identificagdo explicita de
sua finalidade, se ¢ uma lista de seus brinquedos preferidos, ou de animais, e assim por diante.

Outro recurso muito importante € que o professor confeccione seu alfabeto movel, um
material de extrema importancia para aquisi¢do da leitura e escrita. Este material possibilita
ao professor fazer intervengdes capazes de contribuir para o aluno compreender as
correspondéncias entre fala e escrita, além disso, os alunos recorrem ao alfabeto sempre que
quiser identificar as letras dos nomes dos colegas, lista alfabética, agenda telefonica, entre

outras estratégias.

“Trabalhar conhecimentos, capacidades e atitudes envolvidas na
compreensdo dos usos e fungdes sociais da escrita implica, em primeiro
lugar, trazer para a sala de aula e disponibilizar, para a observacdo e
manuseio pelos alunos, muitos textos pertencentes a géneros diversificados
presentes em diferentes suportes”. (BRASIL, 2007, p. 20).
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Seria o ideal, se aplicassemos o letramento em sala de aula, mas acontece que, muitas
vezes, os professores apropriam-se do discurso e terminam reproduzindo um discurso muito
bem elaborado, mas ndo condizente com a pratica. Talvez seja falta de compromisso politico
com a educacdo, sabendo que toda mudanga implica em trabalho, ¢ o melhor ¢ mesmo
reproduzir uma pratica que ja vem sendo feita durante muito tempo.

Analisaremos a partir daqui o planejamento das professoras pesquisadas, e como estas planeja
suas aulas, pois sabemos que o planejamento ¢ fundamental para a realizagdo de um bom
trabalho aos quais dominar conhecimentos que possa contribuir para a vida social, emocional

e afetivo dos alunos.

Vocé planeja suas aulas? Como?
PROFESSORA Sim, o planejamento ¢ semanal, flexivel e de acordo com o nivel da
1 turma.
PROFESSORA Com certeza. Diariamente seguindo o cronograma fornecido pela

2 secretaria de educacao

Ao analisar a representagdo das professoras sobre o planejamento de suas aulas, fator
de extrema importancia para se ter um bom trabalho, ambas disseram que, com certeza,
planejam as aulas semanalmente, sendo uma flexivel e de acordo com o nivel da turma; outra
segue o cronograma fornecido pela Secretaria de Educacdo. Esses dados revelam que os
professores desempenham bem o seu papel, planejam suas aulas conforme a sua turma e sdo
flexiveis, pois todo e qualquer planejamento estd apto a mudanga de acordo com as
necessidades que vao surgindo.

Nesse sentido, fazer um planejamento capaz de contribuir para a realizacdo de um
trabalho intencional e também para nossa tarefa de formar alunos com maior dominio dos
conhecimentos que a escola deve trabalhar ¢ a ferramenta essencial e contribuinte, de fato,
com as escolhas que nds professores atuamos, como forma de garantir, assim, um aprendizado
de qualidade para o nosso aluno poder avangar na sua aprendizagem.

Para Luckesi (2009), planejar significa clarear o desejo do que se quer obter como
resultado positivo. Sem essa clareza do que se quer, como ponto de chegada, ndo se chegard a
lugar algum. Evidentemente, o desejo clareado necessita ser acompanhado da defini¢do do
conjunto de a¢des que fard dele uma realidade. Clareado o desejo, traga o modo, o caminho de

como atingi-lo.
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Nao ha um resultado satisfatorio sem que antes haja um bom planejamento. Entdo,
para conseguir bons resultados, primeiro preciso saber o que ¢ planejamento, como e por que
devo planejar minhas acdes. Segundo o dicionario, ¢ um servico de preparacdo de um
trabalho, de uma tarefa, com o estabelecimento de métodos convenientes, planificacao.
Quando noés planejamos qualquer coisa, at¢ mesmo a lista de compras, saimos de forma mais
organizada e estruturada, sabemos o que realmente queremos comprar e levar para casa, bem
como os alimentos, produtos que nao ha necessidade de adquirir, e assim distribuimos melhor
as nossas compras €, o mais importante, o dinheiro.

Ao trazer como exemplo a lista de compras, ¢, aparentemente, uma atividade tdo
simples, mas quando ¢ planejada pode sair de uma forma tal que podemos até nos
surpreendermos, com a ordenacao dos fatores. Do mesmo modo ¢ o planejamento escolar,
sem ele ndo ha resultados agradaveis e muito menos desenvolvimento em nenhuma darea
escolar, pois o ato de planejar deve ser essencial para obter os melhores resultados.

Quando pensamos em fazer uma viagem planejamos quase tudo: o lugar, dia, o
horéario, o que levar, o que ndo levar, enfim, pensamos com cuidado cada detalhe, do mesmo
modo ¢ o trabalho de nos professores, pensamos em cada detalhe da aula, cada sujeito
encontrado, o tempo, o espaco, para tudo vim concretizar-se da melhor maneira possivel e

poder contribuir para a formagao de um “bom” leitor.

[...] “O planejamento deve ser visto como possibilidade de fazer a rotina
escolar um momento de escolha e decisdo. Aquele professor ou professora
que analisa sua classe aprende a conhecer seus alunos, enxerga suas
necessidades, busca atividades, agOes, interferéncias para que os alunos
avancem na qualidade do dominio do conhecimento escolar”. (BRASIL,
2007, p. 24).

O planejamento também nos orienta, ao reunir, procedimentos e metodologias que
pretendemos desenvolver com nossos alunos, da uma dire¢ao ao nosso trabalho e nos auxilia
na organizacao das atividades dentro do tempo pedagodgico, com o planejamento sabemos o
que realmente importa a aprender naquele momento € o que ndo ¢ necessariamente tao
importante. Por isso ¢ muito relevante que o trabalho docente seja sempre precedido de um
criterioso planejamento e que este seja participativo, flexivel e que inicie a partir do interesse
dos alunos. Mas lembrando, que somos nds professores e professoras responsaveis pela
relagdo ensino-aprendizagem e pela escolha de a¢des que resultem no aprendizado do aluno,

ou seja, a partir da realidade do aluno, mas quem decide o trabalho somos nos.
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Nesta parte, busco analisar como os professores observam os processos de avaliagdo, e
como fazem o acompanhamento do processo de alfabetizagdo. Pois "avaliar significa, na
forma dicionarizada, valorar, estimar o valor ou merecimento. E um processo, portanto,
regulador por valores, que marcardo as concepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem.
Esses valores mudam em fung¢do das formas de organizacao escolar, dos projetos pedagdgicos
e das concepcdes e convicgdes de cada professor ou professora. Por isso mesmo, ¢ um

processo complexo, com muitas possibilidades e limitagdes". (Pro letramento, 2008 p.9)

Como vocé avalia seus alunos? Explique com detalhes.
Essa avaliagdo se d4 de forma continua, com observacdo dos
PROFESSORA avangos e dificuldades de cada um. A partir dos resultados dessa
1 observacdo procuro adequar a melhor metodologia para um
aprendizado satisfatorio.

De forma continua, através de pesquisa, trabalhos em grupos e
PROFESSORA

individuais. E ao final de cada bimestre ¢ realizada uma avaliacao
2

escrita e individual.

Ao analisar a concepgao sobre a avaliagao dos alunos, percebemos que os professores
ndo variam muito de avaliagdo, sendo esta feita de forma continua, ou seja, ¢ aquela avaliacao
que ocorre constantemente e ¢ aplicada com o objetivo de analisar o desempenho dos alunos e
o resultado do trabalho do professor. As professoras entrevistadas observam os avangos e as
dificuldades dos alunos através de pesquisas, de trabalhos feitos diariamente, também sao
feitos trabalhos em grupos e individual, e uma avaliacdo individual escrita no final de cada
bimestre, ou seja, “prova”, ou sondagem das hipdteses da escrita e da leitura.

Atualmente, algumas escolas e professores veem a sondagem/prova como um
processo aterrorizante, ndo sendo hoje mais obrigatério fazer uma sondagem com os alunos.
Na minha concepgao vejo esse processo como uma lente capaz de permitir uma visdo mais
detalhada do processo de ensino-aprendizagem, claro que ndo devemos usar s6 a sondagem
para avaliar nossos alunos, até porque so6 assim nao daria conta, mas por meio da sondagem ¢
possivel e ttil levantar informacgdes tanto sobre o trabalho pedagogico do professor, como o
aproveitamento do aluno. E de extrema importancia a avaliagdo, pois uma de suas finalidades
¢ contribuir para o éxito do trabalho na escola e acompanhar o desenvolvimento e o
desempenho do educando. Sem a avaliagdo ndo podemos afirmar se houve ou ndo um alcance

no ensino-aprendizagem.
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[..] E preciso perceber o aluno em suas dimensdes cognitiva, afetiva e
cultural, de forma a compreendé-lo melhor em sua diversidade, em suas
crengas, em sua forma de aprender. Portanto, importa avaliar o aluno como
um todo, nos diversos momentos que envolvem a aprendizagem: no
relacionamento com os colegas, no empenho para solucionar problemas
propostos, nos trabalhos escolares, nas brincadeiras, etc. (COSTA;
BARRETO, 2013, p. 08).

Outro fator muito importante ¢ possibilitar que a avaliacdo valorize a reflexdo do
aluno, pois sem isso estaremos apenas reproduzindo copias, resultando em um fracasso
escolar, sem avancar em novos conteudos e capacidades. Sabemos que ha varios critérios de
avaliagcdo, e que todos sdo significativos, desde que seja de acordo com a realidade de cada
turma.

No entanto, as professoras pesquisadas, em seus discursos, deixam transparecer que
utilizam a avaliagdo continua e processual, observando diariamente o desempenho do aluno,
até porque o municipio, em geral através da Secretaria, determina qual o modelo de avaliagdao
a ser seguido. Segundo Pré Letramento (2008), a escolha dos critérios de avaliagao exige uma
flexibilidade e uma analise por parte dos professores, pois avaliar ¢ uma tarefa muito
complexa por varias razdes:

e Niao se pode tomar como referéncia apenas o desempenho dos alunos entre si, mas
principalmente a andlise do progresso de cada aluno, tendo em vista a trajetoria
particular de sua aprendizagem,;

e Um progresso em relacdo a um critério pode manifestar-se através de condutas
diversificadas em criancas diferentes;

e Uma conduta, por mais observavel que seja, poderd estar sinalizando progressdao em
alguns contextos e ndo em outros, tendo em vista um mesmo critério de avaliagao.

Por isso ¢ tao dificil avaliar com apenas um critério, pois ha varias capacidades
envolvidas no processo, capacidades motoras, cognitivas, socioafetivas, éticas e estéticas. O
aluno pode ser ou demonstrar boa aptidao em algumas dessas capacidades e/ou em apenas em
uma. Por isso, nao ha como dizer que o sujeito necessariamente aprendeu ou ndo determinado

conhecimento por completo.

[...] a “zona de desenvolvimento proximal” é um conceito desenvolvido pelo
psicologo soviético Vygotsky [1896-1934], de grande importancia para o
ensino e a aprendizagem. Este processo ¢ analisado por esse teorico como a
distancia entre o que ja se encontra consolidado no desenvolvimento da
crianca e os desempenhos possiveis ou as capacidades que ela podera vir a



35

desenvolver pela mediagdo de outros mais experientes ou com mais dominio
em determinados conceitos ou habilidades- sejam eles adultos ou colegas.
(BRASIL, 2007, p. 18).

Assim sendo, se faz necessario que o professor tenha conhecimentos para identificar
as dificuldades dos alunos no intuito de supera-las. A partir das dificuldades constatadas, ele
pode se perguntar: O que posso mudar? Como vou elaborar algo construtivo para o aluno?
Enfim, ndo somente o educando estd com problema, mas, as vezes, identificamos problemas
que podem estar ocorrendo com as praticas de ensino, com as metodologias, como a forma de
tratar a leitura e a escrita. Dessa forma, o trabalho docente precisa ser permanentemente
avaliado, como afirma Brasil (2007, p. 23), uma importante conquista sera 0 monitoramento

de agdes:

[...] o sucesso de um projeto pedagdgico de alfabetizagdo depende
crucialmente do envolvimento dos profissionais comprometidos com a
alfabetizagdo. A esses profissionais ¢ que cabe, afinal, perguntar e responder:
quem sdo as criangas que temos 4 nossa frente? Como trabalhar acreditando
que toda crianga pode aprender a ler e escrever? Que condi¢des sdo buscadas
para garantir uma alfabetizagio de qualidade para todos? (PRO-
LETRAMENTO 2008, p. 23)

E importante que o professor e o aluno saibam da importancia da avaliacio e que essa
ocorra de forma sistematica, servindo como um diagnostico continuo, dindmico e prazeroso
para ambos, pois sO assim conseguiremos avangar nas propostas de aprendizagem e o aluno se
apropriarem dos novos conceitos. Cabe a nos professores e professoras fazer uma analise de
cada aluno segundo as suas bagagens [experiéncias prévias, familiaridade, e ambiente]| por
que s6 assim estaremos seguros consigo mesmo, € nao seremos injustos com as criangas.

Ao analisar todas as questdes colocadas para as professoras percebo que as mesmas
tentam ajudar seus alunos, sim, em cada dificuldade que surgem, mas o letramento como
pratica norteadora de suas aulas ndo ¢ utilizado com tanta nitidez, ou quando se faz uso dessa
pratica ¢ muito pobre, ou seja, as educadoras até sabem o quanto ¢ importante alfabetizar na
perspectiva do letramento, mas nao mantém o foco constante, partindo assim para conteudos
programaticos do livro didatico. Nao que esse ndo seja importante, porém a pratica de fazer

rela¢@o dos contetidos na vida social esta muito longe do que se quer alcangar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Com base no objetivo geral desse trabalho, percebemos que falar dos termos
alfabetizag¢do e letramento ndo ¢ e jamais vai ser uma tarefa facil, pois a alfabetizacao ¢ um
processo longo, ja consolidado ha décadas, e até hoje buscamos aperfeicoar a nossa
aprendizagem. Nesse sentido a alfabetizagdo ja ndo ¢ suficiente para atender a demanda de
uma sociedade cheia de simbolos, letras e codigos. Por isso o letramento vem ganhando cada
vez mais espaco nas salas de aulas, onde professores inovadores e pesquisadores procuram
oferecer significancia a aprendizagem de seus alunos.

Atualmente, ja ¢ ultrapassada e desvalorizada a pratica docente que ndo envolva as
mais variadas praticas de leitura e escrita, fazendo uso em nosso cotidiano social, pois o
conhecimento prévio dos alunos e os materiais que circulam hoje nos proporcionam
oportunidades de leitura e escrita muito eficazes, porque as criangas utilizam e gostam dessas
atividades, sendo as que elas conhecem, oferecendo um novo aporte para o conhecimento,
consolidando a sua aprendizagem.

Os dados evidenciam que, apesar de todo o conhecimento existente na atualidade a
respeito dos termos alfabetizagdo e letramento, as professoras entrevistadas nao associam
suas praticas a esse conhecimento, ndo fundamentam em teorias que levem ao letramento.
Essas educadoras utilizam de praticas tradicionais de leitura e escrita, levando em
consideragdo que a alfabetizacdo para essas docentes € um processo continuo, ocorrendo de
acordo com cada crianca. Assim sendo, elas escolhem o que ha de positivo na abordagem
tradicional. O letramento para essas ocorre de maneira muito sutil, e que quando comegam as
aulas interrogando, questionando os alunos sobre determinado assunto, para elas, ja ¢ um bom
comeco.

Nao pretendo e nem quero privilegiar nenhuma das facetas, alfabetizagdo e letramento,
mas sim mostrar que, segundo Val (2006), ambos sdo processos especificos e insepardveis
para a conquista de capacidades envolvendo a lingua escrita, e consequentemente se
prolongardo por toda a vida com crescente possibilidade de participagdo nas praticas sociais.
As professoras entrevistadas preocupam-se, sim, em manter a aprendizagem dos alunos,
sabem como ocorre o processo da alfabetizacdo, acompanham as dificuldades dos educandos,
mas nao enfatizam muito o letramento, nao atribuem aos contetidos uma dimensao produtiva
para o letramento vim a tornar-se uma pratica cotidiana em suas aulas.

O letramento ndo ¢ uma preparagdo para a alfabetizacdo, nem a alfabetizagdo ¢

condig¢do indispensavel para o inicio do processo de letramento, mais sim devemos adequar de
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maneira articulada e simultinea a alfabetizacdo ¢ o letramento. A alfabetizacao ¢
indispensavel para chegar ao letramento. Sem ela ndo podemos formar uma pessoa letrada.
Segundo Kleiman (2005), todos precisam da alfabetizagdo para ser letrados, os métodos para
alcancar esses objetivos devem variar conforme o aprendiz. O método ¢ uma estratégia
relacionada ao aluno, ndo apenas ao conjunto de saberes envolvidos. Kleiman (op. cit., p. 40)
incentiva muito a pratica do letramento, quando em um trecho do seu livro Preciso “ensinar”

letramento? Ndo basta ensinar a ler e a escrever? diz:

“Quando o foco estd na pratica do letramento, corre- se menos risco de
engajar o aluno em atividades de “faz-de-conta”. Se comecarmos pelo
objetivo de “ensinar” o aluno a escrever “abaixo-assinados” ¢ muito mais
provavel resultar um texto que ninguém, fora da turma que o escreveu lera”.

Esta pesquisa foi fundamental para compreender e mostrar que a alfabetizacdo ¢ um
processo muito amplo e de extrema importancia para qualquer nivel de ensino; sem ela nao
chegaremos a lugar nenhum, e o letramento deve ser a ponte de ligagao para desenvolver uma
acado pedagodgica produtiva e com significados relevantes para a vida dos alunos, nao s6 dentro

da sala de aula, mas sim para o mundo ao seu redor.
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LITERACY: CONCEPTION OF TWO RESEARCH TEACHERS

Alinne Barbosa Cabral®
ABSTRACT

This work has the general objective to investigate how two teachers are literacy our children
in the perspective of literacy, in two schools of the municipal network of the city of
Queimadas — PB. For this, this study is based on a qualitative and bibliographical research
about literacy and literacy, in view of the articulation of the concepts of the theme and how
teachers are approaching these concepts. The literature search was based on research sources
of scientific articles from some Brazilian universities, such as the studies of authors such as
Soares (2002, 2004), Franchi (2012), Franchi (2012), Freire. Having as methodology the
qualitative research and as a research technique for the data collection semi-structured
interview with some teachers of the municipal public network of the municipality of
Queimadas about their literacy practice and the training of readers. The answers of the
interviews were analyzed through references such as Magda Soares, Paulo Freire and Egle
Franchi.

Keywords: Literacy. Literature. Teachers. Municipal network.
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ANEXO - ROTEIRO DE ENTREVISTA

PERFIL
Idade: Estado Civil: N° de filhos:
Formagao: Ano de formagao:

Instituicao formadora:

Fungao: Tempo na fungao:

Vinculo empregaticio: Tempo na escola:

1 — Por que vocé escolheu a docéncia como profissao? Sente-se realizada/satisfeita?

Justifique.

2 — Para vocé, como a alfabetizacdo ocorre? Explique com detalhes.

3 — Qual a abordagem pedagdgica que vocé adota? Por qué?

4 — Qual o namero de alunos na sua sala? Ha problemas de aprendizagem? Quais? Como sao

percebidos? Qual sua postura perante os mesmos? Qual a postura da escola?

5 — Vocé acompanha as dificuldades de seus alunos na aquisi¢ao da escrita? De que forma?

6 — Voce planeja suas aulas? Como?

7 — Como voc¢ avalia seus alunos? Explique com detalhes.



