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LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti. Os Multiletramentos como instrumento no ensino de
Geografia: experiéncia a partir do subprojeto Geografia/PIBID/UEPB. (Monografia
graduag¢dao) UEPB. CEDUC. DG. Curso de Geografia. 2017

RESUMO

Os multiletramentos podem ser caracterizados como diversas formas do professor ministrar suas aulas,
a partir da utilizagdo de imagens, musicas, jogos, tecnologias de informagao, dentre outras ferramentas
de ensino que levem os alunos a aprender de forma critica e com maior facilidade, passando a
enxergar a paisagem e o lugar que vivenciam de maneira diferente e com mais significado. Nesta
Perspectiva, este Trabalho tem como objetivo central o uso dos multiletramentos para trazer o
conteudo geografico para a realidade, aproveitando da experiéncia no ambito do Subprojeto Geografia,
integrante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/UEPB. As
intervengdes ocorreram junto as turmas do 7° ano D e do 8° ano C na Escola Estadual de Ensino
Fundamental Maria Emilia Oliveira de Almeida, localizada no Bairro Presidente Médici, Campina
Grande PB. As ac¢des foram mediadas a partir do uso de recursos como imagens, musica, video, aula
de campo, confec¢do de mapas e atividades. Os resultados alcangados, num periodo de 12 meses
(agosto 2016 a agosto 2017) foram satisfatorios, mostrando que o método utilizado produz eficacia no
ensino de Geografia, pois através dele os alunos demonstraram ter compreendido os temas abordados,
apontando elementos da paisagem e reconhecendo o seu espaco vivido no cotidiano.

Palavras-chave: Multiletramentos. Ensino de Geografia. PIBID.

ABSTRACT

The multiletramentos can be characterized as various forms of teacher teaching their classes, using
images, music, games, information technologies, among other teaching tools that lead students to learn
more critically and easily, to see the landscape and the place they experience differently and with more
meaning. In this perspective, this work has as its central objective the use of multilevels to bring
geographic content to reality, taking advantage of the experience in the ambit of the Geography
Subproject, part of the Institutional Program of Initiation to Teaching Grants - PIBID / UEPB.
Interventions occurred in the 7th grade class D and 8th grade C in the Maria Emilia Oliveira de
Almeida State School of Education, located in the Presidente Médici District, Campina Grande PB.
The actions were mediated through the use of resources such as images, music, video, field lessons,
maps and activities. The results achieved in a period of 12 months (August 2016 to August 2017) were
satisfactory, showing that the method used produces efficacy in the teaching of Geography, because
through it the students demonstrated to have understood the topics addressed, pointing out elements of
the landscape and recognizing the their space lived in everyday life.

Keywords: Multiletramentos. Teaching Geography. PIBID.
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1. INTRODUCAO

Mesmo percebendo que a educacdo no Brasil tem passado por inimeras dificuldades,
tanto financeiras quanto por grande desmotivagdo enfrentada pelos professores e alunos da
rede publica, podemos pensar que mesmo com todos estes obstaculos, o professor pode
propor o conteudo em sala de aula de forma dinamica, pois este como agente transformador
da sociedade pode mudar as suas metodologias.

Para o ensino da Geografia ser menos mecanicista, entram em cena o0s
multiletramentos, que vem promover aulas mais proveitosas e interativas, sendo inseridos
como instrumentos para auxiliar o ensino e aprendizagem e, assim, produzir um
desenvolvimento mais eficaz para que os alunos possam compreender o espaco vivido, pois
como afirma Cavalcanti (p. 74, 2013): “Percebe-se assim que a tarefa ¢ ir além do espaco
vivido, restrito aos seus limites empiricos, pois deve-se considera-lo em relagdo a outras
dimensoes da realidade, mas incluindo elementos de outras escalas”.

A partir do exposto, este Trabalho tem por objetivo analisar a experiéncia
desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental Maria Emilia Oliveira de Almeida,
localizada no Bairro Presidente Médici, Campina Grande, PB; no ambito do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES/UEPB subprojeto de
Geografia, utilizando dos multiletramentos para aproximar o contetido geografico da realidade
dos alunos.

Na busca de alcangar os objetivos e as expectativas dos discentes, as intervengdes
foram planejadas e postas em pratica na perspectiva da Pesquisa-Acdo. Segundo Engel (2000,
p. 4), “A pesquisa-agdo ¢ situacional: procura diagnosticar um problema especifico numa
situagdo também especifica, com o fim de atingir uma relevancia pratica dos resultados”. As
mediacdes transcorreram mediante aulas expositivas e dialogadas com o auxilio de imagens,
videos, musica, aula de campo, confeccdo de mapas, atividades e também producdo de video.

A ciéncia geografica, no decorrer dos anos, vem passando por transformacgdes
significativas, com consequente expansao em sua area de atuagdo, precisando, assim, manter
contatos com outras areas afins para, entdo, atender as demandas na perspectiva da construcao
de conhecimentos, sendo esse conhecido pelo termo “interdisciplinaridade™.

No contexto do espaco escolar também ocorre que, em alguns casos, os discentes nao
conseguem diferenciar os estudos da Geografia de outras ciéncias como, por exemplo,
Histéria e Ciéncias, que sdo as disciplinas escolares que mais comumente interagem com a

Geografia Escolar, pelo menos no imaginario do aluno.
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J& os docentes vivem o “dilema” de transitar por caminhos, muitas vezes,
desconhecidos como ¢ o caso das Novas Tecnologias, as quais cada vez mais estdo presentes
no cotidiano do alunado, consideradas como culturas juvenis contemporineas. A luz do
pensamento de Prensky (2001), “(...) a denominacdo mais utilizada que eu encontrei para eles
(os discentes) ¢ Nativos Digitais. Nossos estudantes de hoje sdo todos “falantes nativos” da
linguagem digital dos computadores, video-games e internet. (...). (Ibidem, p.2)”.

Nesse contexto, deve-se atentar para o pensamento de Saviani (1994, p. 164), “Penso
que se antes ocorreu a transferéncia de fun¢des manuais para as maquinas, o que hoje esta
ocorrendo ¢ a transferéncia das proprias operacdes intelectuais para as maquinas”. Enquanto
professores t€ém que investir na formagdo continuada e atuar na perspectiva de utilizar as
novas tecnologias como ferramentas de ensino-aprendizagem.

Para tanto, nos debrucamos em revisdes bibliograficas acerca do uso dos
multiletramentos com a tecnologia da informacao (Novas Tecnologias) para facilitar a pratica
docente. O enfoque principal desse Trabalho esta direcionado ao uso dos multiletramentos no
ensino da Geografia em sala de aula como um processo interdisciplinar que pode facilitar o
aprendizado dos discentes.

O ensino, em especial, o de Geografia deve ser tratado como oportunidade para os
individuos conhecer, se apropriar e agir sobre o espago. Os espacos geograficos
contemporaneos, quase que em sua totalidade, encontram-se “domados” a partir do controle
das novas técnicas. Assim, a Escola em seu curriculo escolar deve contemplar as demandas
que seus atores principais clamam. Deve aproximar e aproximar-se dos acontecimentos
ocorrentes para além dos seus muros.

Os conhecimentos a partir dos multiletramentos foram aplicados em duas turmas
distintas na mesma escola, 7° ano D e 8° ano C, e o que foi bem mais interessante foram
alguns contetidos trabalhados tiveram algo em comum: O Meio Ambiente. Sendo que na
primeira turma trabalhamos os problemas ambientais causados pelo processo de Urbanizacao
e na segunda turma, os problemas ambientais causados por uma sociedade de consumo que
nao tem uma Educacdo Ambiental significativa que pense nas geragcdes futuras.

Diante disso, pode-se utilizar dos multiletramentos para trazer os conteudos para a
realidade dos alunos. Portanto, este trabalho esta divido em quatro partes: multiletramentos na
educagdo contemporanea, os multiletramentos como ferramenta interdisciplinar;

(Re) conhecendo o Meio Ambiente a partir dos multiletramentos; e resultados e discussdes.



13

2. METODOLOGIA

2.1. Localizacao e caracterizacio do espaco da pesquisa

O projeto de intervencgdo pedagdgica ocorreu junto as turmas do 7° ano “D” e 8° “C”
da Estadual de Ensino Fundamental Maria Emilia Oliveira de Almeida, situada a rua Dr.

Francisco Brasileiro, s/n, no bairro do Presidente Médici, zona sul de Campina Grande- PB.

(figura O1).

Figura 01: Localizacdo da Escola Maria Emilia Oliveira de Almeida

ESCOLA ESTADUAL MARIA EMILIA OLIVEIRA DE ALMEIDA
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Legenda

[] Campina Grande
[] Paraiba
[] Nordeste

Fonte:AES/IBGE

Projecio:UTM SIRGAS 2000
LABORATORIO DE GEOPROCESSAMENTO
SIG/UEPB/DG/CG

Composicao: LIMA, Ariana Rafaela
Cavalcanti.2017

Fonte: FLOR, Jaqueline Malaquias; LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.

Em parceria com a Universidade Estadual da Paraiba, a escola abriga o subprojeto de
Geografia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia —
PIBID/CAPES/UEPB. Nas suas dependéncias, funciona o Ensino Fundamental II nos turnos
matutino e vespertino, ¢ do Segundo Segmento (Educacdo de Jovens e Adultos — EJA) no
turno Noturno. No mais, esta poderd vir a funcionar também o Ensino Médio Regular e
Médio EJA, ap6s a autorizagdo do Conselho Estadual de Educagao, como esté registrado no

Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.
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Segundo dados do PPP, esta foi fundada no dia 11 de outubro de 1979, baseada no

Decreto Estadual n® 18.069 de dezembro de 1995, sendo seu registro, primeiramente feito sob

a gestdo da interventora Antonia Amancio e, em seguida, pela gestora Maria Madalena Alves

Veras.

Conforme registros no PPP da escola, a sua estrutura se divide de acordo com a figura

02. Sobre a quantidade de turmas na mesma (figura 03); Equipe de Funcionarios (figura 04).

E por fim, a Equipe Gestora (figura 05).

Figura 02: Estrutura fisica da Escola

ESPECIFICACAO QUANTIDADE

Direcao 01
Secretaria 01
Sala dos Professores 01
Laboratorio de Informatica 01
Biblioteca (espaco inadequado, improvisado para o1
esse fim)
Sala de aula 09
Cozinha 01
Deposito de Merenda 01
Banheiro 04
Refeitorio (sala de aula adaptada) 01
Sala de multimidia (sala de aula adaptada para o
funcionamento de oficinas do “Mais Educac¢ao”) o

TOTAL 22

Fonte: Projeto Politico Pedagogico.

Figura 03: Quantidade de turmas

ANO/SERIE QUANTIDADE DE TURMAS
1* FASE -
2* FASE 12
EJA 04
TOTAL 16

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico.




Figura 04: Equipe de funciondrios

FUNCAO GRAU DE QUANTIDADE
ESCOLARIDADE

Secretéria Médio 01
Servigos Gerais Fundamental incompleto 03
Servicos Gerais Superior 01
Auxiliar de Secretaria Superior completo 03
Porteiro Fundamental incompleto 02
Bibliotecario Médio 01
Merendeira Fundamental incompleto 04
Inspetor Fundamental 01
Inspetor Médio 03
Inspetor Superior 01
Supervisora Pos-Graduagao 01
Psicologa Superior 01
Lab. de Informatica Superior 01
Vigia Médio 02

TOTAL 25

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico

Figura 05: Equipe Gestora

GESTOR - Denize Maria do Nascimento Sousa

VICE-GESTOR — Maria de Fatima Figueiredo Brasileiro

SECRETARIA — Cibele Lucena Silva

SUPERVISORA — Maria das Gracas Ferreira de Lima

PSICOLOGA - Magnoélia Sandra Maciel da Silva

Fonte: Projeto Politico Pedagogico




16

Sobre as turmas escolhidas para aplicagdo do Projeto de Intervencdo, seguem algumas

informacdes:

Turma do 7° ano “D”, 2016

Com 20 alunos matriculados, com faixa etaria de 11 a 13 anos, 18 estavam presentes
durante a aplicagdo do questionario, no qual se perguntou onde eles moravam e a resposta foi
que alguns moravam no bairro da propria escola, Presidente Médici, outros no Velame,
Cruzeiro, Trés Irmas e Santa Cruz. Destes, 16 (dezesseis ) responderam que vem a pé, 1 (um)
de moto, e 1 (um) de 6nibus.

Sobre o questionamento a respeito de sugestdes que tinham a fazer, a resposta foi sair
da sala de aula, assistir filmes, passeio por lugares, aulas de campo, maquetes, novas
atividades, visitas a museus, atividades dindmicas, passear para a disciplina ficar legal,
passeio no shopping; apenas um dos alunos ndo quis dar sua opinido. A partir dessas respostas
foi elaborada uma aula de campo (figura 06), para que eles pudessem (re) conhecer o lugar e
as paisagens que estavam continuamente inseridos. Neste dia, fomos contemplados com a

participagdo da também bolsista do PIBID, Vanessa Vasconcelos da Silva.

Figura 06: Turma 7° Ano “D” em frente a E. E. de E. F. Maria Emilia Oliveira de Almeida

A e

Fonte: Arquivo pessoal do 7° Ano “D’
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O perfil desta turma (7° Ano “D”) é de adolescentes que se engajaram em todas as
atividades propostas durante o periodo que passamos com eles aplicando as intervengdes,
sendo que ndo foi apenas este tema que trabalhamos, mas outros, tais como a Regido

Nordeste.

Turma do 8° ano “C”, 2017

O primeiro momento da intervencdo na turma foi marcado por aplicagdo de um
questionario. A turma escolhida no ano 2017.1 foi a do 8° Ano C, do turno da Manha, com 20
alunos, numa faixa etdria entre 13-17 anos, durante a aula de Geografia, onde ¢ implantado o
Projeto de Iniciagdo a Docéncia — PIBID/CAPES/UEPB. Neste dia, s6 estavam em sala
apenas 18 alunos que se dispuseram a responder o questionario. A partir da coleta de dados
desses questionarios, foram elaborados graficos no programa Excel e postado no Blog do
PIBID com os resultados alcangados. No decorrer das aulas nesta turma, foram usados
métodos que pudessem melhorar o aprendizado dos discentes, e a partir dai eles se sentiram a

vontade para apresentar suas atividades uns aos outros (figura 07).

Figura 07: Turma 8° Ano “C” na sala de aula - E. E. de E. F. Maria Emilia Oliveira de Almeida

i

c”

Fonte: Arquivo pessoéll do 8° Ano

O perfil desta turma ¢ de alunos bem dispersos, sendo que foi necessario tentar

conquistar a aten¢do deles e até mesmo formar um vinculo de amizade, mas por fim, surtiu
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uma resposta positiva. Através da figura 07 visualiza-se o aluno Vinicius Amorim Oliveira

(14 anos) apresentando para a turma uma pesquisa sobre o tema Sustentabilidade.

2.2. Métodos e Técnicas

O método utilizado neste estudo é o fenomenologico, estudando o conjunto de
fendomenos e as manifesta¢des culturais ocorridas através do tempo e do espago, tendo como
ponto de partida as percepgoes vistas do mundo. Para Demo (1995), a fenomenologia ¢ uma
postura que destaca-se pela modéstia do respeito a realidade social, sempre mais abundante
que os segmentos de captacdo, tentando compreender a realidade social em sua intimidade,
reconhecendo como algo que existe, irredutivel a realidade natural.

De acordo com Moreira apud Abilio e Sato (2012, p.38), “o termo Fenomenologia,
deriva de duas palavras de raiz gregas: Phainomenon (aquilo que se mostra a partir de si
mesmo) e /ogos (ciéncia ou estudo)”. Logo, a etimologia da palavra Fenomenologia ¢ o
estudo ou a ciéncia do fenomeno, podendo-se entender que esse fenomeno pode ocorrer entre
o ambiente e o sujeito, ocorrendo assim, entre eles um lugar de encontro, que pode ser
compartilhado, podendo ser considerado como o “lugar” em que o fendmeno acontece ou
pode acontecer.

Segundo Trivifios (1987), a fenomenologia de Husserl, teve grande influéncia na
filosofia contemporanea, na qual correntes do pensamento que foram, de modo extraordinario,
populares nos tempos de pés Segunda Guerra Mundial, como o existencialismo, se inspirou
na fonte fenomenologica. Segundo o mesmo autor, a ideia fundamental deste estudo ¢ a nocao
de intencionalidade, em que esta ¢ da consciéncia que sempre esta dirigida a um objeto,
reconhecendo a teoria que nao existe objeto sem sujeito.

A fenomenologia ¢ o estudo das esséncias, sendo que todos os problemas, segundo
esta, tornam a definir esséncias: a esséncia da percepcao, a esséncia da consciéncia; porém ao
mesmo tempo, ela ¢ uma filosofia que substitui as esséncias na existéncia e ndo pensa que
haja possibilidade de entender homem e o mundo de outra forma que ndo seja a partir de sua
“facticidade”. Para este autor, a fenomenologia também pode ser considerada como o ensaio
de uma descrigao direta de nossa experiéncia semelhante como ela €, sem haver consideragao
com sua génese psicologica e com as explanagdes casuais que o sabio, o historiador ou o
socidlogo podem conceder dela.

Trivifios ainda afirma que: “O método fenomenologico parte da idéia da necessidade

de ter um conhecimento indubitavel ou possivel, ainda que, de ‘inicio, ndo nos ¢ permitido
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adquirir conhecimento algum como conhecimento” (1987, p. 43), no qual o mesmo relata que
para Husserl, ndo ha conteudos da consciéncia, mas exclusivamente fendmenos. Em suma, o
mesmo descreve este método como o que estuda a realidade com o desejo de descrevé-la, de
apresenta-la assim como ela é, em sua experiéncia pura, sem a finalidade de iniciar
modificagdes imprescindiveis nela.

Para a execugao deste Trabalho foram utilizados nas perspectivas do método pesquisa-
acdo e analises fenomenoldgicas, materializadas a partir do desenvolvimento das intervengoes
didatico-pedagogicas feitas nas aulas de Geografia, a partir das agdes do Subprojeto
Geografia, integrante do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID,
no periodo de agosto de 2016 a agosto de 2017.

Antes de serem iniciadas as atividades do subprojeto na Escola, os alunos foram
convidados a responderem a um questiondrio (apéndice 01 e 02) que serviram de base para o
conhecimento das turmas, suas necessidades, impressdes acerca do ensino de Geografia e
sugestoes para melhoria das aulas da disciplina, sendo que segundo Cavalcanti (2013, p. 73),
“Esses tipos de enquetes podem resultar em material de trabalho em sala com o objetivo de
desenvolvimento de habilidades de tratamentos de informag¢des, com mapeamento ou
organizacdo em graficos e tabelas”. No mais, segundo a mesma autora, tanto questionarios
quanto entrevistas fornecem um levantamento de caracteristicas e informacgdes sobre os
entrevistados, e podem resultar em material de trabalho para desenvolver pesquisas e assim
obter resultados significativos sobre determinados temas.

De posse dos resultados dos questionarios, foram planejadas as intervengdes, que
foram realizadas a partir da insercdo dos multiletramentos como ferramenta interdisciplinar
nas aulas de Geografia, com o intuito de construir, juntamente com os alunos, aulas mais
produtivas do ponto de vista destes conseguirem compreender o ensino de Geografia em sua
esséncia e significado. Dessa forma, respeitando-se os contetidos propostos no curriculo das
turmas, foram utilizadas diversas formas de multiletramentos, em consondncia com 0s
objetivos propostos para cada conteudo trabalhado, de forma a atribuir significado a

Geografia escolar.
3. MULTILETRAMENTOS NA EDUCACAO CONTEMPORANEA

Os multiletramentos podem ser caracterizados como as diversas formas que o
professor pode ministrar suas aulas, de maneira dinamica, podendo ser feito a partir da
utilizacdo de imagens, musicas, jogos, tecnologias de informag¢ao, dentre outras ferramentas

de ensino que levem os alunos a aprender de forma critica e com maior facilidade, tendo a
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principal caracteristicas em que os discentes possam enxergar a paisagem e o lugar em que
vivenciam de maneira diferente, e com mais significado.

Como Rojo (2012, p. 11) vem esclarecer, trabalhar com multiletramentos pode ou nao
envolver (normalmente envolverd) “o uso de novas tecnologias de comunicagdo e de
informacao”; isso ndo significa que seu uso seja exclusivamente com o uso de tecnologia, pois
se esta for usada sem proposito, pode se tornar tradicional e sem resultados.

A referida autora ainda questiona: ‘“Por que propor uma pedagogia dos
multiletramentos?”, ressaltando que esse processo se deu em 1996, afirmada pela primeira vez
em um manifesto resultante de um coléquio do Grupo de Nova Londres, onde um grupo de
pesquisadores dos letramentos se reuniu, € apos uma semana de discussdes, publicou um
manifesto intitulado A pedagogy of Multiliteracies, ou seja, uma pedagogia dos
multiletramentos (p. 11).

Canclini (2008) apud Rojo (2012) afirma que a multiplicidade de culturas esta voltada
para produgdes culturais letradas em efetiva circulagdo social, como um conjunto de textos
hibridos de diferentes letramentos, de diferentes campos. Assim, imagens, videoclipes,
animes, textos digitais, musicas, entre outros podem ser utilizadas como recursos didatico-
pedagbgicos no ensino de Geografia.

Rojo (2012, p. 21) ressalta que “modos ou semioses nos textos em circulacdo, sejam
impressos, seja em midias audiovisuais, digitais ou ndo” sdo caracteristicas contemporaneas
que utilizam de multiletramentos exigindo capacidades e praticas de compreensao e producao.
Pode-se utilizar também segundo a mesma autora, ‘hipertextos’ e ‘“hipermidias” como
funcionamento desses novos textos que requerem novos letramentos, adquirindo o carater

“multi”. A luz do pensamento de Lemke (2010) apud Rojo (2010):

Agora, a aprendizagem muda. Em vez de sermos prisioneiros de autores de
livros-texto e de suas prioridades, escopos e seqiiéncia, somos agentes livres
que podem encontrar mais sobre um assunto que os autores sintetizam, ou
encontram interpretagdes alternativas que eles ndo mencionam (ou com a
qual concordam ou até mesmo consideram moral ou cientifico). [...].
Podemos aprender como tivéssemos acesso a todos esses textos € como se
tivéssemos um especialista que pudesse nos indicar a maioria das referéncias
entre tais textos. Temos agora que aprender a realizar formas mais
complexas de julgamento e ganhamos muita pratica fazendo isso (Ibidem, p.
21).

Entdo, como funcionam os multiletramentos? Rojo (1994, p. 23) responde de forma

sucinta: s3o undnimes e possuem caracteristicas bem importantes, como por exemplo, serem
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interativos, usando maquinas, ferramentas, ideias, textos (verbais ou ndo), sdo hibridos,
fronteiri¢os, mesticos (de linguagens, modos, midias e culturas).

Relata ainda a autora que o melhor lugar para eles existirem ¢ “nas nuvens”, ou seja,
ligados ao termo “Internet”, uma vez que se apresentam em estrutura e formato de redes
(hipertextos, hipermidias); e dando também lugar para midias digitais, como o uso do
computador, do celular e da TV possibilitando a criagdo de textos, videos, musicas,
ferramentas permitindo, assim, a colaboracdo, a interagdo e a apropriagao dos ditos “bens
materiais” da cultura, o ideal ¢ que tudo funcione nas nuvens, pois nas nuvens nada ¢ de
ninguém — tudo € nosso.

Sobre o seu uso, Rojo (2012) aponta vieses bem interessantes, pois como nossos
alunos ja lidam com novos dispositivos, tecnologias e ferramentas. Por que ndo inclui-los na
sala de aula disciplinando o seu uso? Em vez de proibir o uso de celular em sala de aula,
pode-se utilizd-los algumas vezes para comunicagdo, navegacdo na internet, pesquisa,
filmagem, fotografia e mesmo incentiva-los a fazer o uso de tecnologias de informacdo para o
seu proprio crescimento intelectual. Segundo Lemke (2010) apud Rojo (2012, p. 26),
“precisamos pensar em como as novas tecnologias da informag¢do podem transformar nossos
habitos institucionais de ensinar e aprender”.

A presenca das tecnologias digitais na nossa cultura ¢ vista como uma forma de
criagdo de novas possibilidades de expressdo e comunicagdo. Na contemporaneidade, essa
cultura estd cada dia mais presente no cotidiano e no imaginario juvenil, surgindo
possibilidades e oportunidades de introduzir em sala de aula o uso de imagens, de som, de
animagao, dentre outros recursos

Desta forma, novos letramentos sdo validos na mediacdo para construcdo de
conhecimentos e emancipacao dos individuos, pois os Multiletramentos passaram a ser
objetos de discussdo, com a finalidade do futuro das praticas pedagogicas que ocorreram no
decorrer das mudancas advindas com o processo de globalizagcdo e do crescente avango das
Tecnologias de Comunicacao e Informagao (TCI).

Conforme Barbosa, Araujo e Aragao (2016, p.10),

O termo Multiletramentos surgiu a partir das discussdes do New London
Group a respeito do futuro das praticas pedagdgicas em relagdao as mudancas
sociais e culturais resultantes dos efeitos da globalizacdo e do crescente
avanco das TCI. Esse cenario gera demandas por novos letramentos, que vao
além das habilidades de ler e escrever, e, ainda, ndo ficam restritos ao campo
das linguagens, mas envolvem o dominio e a capacidade de desempenhar
diferentes habilidades e competéncias, adentrando, cada vez mais, os
contextos sociais, politicos e culturais, portanto, ndo mais restritos ao ambito
educacional.
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Observando que os temas da Geografia fazem parte do nosso cotidiano, ndo sendo
estes percebidos e aprendidos apenas no ambito escolar, os individuos em sua dindmica
cotidiana constroem conceitos sobre os fendmenos geograficos experienciados. Corroborando
com Moreira (2007, p. 56), “todos moramos em um lugar e temos familiares e amigos que
moram em outros lugares; sendo diferentes lugares, sdo ligados por ruas, avenidas, estradas”.
Uma combinacao de lugares tece uma unidade de espaco, o espaco geografico, que consiste
no espago de existéncia humana. Este como sendo o espago em que o individuo atua, seja de
forma direta ou indireta, pode ser utilizado como mediador na constru¢do de conhecimentos
cientificos.

De acordo com Andrade (2008, p. 179,) a Geografia Humanistica enfatiza que com o
crescimento desordenado e os custos sociais advindos do Capitalismo que comegaram a surgir
a partir do final da década de 1960 e no inicio da de 1970, ficando evidenciado que esse
crescimento nao beneficiou os paises subdesenvolvidos, mas, sobretudo aos desenvolvidos,
onde com o uso cada vez maior de tecnologias avangadas aumentam as riquezas das grandes
empresas, ndo importando para tais que esse “desenvolvimento” possa destruir e degradar o
Meio Ambiente.

De acordo com Cavalcanti (2013), o ensino de cidade no sentido de percepgdes e
vivéncias cotidianas, fornecendo elementos fundamentados e teorias para que, assim, seja
possivel refletir ¢ compreender esse espago bem além da forma fisica, mas como
materializagdo de modos de vidas, ou mesmo como uma forma de “pertencimento” do lugar
em que sao compartilhados espagos publicos e praticas fundamentais para a vivéncia nas
cidades, pois conforme a supracitada autora relata que “Os estudos urbanos pela Geografia
tém ajudado a compreender que a sociedade urbana se constitui com elementos do privado, do
familiar, de um lado, e do publico, onde se dd a vida social, a troca coletiva, de outro”
(CAVALCANTI, 2013, p.77).

A paisagem tem uma conceituagdo como sendo tudo aquilo que ndés vemos, o que a
nossa visao alcanca, ou mesmo, o dominio do visivel, podendo ser formada nao apenas por
volumes, mas também por cores, movimentos, odores, sons, ou seja, “paisagem ¢ o conjunto
das coisas que se ddo diretamente aos nossos sentidos” (SANTOS, 1988, p. 61).

Para que possa haver uma compreensao dos territorios, podem-se planejar uma forma
de explorar ou aproveitar as praticas dos jovens de viver a cidade, de circular, ou mesmo de
caminhar por ela, aproveitando assim, o percurso casa-escola para estudar esse fendmeno,

incluindo atividades como aulas de campo no proprio bairro e os levando a ter uma visao
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critica sobre as paisagens de seus lugares, para que enfim possam compreender o0 movimento,
sua apropriagao e, sobretudo os processos de identificacdo (Cavalcanti, 2013, p.75).

A partir dai, ainda conforme Cavalcanti (op.cit), o professor pode levar os alunos a
ficarem atentos a observarem elementos da paisagem, analisando suas formas, aprendendo seu
conteudo, e os colocando em alerta de sentidos, como visdo, audicao, tato, olfato, paladar; e
assim imaginar a vida que da animo a essa espacialidade, pois por meio de observacdes e
compreensdo dessas formas podem levar a caminhos de analises do espaco.

Diante do exposto, o professor (a) pode atuar como mediador entre os conhecimentos
cognitivos dos discentes e a Geografia Escolar, conteudos propostos no curriculo escolar.
Assim, podera proporcionar uma aproximacao e maior compreensdo do geografico, aonde
estes trafegam cotidianamente e, muitas vezes, ndo o percebem, uma vez que nao adquiriram
ainda uma compreensdo critica, como poderemos ver nos topicos sobre as discussdes e

resultados nas duas turmas escolhidas para as intervengdes.

4. OS MULTILETRAMENTOS COMO FERRAMENTA INTERDISCIPLINAR
4.1 Geografia e Interdisciplinaridade: breve explanacao

Falar de Geografia e interdisciplinaridade ndo se pode deixar de mencionar dois
grandes nomes da Geografia classica, estudiosos que foram precursores da chamada ciéncia
geografica, Alexandre Von Humboldt e Karl Ritter. O primeiro, gedlogo e botanico, grande
naturalista e viajante alemao, no século XIX, sendo ele elaborador de pesquisas em suas
viagens sobre vegetacao e clima, sistemas de exploragdao de terras pelo homem e como estes
utilizavam os recursos disponiveis da época. Ja o segundo tinha formacdo em Filosofia e
também em Histodria, iniciou um processo de comparacdo entre povos, institui¢des e recursos

para estudar a organizacao do espaco geografico (ANDRADE, 2008, p. 19).

De acordo com Humboldt apud Moraes (1999, p. 16), “a causalidade introduz a
unidade entre o mundo sensivel e o mundo do intelecto”. Afirma que o gedgrafo deveria
contemplar a paisagem de forma quase estética, sendo que ela causaria uma impressao a quem
a observa, que aliada dos elementos que a compde e filtrada por raciocinio 16gico, levaria a
explicagdo das casualidades contidas na paisagem observada.

Karl Ritter dedicou seus estudos, principalmente, a Geografia dos lugares. Tinha sua
proposta arraigada na ideologia religiosa, colocando a ciéncia como uma forma de relagdo

entre 0 homem e o “criador”. Para que houvesse um melhoramento das a¢cdes dos homens
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propunha um meio de aproximacdo da divindade, pois ele acreditava na predestinacdo dos
lugares, colocando o homem como o sujeito da natureza, ou seja, a Geografia de Ritter
caminhou na perspectiva regional e antropocéntrica.

Esse novo modelo de ver a Geografia no mundo deu uma difusdo ao processo
interdisciplinar, mesmo que nao se usasse propriamente esta nomenclatura. Para existir um
processo verdadeiramente interdisciplinar, epistemologicamente, tem que ser levado em conta

o auxilio de outras ciéncias sem deixar de lado a ciéncia em estudo, no caso a Geografia.

Deve-se entdo haver um entendimento no que se refere a Geografia interagir com
diversos ramos do conhecimento, pois em pleno “século da tecnologia”, € preciso existir uma
reciprocidade de informagdes entre ciéncias diferentes. Por exemplo, o que seria de um
geografo sem um minimo de conhecimento de Historia, pois como ele entenderia o homem na
sociedade? Da estatistica, como entdo poderia elaborar pesquisas de dados populacionais? E

das Novas Tecnologias, como se inserir no mercado de trabalho? E assim por diante.

A Geografia ndo pode deixar de utilizar as novas técnicas fornecidas pela
Cartografia, a que esteve sempre ligada, pela Estatistica e Informatica
sabendo-se que o gedgrafo necessita ndo s6 do controle qualitativo do
conhecimento da agdo da sociedade sobre o espago, mas também no nivel
quantitativo da capacidade de sua intervengdo e da importancia do seu
controle (ANDRADE, 2008, p. 26).

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE que, segundo seu proprio site,
o define como o “principal provedor de dados e informacdes do Pais, atendendo as
necessidades dos mais diversos segmentos da sociedade civil, bem como dos orgdos das
esferas governamentais federal, estadual e municipal”. Este ¢ uma organiza¢do publica
responsavel pelos dados estatisticos brasileiros, onde ¢ responsavel, principalmente, por
realizar o censo demografico reunindo dados como o nimero de habitantes, o numero de
homens e mulheres e outros.

O IBGE desenvolve pesquisas que envolvem diversas areas do conhecimento. Da
Cartografia, utilizando estudos e operacdes relacionadas a elaboracdo e utilizacdo das cartas
(ou mapas) de acordo com determinados sistemas de projecdo e uma determinada escala a
estudos socioecondmicos e culturais da sociedade. Comprovando a amplitude dessa ciéncia,
Geografia, e a atual relagdo da mesma com os recursos tecnologicos, os quais se apresentam
como ferramentas indispensaveis no processo de pesquisa e efetivagao de politicas publicas.

Em meio a inimeros avangos tecnoldgicos, as ciéncias tém aperfeicoado seus estudos
a cada dia, a Geografia sendo, também, uma ciéncia ndo poderia ficar de fora, assim como

nao o faz. A relagdo da Geografia com a tecnologia ocorre desde os primdrdios, a Geografia
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surge e ascende acompanhando, estudando e utilizando os aparatos tecnoldgicos de cada
periodo. Nesse contexto, a Geografia Escolar deve absorver essas demandas sociais, o uso das
Novas Tecnologias, trazendo para a sala de aula essas ferramentas e as utilizando como
recursos didatico-pedagogicos na pratica docente (Apéndice 03 e 04).

A insercdo das Novas Tecnologias no ambiente escolar, como recursos didaticos, tem
sido lenta e muitas vezes inoperante, tanto por falta de equipamentos como por falta de
dominio técnico do corpo docente. Isto ¢ um processo de adaptacdo vivido por muitos
professores (as) que ndo tém acesso ou ndo procuram, por diversos motivos, desde nio terem
conhecimentos técnicos até por desmotivagcdo causada por baixos salarios e por carga horaria
exaustiva.

Por meio de avangos cientificos, pode-se afirmar que a interdisciplinaridade também
atingiu outras ciéncias, ndo s6 a Geografia. Porém, segundo Andrade (2008), o caso desta, a
situagcdo se tornou ainda mais grave. Assim, para se melhor conhecer recursos renovaveis e
ndo renovaveis de que a sociedade dispde a Geografia mantém contato com Geologia, esta
estudando a estrutura da crosta terrestre; com a Pedologia, para estudar os solos; Mineralogia,
para conhecer as rochas e minerais que existem e também com a Hidrologia, para realizar
estudos sobre as aguas. E preciso ainda contato com a Meteorologia, para melhor conhecer o
clima e o tempo, pois isto ajuda em estudos sobre problemas ambientais. Também ha uma
troca de informagdes com: a Astronomia, a Oceanografia entre outras ciéncias.

Devido a essa troca de conhecimentos entre ciéncias afins com a Geografia, houve
entdo o desenvolvimento de areas de conhecimento geografico para facilitar ao pesquisador
entender melhor as relagdes entre sociedade e a natureza, porém as vezes isso pode levar a

esta ser confundida ou mesmo penetrar em outras ciéncias, como afirma Andrade:

Como a Geografia ¢ uma ciéncia que tem relacionamento com uma série de
ciéncias afins, ¢ natural que entre ela e as outras ciéncias se desenvolvam
areas de conhecimento geografico, ora como ramos do conhecimento de
outras ciéncias que se tornaram ou tendem a tornar-se novas ciéncias a serem
pragmaticamente catalogadas. Dai a existéncia da Geomorfologia, entre a
Geografia e a Geologia; da Hidrografia, entre a Geografia e a Meteorologia;
da Biogeografia, entre a Geografia e a Biologia; da Geohistoria, entre a
Geografia e a Historia; da Geopolitica entre a Geografia, a Ciéncia Politica e
as Relagdes Internacionais; da Geoeconomia, entre a Geografia e a
Economia Politica, etc. (ANDRADE, 2008, p. 26)

Reafirmando com Moraes (1999, p. 19), “A Geografia proposta por Ratzel privilegiou
o elemento humano e abriu vdrias frentes de estudo, valorizando questdes referentes a

Histéria e ao espago, [...], além de estudos monograficos das areas habitadas”. Sendo assim,
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para conhecer a humanidade, a Geografia tem liga¢do com a Histdria, pois esta € a ciéncia que
estuda profundamente a evolugio da humanidade no decorrer de milhares de anos. E preciso
ndo haver confusdo ao comparar estes ramos do conhecimento com especializacdes da
Geografia como, por exemplo, Geografia Fisica, Geografia Historica, Geografia Politica,
Geografia Econdmica, Geografia Humana, entre outras.

Encarar o carater interdisciplinar da Geografia como um problema ¢ admitir,
indevidamente, fragilidade da mesma enquanto ciéncia. A Geografia tem sua area de atuagio,
seu objeto de estudo, suas categorias de analises que sustenta sua cientificidade. No ensino de
Geografia essa capacidade de interagir e transitar por outras disciplinas que a ciéncia
geografica apresenta pode ser compreendido numa perspectiva positiva, a medida que, dispoe
de um vasto campo de exploragdo e de possibilidade de constru¢ao de conhecimentos.

Geografia e tecnologia caminham juntas, sdo as novas técnicas que facilitam e
potencializa a producdo de trabalhos, que, por sua vez contribuem para constru¢do e
reconstru¢do do espago geografico. As Novas Tecnologias, especialmente, a Tecnologia da
informagdo tem se inserido rapidamente na dindmica social. Muitas vezes imprimindo
posturas ¢ modalidade de socializagcdo. Além de disseminar a “cultura do novo”, o consumo

alienado. Corroborando com Libaneo et al (2008),

Com maior ou menor acesso, no entanto, as novas tecnologias da informagao
e os diferentes meios de comunicagdo, por exemplo, o radio, o jornal, a
revista, a televisdo, o computador, o telefone, o fax e outros estdo presentes
nos espacos sociais ou incorporados ao cotidiano de vida das pessoas, de
maneira que modificam habitos, costumes e necessidades (Ibidem, p. 67).

A tecnologia tem sido muito desenvolvida no decorrer dos tempos, o que hoje ¢
moderno amanha serd ultrapassado ¢ hd um contingente significativo de individuos que tém
seguido esta tendéncia, como ¢ o caso da juventude que vive ou busca estar sempre

“antenada”. Para Saviani (1994),

A incorporagdo das novas tecnologias por empresas brasileiras nas atuais
circunstancias, além de por em evidéncia o atraso em que nos encontramos
em matéria de educag@o, tera, espera-se, o papel de acentuar o sentimento de
urgéncia na realizacdo da meta de universalizar a escola basica, a antiga
escola primaria com o seu curriculo ja classico, como ponto de partida para a
construcdo de um sistema educacional unificado em correspondéncia com as
exigéncias da nova era em que estamos integrados (Ibidem, p. 166).

Analisando o texto em tela, vemos e reafirmamos que a importancia das novas
tecnologias no cotidiano dos discentes se trata de uma realidade social, de novos habitos.

Trazer essas ferramentas para sala de aula implica em refletir as praticas sociais no espaco
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escolar e construir conhecimentos que, além de capacitar para o mercado de trabalho, cada
vez mais exigente e competitivo, podem elevar os individuos a condi¢do de consumidores
ativos de tecnologia, ou seja, que possam sair da condi¢do de alienados, passivos, que sO
participam como consumidores finais.

Para tanto, enquanto profissionais da educagdo, os professores devem, sempre que
possivel, investir na formagdo continuada e acompanhar as mudancas € o contexto social dos
acontecimentos para, assim, intervir de forma significativa e relevante. Segundo Stefanello
(2009, p. 20) “A educagdo escolar mediante o ensino e aprendizagem, ao lado de outras
praticas educacionais, destaca-se como instancia especifica na promocao de agdes destinadas
a assegurar a formagao de cidadaos”.

A Geografia Escolar tem dificuldades de se desprender do formato tradicional de
ensino. Mesmo inserindo as novas tecnologias em sala de aula, muitas vezes, faz uso apenas
em substituicao do quadro e do pincel, de forma enciclopedista, o que nao deveria acontecer,
pois o professor precisa utilizar a tecnologia para dar aulas produtivas e que tenham
resultados satisfatorios para o aprendizado dos alunos.

O que se propde € o recurso como meio, o professor como orientador e o aluno
protagonizando o processo de constru¢do do conhecimento. Emanuel de Martonne apud
Andrade (2008, p. 21) definiu a Geografia como “a ciéncia que estuda a distribuicdo dos
fenomenos fisicos, bioldgicos e humanos da superficie da Terra. Esta defini¢cao ¢ explanada
na sala de aula pelo professor que tenta fazer os discentes compreenderem o espago em que
vivem.

Sendo assim, pode o professor usar na sala de aula a ciéncia tecnoldgica para
incentivar o aprendizado dos alunos, ensinando a Geografia por meio de computador e
datashow, com apresentacdo de slides e também programas que estdo a servico do
conhecimento geografico, como por exemplo o Google Earth, que mostra o planeta Terra

como também a Via Lactea por meio de satélites. Para Pontuschka (2004, p. 261),

A sala de aula ¢ o espago de aprofundamento de muitas das questdes
surgidas e documentadas no caderno de pesquisa de campo. O espaco
geografico vai ser mais bem compreendido porque as informagdes obtidas
vdo ser analisadas a luz de outros documentos escritos, graficos e
iconograficos.

A Tecnologia da Informagao (TI) aliada a Geografia, pode trazer grandes beneficios
na sala de aula, sendo este um processo interdisciplinar, pois, como pesquisador, o professor
pode usar a mesma como auxilio no planejamento das aulas. Porém, o educador precisa

também se especializar na area de Informatica, pelo menos o bdasico, sabendo que os
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adolescentes sao bem hdbeis na hora usar tecnologias, e até surgiram pesquisas sobre o tema,
sendo que mostram que jovens estdo “hiperconectados” (O Globo).

Os alunos podem utilizar o computador para realizagdo de trabalhos escolares, como
ferramenta de pesquisa sobre inumeraveis assuntos e também conhecer como vivem
populagdes de lugares diferentes, compreendendo melhor a ciéncia geografica.

Investir tedrica e praticamente no ensino escolar, em suas multiplas facetas,
¢, pois, investir nas formas de promocao da democracia, da vida, da justica e
da igualdade social, considerando-se seu ambito peculiar de atuag@o ao lado
de outras instancias  sociais, econOmicas, politicas, culturais.
(STEFANELLO, 2009, p. 20)

Todavia, o uso da informatica em sala de aula, ndo se resume somente em trabalhos e
pesquisas, mas também no uso de videos (como o documentario “a Historia das coisas” para
trabalhar problemas ambientais), musicas, jogos e brincadeiras, para assim, facilitar o
aprendizado da Geografia e levar os alunos a se interessarem em aprender determinado tema.
Hé muitos documentarios que mostram a Geografia na pratica, musicas podem ser produzidas
em computadores que, quando ouvidas criticamente, levam ao entendimento do assunto
abordado. No entanto, isso nao pode substituir o papel indispensavel do professor que faz seu
planejamento para dar uma boa aula.

O professor pode produzir aulas inovadoras, com o uso da TI, no mais, 0 mesmo nao
pode deixar que essas aulas com uso de tecnologias se tornem monotonas, pois assim, a aula
ndo tera aproveitamento algum, sendo apenas mais uma aula tradicional. Como afirma
Pontuschka, Paganelli e Cacete (2009, p. 261), “Diante do avango ¢ da enorme gama de
informagdes disponibilizadas pela midia e pelas de computadores, ¢ fundamental saber
processar e analisar esses dados”.

Vale ressaltar que a interdisciplinaridade no contexto educacional tem como objetivo
principal o melhoramento do ensino geografico na escola, fazendo com que haja um
aperfeicoamento no conhecimento do estudante e uma melhor forma de explanagdo pelo
professor. Isto pode ser visto em uma aula em que o educador usa uma musica que ¢
produzida em um computador ligado com um datashow para melhor visualiza¢cdo dos alunos,
levando a turma a além de aprender, se divertir dangcando e brincando, ou mesmo um filme ou
documentario para auxiliar o aprendizado.

Para um professor com uma atitude interdisciplinar ¢ que ensina uma disciplina
especifica, tendo possibilidade de ser um professor-pesquisador, selecionando os contetdos,
métodos e técnicas para poder trabalhar em sua disciplina e venha este a interagir com

professores das demais disciplinas, devendo ser um pesquisador permanente, sendo que para
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que o educador trabalhe a interdisciplinaridade em sala de aula, ndo ¢ necessario que faga
apenas em grandes projetos, pois podera pratica-la entre dois professores ou mais, ou até

mesmo sozinho. Para Pontuschka, Paganelli e Cacete (2007, p. 145),

A Interdisciplinaridade pode criar novos saberes e favorecer uma
aproximacdo maior com a realidade social mediante leituras diversificadas
do espaco geografico e de temas de grande interesse e necessidade para o
Brasil e para o mundo.

Pode-se, entdo, perceber que a interdisciplinaridade ¢ um vieis que favorecera o ensino
da Geografia, pelo fato de estar-se no mundo globalizado onde as informagdes sdo cada vez
mais rapidas. Podendo este fator ser usado na melhoria do ensino desta ciéncia, sendo, porém,
necessario que o individuo tenha uma visao holistica, para que assim possa haver organizacao
do espago geografico, pois dessa forma o mesmo habitard nele, reorganizando-o de forma

eficaz.

5. (RE) CONHECENDO O MEIO AMBIENTE A PARTIR DOS
MULTILETRAMENTOS

A ciéncia Geografica ¢ a Unica ciéncia que desde sua formagao se propds a estudar as
relacdes entre o ser humano e o meio natural no planeta Terra. Mas isso ndo quer dizer que a
Geografia ¢ a unica ciéncia que consegue dar conta sozinha de todos os problemas
relacionados a conhecimentos do Meio Ambiente, porém que esta tem uma profunda
responsabilidade com a temdtica ambiental, isso desde sua evolucdo historica.
(MENDONCA, 2010, p. 22-24).

Ratzel contribuiu de forma significativa para compreender o Meio Ambiente e marcou
a historia da Geografia, destacou-se no ramo da analise geopolitica, seguiu os passos dos
mestres Humboldt e Ritter, segundo Mendonga (2010, p. 25) este produziu uma descri¢do dos
lugares, onde o natural e o humano se apresentavam dissociados, tentando explicar o
determinismo dos lugares sobre os homens como forma de abafar a dominagao relacionada a
cultura. No entanto, segundo Mendonga, no periodo do nascimento da Geografia Moderna, o
ambientalismo era usado para fins de dominagao.

De acordo com La Blache apud Mendonga “o meio fisico nada mais era que um
suporte para o desenvolvimento dos grupos humanos” (2010, p. 25-26). Reclus também teve

sua contribuicdo no final do século XIX, pois como afirma Mendonga, este produziu uma
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Geografia de cunho ambientalista semelhante a pretendida atualmente, preocupada com o
cuidado da natureza.

Em meio a inumeraveis avangos tecnoldgicos, no qual as ciéncias tém tido grande
desenvolvimento no decorrer desse periodo, chamado de Meio Técnico-Cientifico-
Informacional (SANTOS, 2009), houve uma profunda interacdo da ciéncia e da técnica,
chamado por alguns autores de tecnociéncia, também denominado por este autor, como o
periodo que tem a cara geografica da globalizagdo, sendo necessario haver uma
conscientizacdo por parte da midia e ndo podendo aceitar que a sociedade humana se
posicione como vitima da natureza.

Para Mendonga (2010, p. 14),

E preciso que a midia se conscientize de que o desenvolvimento cientifco e
tecnologico atingido pela sociedade humana neste final de século ja a livrou
da simples condi¢do de vitima a natureza que a condicdo de submissao
completa veio sendo alterada paulatinamente desde a descoberta do fogo e se
acelerou bruscamente nos ultimos quarenta anos.

Diante do exposto, observa-se que a midia tem contribuido a0 menos para permitir
uma boa parte dos homens tenham um contato, nem que seja pequeno, com a tematica
ambiental, sendo dever de todos da sociedade, principalmente os mais esclarecidos, que
tenham mais consciéncia, pois 0 que se observa atualmente ¢ uma degradacdo do Meio
Ambiente: rios tém sido transformados em esgoto a céu aberto nos espagos urbanos das
cidades, areas agricolas sendo contaminadas com agrotoxicos; ha poluicao das dguas, no qual
homens e animais t€m se servido e adquirido doengas, causando dados a todos os habitantes
do planeta.

Ainda segundo Mendonga (2010, p. 25), em meio a evolugdo do pensamento
geografico que apareceram intimeros geograficos que foram de suma importancia para as
contribuigdes cientificas do Meio Ambiente, como os ja citados: Ratzel, que seguiu a linha de
pesquisa dos grandes mestres, Humbolt e Ritter; La Blache, que contrapondo-se a Ratzel,
propde a corrente possibilista, sendo marcante a contribui¢do deste, ndo somente por fazer
este uma abordagem regional, mas por fazer a separag¢do entre elementos fisicos-naturais e
elementos humanos-sociais das paisagens (p.25), pois como afirma Mendonga, “0 meio fisico
nada mais era que um suporte para o desenvolvimento dos grupos humanos”.

Outro que teve grande relevancia nestes estudos foi Emmanuel de Martonne que
aprofunda bastante a abordagem dos elementos naturais das paisagens e desenvolve a

chamado “Geografia Fisica” que estuda a tematica ambiental no planeta. Reclus, também
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deixou um legado no final do século XIX no tocante ao cunho ambientalista, como se
pretende realizar no periodo contemporaneo, tendo este uma atitude louvavel, unindo a
militancia politica de cunho marxista a uma suposta ciéncia que serviu de ponte entre o
homem e a natureza.

Posteriormente, com a Globalizacdo das economias capitalistas como também as
socialistas, por meio do chamado Imperialismo, as grandes poténcias capitalistas se
sobressaiam entre as dominadas. Com o “desenvolvimento” essa “ponte” tem se tornado cada
vez mais distante da realidade daqueles que ndo tém o poder bélico e econdmico, sendo que
na dire¢do do progresso, o homem tem degradado o Meio Ambiente de forma consideravel,
prejudicando ao planeta por completo mesmo que de forma direta ou indireta, € que a
realidade ¢ de problemas sociais e principalmente ambientais.

O Meio Ambiente ndo ¢ objeto de estudo apenas da ciéncia geografica, mas de muitas
outras, sendo um dos Temas Transversais definidos pelos PCNs, assim como: Etica, Pluridade
Cultural, Saude, Orientacdo Sexual e Temas Locais. E por isso, movimentos ambientais em
prol das questdes ambientais t€m ocorrido. Uma que vale enfatizar ¢ a realizacdo da Primeira
Conferéncia Mundial do Desenvolvimento e Meio Ambiente, em 1972, em Estocolmo, na
Suécia, considerado de grande importancia como evento sociopolitico voltados ao tratamento
de questdes ambientais e tendo uma significancia relacionado a comprovagdo da elevada
degradacdo em que a biosfera ja se encontrava (MENDONCA 2010, p. 46).

Houve uma segunda conferéncia vinte anos depois, em 1992, no Rio de Janeiro, e
neste periodo de tempo, ocorreram melhorias bem pequenas quanto em termos de qualidade,
pois a acdo destruidora dos meios de producgdo capitalistas e em menos grau, os socialistas
como afirma Mendonga (2010, p. 47). Nesta nova conferéncia, a participacdo dos paises foi
deploravel.

A tematica ambiental no Brasil dentro da Geografia, analisando a percepcao natureza e
sociedade, aconteceu de forma lenta durante as décadas de 1970 e 1980, tendo a Geografia
nesta época, grande influéncia da escola de Geografia francesa a partir da fundacao da Escola
de Geografia da USP, em 1934. Mas o que marcou a ciéncia geografica no ambito ambiental
no Brasil, foi na promulga¢do da Constituicdo Federal de 1988, e entdo houve uma
normatizacdo de determinadas atividades no ramo ambiental (MENDONCA, 2010, p. 66).
Segundo o mesmo autor, a tematica ambiental possui uma bibliografia bem vasta ¢ ¢
produzida ndo s6 pela Geografia, mas em diversas ciéncias (p. 75).

Como afirma Albuquerque (2011), a Geografia Escolar no Brasil estd dividida em

dois periodos; o primeiro periodo se deu da década de 1830 até¢ a de 1910, momento esse em
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que a Geografia ¢ institucionalizada como disciplina no pais, acontecendo a partir da criacdo
do Colégio Pedro II, em 1937, e com a obriga¢do das escolas publicas e privadas seguirem o
seu curriculo como modelo nacional ndo sé para a disciplina Geografia, mas para todas as
outras. O segundo periodo ocorreu entre 1911 até 1930 foi marcado pela institucionalizagdo

de uma Geografia académica no Brasil.
A luz do pensamento de Albuquerque (2011),

O segundo momento abarca o periodo entre 1911 ¢ a década de 1930. Neste
periodo, assiste-se, pelo menos em parte da producao escolar, a incorporacao
de aportes teorico-metodologicos e de temas difundidos pela recém-criada
Geografia moderna no Brasil e pela pedagogia cientifica, resultando,
inclusive, na institucionalizacdo de uma Geografia académica no pais, pois
0s cursos superiores sao criados com a finalidade de formar professores para
a escola basica. (2011, p. 21)

Diante do contexto, observou-se que esse periodo refere-se a Geografia escolar
brasileira, também chamada de Geografia Tradicional, mas relatando também que segundo
Albuquerque (2011), ha trabalhos da disciplina que esses dois periodos sdo mencionados
como sendo denominados como Geografia Tradicional e Geografia Critica.

A mesma autora ainda ressalta que nos primérdios desse segundo periodo de
Geografia no Brasil, esta ndo se constituia como uma disciplina (escolar ou académica), sendo
que ainda ndo estava no curriculo do ensino basico no pais, portanto os conteudos apenas se
caracterizavam por apresentar como um resumo geral de informagdes sobre a Terra.

Como afirma Rocha (2014, p. 187-188), “sabemos que o sistema educativo serve
sempre a determinados interesses concretos”, por outro lado, esse curriculo vem ser uma
construcao cultural, como chamara esse autor, constituindo uma forma de manter organizadas
as praticas educativas, ou seja, ¢ uma forma de burocracia administrativa, e que infelizmente,
muitos professores deixaram-se “aprisionados” por ele e se tornaram apenas um mero
cumpridor dessas politicas curriculares.

De acordo Rocha apud Albuquerque (2011, p. 23), “o segundo periodo foi marcado
pela introducdo da Geografia moderna, trazida para a escola brasileira por Carlos Miguel
Delgado de Carvalho”, onde este era autor de livros didaticos, e divulgava propostas de teor
inovador para as praticas escolares da época.

A luz de Albuquerque (2011), este segundo periodo foi marcado também por grande
diversidade de livros, compéndios e manuais escolares que eram publicados no Brasil, e essas

publicagdes tinham de propostas praticas didatico-pedagdgicas conservadoras e que seguiam
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modelos mnemonicos e apoiados pelos ideais dos Institutos Historicos e Geograficos, criados
na década de 1930.

Nos anos de 1970, a Geografia escolar moderna tem um maior desenvolvimento, com
a implanta¢do dos Estudos Sociais (criado durante a ditadura militar e substituido no ensino
basico pelas disciplinas Historia e Geografia) tendo esta Geografia, um ideal conservador com
uma perspectiva pedagogica tecnicista, entrando em declinio a circulagdao de livros mais
conservadores como os autores Aroldo de Azevedo e de Mario de Veiga Cabral e entrando em
cena os de autores mais criticos, como os livros de Manuel Correia de Andrade e Ilton Sete
(ALBUQUERQUIE, 2011, p. 24).

Ainda conforme Alburquerquer, a década de 1990 foi marcada por debates que
passaram a compor a Geografia Escolar, pois neste tempo houve a publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN. Desde a sua publicacdo até os dias atuais, houve um aumento
consideravel de publicagcdes de materiais didaticos de Geografia, tendo assim uma melhoria
significativa na qualidade dos livros didaticos, passando a serem avaliados pelo Ministério da
Educacdo (MEC) através do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Para Pontuschka (2007, p. 38-40), a Geografia enquanto disciplina escolar veio
oferecer uma contribui¢do significativa tanto para os alunos quanto para os professores, pois
fornece conhecimentos em multiplas dimensdes da realidade social, natural, e historica;
mesmo que desde o final do século XVIII, esta ciéncia enfrentava dois problemas: um era a
sua ligacdo com a Historia e o segundo era a respeito das relagdes entre a natureza e o
homem. No entanto, muitas linguagens que tém sido usadas no periodo chamado de
contemporaneo veem sendo difundidas na sociedade e pouco sdo aprofundadas nas salas de
aula das escolas.

Perante os problemas que tém envolvido a sociedade contemporanea, a educagdo e o
Meio Ambiente mundial e do Brasil, ha o crescimento de estudos relacionados a Educacgao
Ambiental (EA), pois como afirmam Abilio e Sato (2012, p. 25), a EA ¢ um campo de
atividade e de saber constituido, mundial e nacionalmente, nas ultimas décadas do século XX,
e esta tem por objetivo, atender a questionamentos relacionados a um conjunto de problemas
que sdo evidentes no meio da sociedade, na educacdo e no Meio Ambiente, sendo estes
também objetos de estudo da ciéncia geografica que pesquisa o0 homem na sociedade como
também na natureza.

Diante do exposto, veem-se a necessidade de se ter um envolvimento dos alunos, claro
que incentivados pelos professores que sdo agentes incentivadores do conhecimento, afim que

haja uma mudanca, mesmo que seja um grande desafio no tocante as mudangas das praticas
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escolares, e assim contribuir para uma Educacdo Ambiental, pois a conscientizagdo ¢ a
solucdo para melhorar problemas ambientais no nosso planeta, nem que seja iniciado com
pequenas atitudes, como nao jogar um papel de bala no chdo ou mesmo em plantar uma
pequena arvore.

Para Marcatto (2002, p. 3-4),

A Educacdo Ambiental ¢ mostrada como ferramenta de gestdo dos
problemas ambientais [...] deve sempre trabalhar o lado racional e
estruturado juntamente com o sensivel e de valores, a fim de propiciar
oportunidades mais significativas que possam ampliar o interesse, a
autoconfianga o engajamento e a participagdo de individuos em promover
beneficios sdcio-ambientais.

Pode-se entdo perceber que a Educacao Ambiental precisa ser inserida no meio social,
principalmente no meio escolar, pois ¢ a partir deste que formara cidaddos criticos e que esta
poderd ser usada como instrumento para melhorar problemas ambientais que afetam ndo sé
um individuo, mas a todos, isso mesmo que seja de forma direta ou indireta.

Diante disto, houve a necessidade de trabalhar em sala de aula os problemas
ambientais causados justamente porque os individuos ndo t€ém uma conscientizagdo do uso do
lixo de maneira correta e também percebem a real importancia de ser um cidadao que
consuma com consciéncia, ou seja, um cidaddo que tenha uma Educacdo Ambiental
significativa, para que assim, com pequenas atitudes no meio social possa se utilizar do termo
sustentabilidade, pensando ndo s6 em si mesmo, mas nas geragdes futuras, pois uma pequena

atitude pode trazer muitos efeitos, sejam eles negativos ou positivos.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

6.1 Intervencao didatico-pedagogica na turma do 7° Ano “D”

A Urbanizagdo brasileira enquanto conteido proposto para o 7° ano do Ensino
Fundamental ¢ um ponto de partida para os alunos conhecerem a realidade em que vivem,
partindo do local para o global, pois podem fazer um (re) conhecimento do lugar em que
vivem (rua, bairro, cidade).

Embora ainda ndo percebam esse espaco de forma profunda, passardo a entender com
a ajuda indispensavel do professor (mediador), as vantagens e desvantagens desse processo de
urbanizagdo na cidade, pois como afirma Cavalcanti (2013, p. 82), “a cidade ¢ uma obra, uma
criagdo humana e o espaco-urbano uma construc¢ao social, uma producao social”. Deste modo,
a mesma autora, ainda afirma que a “cidade ¢ uma escrita sobre a outra e que a paisagem
urbana tem um carater palimpsesto, ou seja, uma obra sobre a outra, no tempo, pois este
expressa memoria viva de um passado ja morto (p.84-85).

A partir dai, pode-se entender que uma aula de campo pode ir bem além do livro
didatico, com a utilizacdo de estratégias diversas, a exemplo da aula de campo no proprio
bairro, levando aos alunos a observarem lugares proximos da escola, de suas casas, pois
segundo afirma Moreira (2007, p. 58), “a Geografia pode servir para tornar os homens
cidaddos esclarecidos, compreendendo o seu proprio espago e, posteriormente, o mundo
globalizado”.

Utilizando-se dos Multiletramentos em sala de aula podemos ter inimeros avangos no
aprendizado dos alunos, uma vez que “quebrando” a rotina e a monotonia das aulas pode-se
inovar e criar novas possibilidades na perspectiva de desenvolver a capacidade intelectual dos
alunos e, posteriormente, incentiva-los a producdo de conhecimentos a partir do espago
experienciado, e através desta pratica, identificar os grupos, os seus problemas e perspectivas,
e a partir dai, compreender os territorios de diferentes grupos, ou seja, os lugares que os
sujeitos ocupam e se relacionam, pois como afirma Cavalcanti:

Essas preocupagdes com a compreensao pelos alunos de alguns elementos
que estruturam o espaco urbano contemporaneo direcionam o trabalho do
professor e colocam diferentes possibilidades para encaminhar as atividades
escolares. (2013, p. 72)

O conteudo base sobre o qual foram utilizadas as estratégias a partir dos
Multiletramentos foi a Urbanizacao brasileira. Para os alunos terem maior familiaridade com

os conteudos, foram ministradas aulas expositivas e utilizadas imagens com fotos da cidade
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de Campina Grande, mostrando os diversos lugares e as diversidades de paisagens,
comparando-as a outras cidades brasileiras.

Essas informagdes constituiram ponto crucial para o planejamento da aula de campo a
ser realizada nas intermediacdes do bairro Presidente Médici, no qual a escola esta localizada.
Mediante as discussdes em sala de aula, questionaram-se quais seriam as vantagens e
desvantagens do processo de urbanizagao. Como atividade, a turma foi orientada a observar o
percurso casa-escola e, em seguida, destacar os fendomenos apreendidos em mapas mentais,

antes e depois da aula de campo, corroborando com André (1989 apud NOGUEIRA, 2002):

Os mapas mentais sdo representagdes do real e sdo elaborados por um
processo no qual se relaciona percepgdes proprias: visuais auditivas,
olfativas, as lembrancgas, as coisas conscientes e inconscientes, ou mesmo a
um pertencer a um grupo social, cultural; assim, mediante ¢ seguida de
filtros, nasce uma reconstrugdo as cartas mentais. (p. 127).

A aula de campo foi desenvolvida com os alunos bastante envolvidos com as
atividades, tendo como produto o apontamento pelos alunos dos pontos positivos e negativos
do processo de urbanizagdo, observando-se pichagdes em muros e paredes, esgotos, poluicao
(visual e sonora), lixo, problemas com acessibilidade nas ruas, abordando também a questio
de satde publica, mediante os problemas ocorridos na cidade, principalmente na periferia
(Apéndice 05).

Observou-se que os objetivos foram alcancados na aula de campo, pois € perceptivel
desde os mapas antes da aula de campo (Figura 08) e os apos aula de campo, sendo que a
partir da proposta discutida na sala de aula houve progresso, pois eles passaram a pensar de
forma mais aprofundada o lugar e as paisagens no percurso casa-escola. Segundo Richter
(2011):

O mapa mental ¢ analisado como um recurso que permite a construgdo de
uma expressdo grafica mais livre, tendo a perspectiva de que o estudante
possa transpor para essa representagdo espacial os contetidos geograficos
aprendidos ao longo da educacdo basica. [...] o aluno tera a oportunidade de
apresentar num mapa mental suas interpretacdes a respeito de um
determinado lugar, provenientes de leituras mais cientificas da realidade.
(Ibidem, p.18).
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Figura 08: Mapa mental elaborado antes da aula de campo, representando os problemas causados pelo
processo de urbanizagao proéximo a escola, no bairro Presidente Médici - Campina Grande-PB

Fonte: Arquivo pessoal da turma 7° Ano “D”

No mapa mental provisorio pode-se observar que o aluno tem uma percepg¢ao
naturalista do lugar, podendo perceber problemas ambientais causados por lixo deixado nas
ruas, gerando assim transtornos ambientais para a populacio residente nas proximidades. No
percurso da aula de campo os alunos tiraram as fotos de tudo que acharam interessante sobre
o0 assunto como: esgoto, lixo, acessibilidades nas calg¢adas, polui¢do visual e sonora, lugares
vulneraveis a possiveis violéncias que eles mesmos apontaram nas localidades por onde
passamos, entre outros pontos por eles citados. Outrossim, observou-se que o tema foi bem
compreendido, pois eles apontaram os problemas sociais que sdo gerados com o processo de
urbanizag¢ado nas cidades, vendo de perto o que foi estudado em sala.

Na semana posterior da aula de campo, foi aplicada uma atividade e eles fizeram cada
um seu mapa mental (Figura 09 e 10) com o olhar do aprendizado; também foi aplicada a letra
da musica Cidaddo (Z¢ Ramalho), enfocando que a urbaniza¢do traz consequéncias aos
cidaddos menos favorecidos economicamente, pois mesmo que trabalhem construindo
grandes edificios, infelizmente ndo terdo condi¢des de ali residirem, sendo protagonistas de

um fendmeno conhecido por segregagao residencial e social. Para Souza (2003):

Dois grandes conjuntos de problemas, ou duas grandes problematicas,
associam-se fortemente as grandes cidades: a da pobreza e a da segregacao
residencial. A pobreza, obviamente, nada parece ter de tipica ou
especificamente urbano, a primeira vista. Sabe-se, inclusive, que a pobreza,
nos paises do “Terceiro Mundo”, ¢ quase sempre maior no campo que na
cidade, pois € nas areas rurais que percentuais de pobreza absoluta
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costumam ser maiores. [...] A segregacao residencial ¢ um fendmeno urbano,
e da grande cidade muito mais que das pequenas. (p. 82).

Ainda conforme Cavalcanti (2013, p. 90), podemos entender por mapa mental, embora
a autora nao utilize deste termo, como sendo: “A viagem geografica ¢ real, empirica, mas
também viagem figurada, uma metafora para deslocamentos do pensamento que leva o sujeito
para outro lugar”, sobretudo a mesma dar énfase que essa viagem depende do trabalho do
professor, que faz media¢do entre contetido e espaco vivido pelos alunos, e também atua
como um orientador que tem a fun¢do de envolver o aluno, o fazendo contemplar, observar e
fazer questionamentos daquilo que se vé, sendo mediados por elementos da emocao e por fim,
perceber o sentido real da aula.

Utilizou-se da musica Cidadao (Anexo 01) para concluir o tema e, assim, levar aos
alunos uma mensagem que pudesse despertar o significado do mesmo e, de forma ludica,
pudessem aprender o tema “Urbanizacdo”, compreendendo o porqué de tantas desigualdades
sociais, com muitos com tantas farturas e riquezas e, por outro lado, hd ndo so6 pessoas mais
humildes, financeiramente falando, mas também inimeros miseraveis no meio da sociedade
que nao tém nem o bdasico para sobreviverem, no mais, vivem em profundo esquecimento
social.

O que foi levado a discussdo foi como o processo de urbanizagdo gera segregacao,
onde esta dividindo as classes sociais em estruturas, ou seja, sua reproducao, e a producao de
residéncias na sociedade capitalista. A luz de Havey apud Corréa (p. 132, 2005), na segunda
metade do século XX essa sociedade apresenta trés forgas basicas que levam a essa divisao de
classes sociais, uma ¢ forca Primdria, que parte da relacdo entre capital e trabalho, ou seja,
uma estrutura dicotomizada de classes; a segunda forga ¢ a Residual que por sua vez, tem em
sua génese, formas pretéritas de modos de producdo dominante; ja a terceira, sao as forcas
derivadas que aparecem devido as necessidades de preservar os processos de acumulagao de
capital através da tecnologia e mudangas na sociedade.

Diante disto, a segregacdo tem uma explicacdo concreta, pois conforme estas trés
forgas, em termos de divisdo em grupos, essa fragmentacao da sociedade em classe capitalista
e proletaria, classes que consuma distintamente e também uma classe média que nao ¢ de toda
homogenia (CORREA, p. 132, 2005)

A partir dai, os mapas mentais apos aula de campo (Figuras 09 e 10) tiveram um
aprofundamento maior, pois os alunos passaram a detalhar mais informacdes, sendo possivel

concluir a importancia desta atividade para que os proprios discentes conhegam em lugares
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que os proprios alunos conhecem, mas ndo com olhos geograficos, mas como se fossem

meras paisagens que eles ndo observavam tantos problemas ambientais e sociais.

Figura 09: Mapa mental representando os problemas causados pelo processo de urbanizagao proximo
a Escola, no Bairro Presidente Médici — Campina Grande — PB.

Fonte: Arquivo da turma 7° ano “D”.

Pela Figura 09 pode-se observar a percepcao da aluna voltada para varios tipos de
poluicao, como visual e sonora; também teve o sentido critico relacionado a marcagao de
pontos onde a aluna (visto que ela mesma se desenhou) percebeu os diversos tipos de
problemas ambientais e sociais que foram causados por uma Urbanizagdo sem planejamento.

Ja no mapa (Figura 10), o aluno que ¢ bem detalhista, e se vé como protagonista de um
“reino”, como o mostra com coroa de principe, apontando nao s6 os problemas ambientais e
sociais, como lixo, esgoto, pichacdo, buraco nas ruas, ruas sem acessibilidade para deficientes
fisicos e idosos. No mais, ele aponta o que esses problemas podem gerar a populacdo
residente nas proximidades e quais os transtornos para as pessoas que vivem no cotidiano,
enfrentando esses problemas sem saber como os resolver. E na maioria das vezes ficam

mesmo ¢ a mercé da propria sorte.
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Figura 10: Mapa mental representando os problemas causados pelo processo de urbanizag@o proximo
a escola Maria Emilia no bairro Presidente Médici — Campina Grande - PB

-A - - : 1 [ =
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Fonte: Arquivo da turma 7° ano “D”.

Apos a aula e as atividades, foram escolhidas as fotos para confeccionar um video para
apresentacdo na Mostra Pedagdgica da Escola, e eles mesmos disseram quais ficariam
melhores e o que cada uma delas representava. Os mapas mentais dos alunos também foram
colocados no video intitulado com o nome de “Vantagens e Desvantagens da Urbanizacao
Aula de Campo 7° Ano” publicado no site “www.youtube.com”, e tudo isto mostrando que
uma aula mais dindmica pode sim fazer o aluno ter mais €xito em sua jornada escolar. Nos
apéndices (06 ao 09) pode-se verificar o entendimento dos alunos acerca da percepcao
ambiental que tiveram apo6s a aula de campo, pois apontaram diversos pontos vistos no

percurso, tais como lixo, esgoto, poluicdo ambiental, entre outros.

6.2 Resultados das intervencdées na turma do 8° Ano “C” a partir da percepcio

ambiental dos discentes

Para trabalhar o desenvolvimento e a questdo ambiental no 8 Ano “C” na Escola
estadual de Ensino Fundamental 11, Escola Estadual de Ensino Fundamental Maria Oliveira de
Almeida no bairro Presidente Médici em Campina Grande — PB, achou-se necessario antes

fazer uma analise da turma com a aplicagdo de um questionario (Apéndice 02) para entdo ver
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a percepcdo ambiental dos alunos. A turma com 20 discentes, numa faixa etaria entre 13-17
anos, neste dia s6 estavam em presentes em sala de aula apenas 18 alunos que se dispuseram a
participar da pesquisa, mesmo que em meio a tensao que estava neste dia na escola.

A partir dai, pode-se trabalhar a tematica ambiental de maneira a levar os discentes a
pensarem de maneira critica e passarem a reconhecer o ambiente em que vivem, o0s
incentivando a pensarem que qualquer acdo que eles tenham pode ter uma grande importancia
para o Meio Ambiente, seja uma agdo de consumo ou mesmo jogar lixo no lugar improprio.

A percepcdo ambiental de cada aluno foi observada mediante a andlise dos
questionarios (Apéndice 02), onde os mesmos em sua maioria (com 56%) apontam como
sendo a defini¢do de Meio Ambiente: “E o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres
humanos) habitam e relacionam-se” (Figura 11). Neste grafico, pode-se observar que mais da
metade da turma tem uma noc¢do do que ¢ o Meio Ambiente, um pensamento ndo apenas

naturalista, mas também antropogénico.

Figura 11: Visdo sobre o Meio Ambiente dos alunos

M Seres vivos e 0s recursos (ar, agua, solo) que a natureza oferece
B S3o os animais e plantas
m E o lugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres humanas) habitam e relacionam-se

W £ o lugar onde o ser humano vive

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Margo/2017

O segundo questionamento se refere a opinido dos discentes sobre os problemas
ambientais existentes na escola. E observou-se por meio deste que hd uma percepgao sobre a

existéncia desses problemas ambientais, pois os alunos os apontam de maneira bem clara, tais



42

como: Falta de 4gua (ja que no periodo da aplicacdo dos questiondrios havia racionamento de
agua na cidade de Campina Grande, gerados por causa de uma grande crise hidrica), falta de
ambientes arborizados (pois foi derrubada uma arvore que havia em frente a escola por ter
esta raizes muito profundas e estava prejudicando a fundacdo dos muros da escola), outros
apontaram lixo, e cerca de 20% ndo quiseram apontar problemas ambientais (Figuras 12 e

13).

Figura 12: Questionamento sobre a percep¢ao de problemas ambientais na escola pelos alunos

mSIM = NAO

Fonte: LIMA, Ariana Rafacla Cavalcanti.
Margo/2017
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Em caso afirmativo, sobre os problemas percebidos na escola, os alunos responderam:

Figura 13: Percepgao de problemas ambientais observados na escola pelos alunos que responderam
afirmativamente.

W Faltade dgua M Lixo
™ Faltade ambientes arborizados ® QOutros

m Naoresponderam

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Margo/2017

O terceiro questionamento frisava se esses problemas ambientais o incomodavam? .
Segue abaixo os resultados obtidos na Figura 14, onde em sua maioria (83%) responderam
que esses problemas os incomodam, mostrando que mesmo na conjuntura em que vivem nao

se acostumaram com essa realidade.

Figura 14: Vocé se incomoda com esses problemas?

ESIM mNAO

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Marco/2017
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O quarto questionamento faz referéncia aos responsaveis pelo surgimento destes
problemas ambientais na Escola, onde foi pedido que os alunos apontassem quais seriam os
possiveis responsaveis pelo surgimento dos problemas ambientais que eles mesmos
observaram. Como mostra na Figura 15, na qual pode-se observar que a maioria (56%) aponta
que eles mesmos sdo os causadores destes problemas.

O quinto questionamento (Figura 16), d4 énfase a quem ¢ o responsavel para
solucionar esses problemas, tendo contraditorio, pois eles ndo se colocam como responsaveis
por soluciona-los, e percebe-se que dao responsabilidade ao Governo, professores, direcao da

escola, prefeitura, funcionarios, menos a eles.

Figura 15: Responsaveis pelo surgimento problemas ambientais na escola.

m N3oquiseram apontar m Governo e a Direcdo da escola ™ Os alunos

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Margo/2017
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Figura 16: Responsaveis em solucionar os problemas ambientais na escola.

= Os alunos
m Todos (Alunos, Prafessores, Governo...)
W MNaoresponderam

® Governo, Professores, Direcdo da escola, Prefeitura, Funciongrios(ir--—— -~~~ " -~

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Margo/2017

O sexto questionario refere-se a forma como € visto o ambiente escolar, e por sua vez,
observou-se que também 56% dos alunos o colocaram como um ambiente mal cuidado,
desorganizado, inseguro e ndo iluminado, mas por outro, quase a mesma quantidade de alunos
(44%) o veem como um ambiente limpo, bem cuidado, organizado, seguro, iluminado. Nesse
questionamento houve quase um empate, pois ndo ficou bem claro qual ¢ a real situacdo da

escola no tocante a esse questionamento.

Figura 17: O ambiente escolar na visdo dos alunos questionados.

B Limpo, bem cuidado, organizado, seguro, iluminado

® Mal cuidado, desorganizado, inseguro, nao iluminado

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Marco/2017



46

No sétimo questionamento foi perguntado sobre a visdo dos alunos a respeito do
ambiente da escola, sendo que ficou bem dividido, onde responderam a respeito de ser o
ambiente escolar: Limpo, sujo, bem cuidado, mal cuidado, organizado, desorganizado, seguro,
inseguro, iluminado ¢ n3o iluminado. Mas quem sobressairam foram: Limpo (com 18%),

iluminado (14%), organizado (12%) e sujo (12%), havendo um empate nesses itens.

Figura 18: Como os alunos consideram o ambiente escolar.

o Limpo H Sujo ® Bem cuidado ™ Malcuidado  ® Organizado

m Desorganizado m Seguro m Inseguro lluminado m Naoiluminado

0%

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Marg¢o/2017

Na Figura 19, o questionamento ¢ sobre a percepcao de problemas ambientais entorno
da escola, esperando responderem baseados na observacdo do percurso casa-escola, ou
mesmo por onde passam em outros bairros na cidade de Campina Grande-PB, na qual sdo
residentes. A resposta foi bem significativa, pois mostrou que eles t€ém uma percepgao
ambiental sendo despertada, ja que a maioria (94%) respondeu que percebe esses problemas, e
ndo s6 os perceberam, mas os identificaram e deram opinides sobre o que seria possivel para

melhor o ambiente que ¢, sobretudo de uso coletivo.
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Figura 19: Percepcao dos alunos em relacdo aos problemas ambientais.

ESIM mNAO

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Margo/2017

Na proxima figura, perguntou-se sobre a possivel identificacdo de problemas
ambientais em torno do lugar em residem e por onde os alunos passam no trajeto casa-escola,
e eles foram bem categdricos em apontar lixo nas ruas, polui¢do, esgoto, a falta de adgua
(como ja foi dito que no periodo da pesquisa, a cidade de Campina Grande estava enfrentando
uma grande crise hidrica, o que foi parcialmente resolvido com a Transposi¢do do Rio Sao
Francisco, na qual esta obra ndo beneficiou apenas esta cidade, mas muitas outras), poucas
arvores; e apenas 16% nao quiseram responder, ndo ficando claro se foi por ndo perceberem

esses problemas ou por ndo quererem mesmo opinar a respeito do tema.

Figura 20: Identificacdo de problemas ambientais pelos alunos.

M Lixo nas ruas W Poluicdo W Faltade agua

W Poucasdarvores M Esgoto m Ndorespoderam

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Marco/2017
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A respeito do questionamento da Figura 21, percebeu-se que os alunos em sua maioria
(67%) afirmaram que para conservar o ambiente em melhores condi¢des para sobrevivéncia e
manter o ambiente sustentavel ¢ necessario que se tenha uma visdo critica e que pensem nas
futuras geragdes, ndo jogando lixo das ruas e cuidando do Meio Ambiente. Observou-se
também que apenas 6% ndo quiseram opinar, sendo assim, uma quantidade relativamente
pequena em relacdo aos outros percentuais.

Ja na Figura 22, perguntou-se sobre o que eles tém feito para melhorar e/ou conservar
o ambiente em que vivem. Esta resposta foi bem parecida do questionamento anterior, sendo
que também teve um percentual bem parecido, pois 67% dos alunos entrevistados afirmaram

que nao jogando lixo nas ruas podem melhorar o meio ambiente em que vivem.

Figura 21: Opinido a respeito da conservacdo do ambiente em que os alunos vivem

® N3ojogando lixo nas ruas / cuidando do ambiente
B Economizando dgua

= Ndoresponderam

= Ndo poluindo o ambiente

® Néoderam opinido

11% 64

5%

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Margo/2017
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Figura 22: Opinido sobre o que tém feito para conservar e/ou melhorar o ambiente em que vivem

m N3ogastando agua m Nada = N3o jogando lixo nas ruas m N3orespondeu

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Marco/2017

Por fim, o tltimo questionamento frisava se os discentes gostariam de participar de
algum projeto de Educagdo ambiental, sendo que apenas 11% ndo responderam e esse mesmo

percentual afirmaram nao ter interesse, mas 78% deles gostariam sim de participar.

Figura 23: Questionamentos se eles gostariam de participar de algum projeto de Educagcdo Ambiental

W Ndotem interesse ® Nioresponderam W Tem interesse /deram opinido

Fonte: LIMA, Ariana Rafaela Cavalcanti.
Margo/2017

Essa andlise acabou sendo a base das aulas sobre o desenvolvimento e a questdo
ambiental, e trabalhou-se de maneira interdisciplinar, por meio dos multiletramentos, e
observou-se resultados positivos nos alunos. O uso de imagens, videos e musicas t€ém também
servido de utilidade publica para denunciar agressdes contra a natureza e aos problemas

causados por uma sociedade consumista, importando € o ter e ndo a vida.
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A musica Crazy — Simple Plan — (Anexo 02) foi utilizada no 8° Ano C, por indicacao
do livro didatico utilizado (Geografia- Homem e espaco), para trabalhar a sua letra como
forma de fazer uma critica ao Capitalismo Selvagem e a uma Sociedade de consumo que nao
tem limites para o tal “desenvolvimento econdmico e social” que de um lado gera grandes
riquezas a uma minoria € causa imensuraveis problemas, indo muito além de ambientais e
sociais, mas também a um questionamento preocupante sobre a real importancia da vida dos
seres vivos no planeta Terra.

O documentario a Histéria das Coisas, também utilizado em sala de aula, com este
mesmo ideal, levou aos discentes um conhecimento acerca dos problemas ambientais
causados pelo Sistema Capitalista, onde o que importa ¢ a geragao de riquezas. Com base
nestes conhecimentos obtidos, levamos aos alunos um questionamento sobre a historia de
alguns produtos que chegam até o consumidor final, sendo que para isso, foi trabalhado os
Setores da economia (Setores Primario, Secundario e Tercidrio), e a partir dai, eles com
algumas embalagens de materiais reciclaveis, puderam entdo verificar por quais setores cada
produto passa até se tornar apenas uma embalagem jogada no “lixo” e desconhecida por

muitos como produtos reciclaveis (Figura 24).

Figura 24: Atividade “Historia das coisas”, baseada no documentario com mesmo nome:
os alunos com embalagens em maos fizeram o percurso por onde cada produto
passou até chegar ao consumidor final, apontando os Setores da economia.

<l
1
1)

Foto: Arquivo da turma do 8° ano “C”

Diante disto, observou-se que aulas que tenham o objetivo de conscientizacdo e

criticidade sobre temas atuais e que estdo no cotidiano dos alunos chamam bastante atencao
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destes, fazendo os mesmos refletirem sobre a real importancia de nossas atitudes, mesmo
diante de um sistema que tem grande propor¢do no nosso cotidiano (Sistema Capitalista),
sendo que o mesmo de um lado pode melhorar a vida de alguns, e por outro, levar a

segregacao de uma grande maioria que fica excluido socialmente.

Para verificar o aprendizado dos alunos, houve a aplicagao de varias atividades apos as
intervengdes sobre o tema “desenvolvimento e a questdo ambiental”, tais como, pesquisas
sobre desastres ambientais em nivel local e mundial, caga-palavras e por fim, produgao textual
utilizando essas palavras.

Os alunos fizeram a atividade caga-palavras (Apéndice 10) em sala de aula e apos foi
pedido que eles utilizassem essas palavras para criagdo de um texto, isso com o0s
conhecimentos adquiridos no decorrer das aulas. E entdo, com criatividade, o aluno Vinicius
Amorim Oliveira (14 anos), mostrando que além de um aluno brilhante, ¢ um jovem muito
talentoso, fez em sala de aula uma rima sobre os problemas ambientais, como mostra abaixo.
Além disso, ainda apresentou, a seu pedido, para toda a turma. O video de sua apresentagao
foi postado no blog do PIBID/UEPB,
(http://pibiduepbgeo2017.blogspot.com.br/2017/07/atividades.html). Neste sdo publicadas as

atividades dos bolsistas do projeto e posteriormente os links sdo colocados nos relatorios.

Resultado da atividade: Caga-palavras

Vou falar sobre as questdes ambientais,
Vou falar um pouco, mas nio vou falar demais.
A miséria do mundo esta em todo lugar,

E o0 que mais se fala nas escolas e os alunos nio gostam de estudar.
A seca atinge os rios ¢ a populagdo, a maioria ajudando com a poluigio.
Por causa do desmatamento, vai acabando nosso bem.
Depois de uma queimada, ¢ gerada uma erosio.

A maioria das vezes la na Amazdnia, o nosso pulmao.

A Biopirataria causa extincao,

Existem animais presos que nem veem a luz do Sol,

E morrem de solidao.

Por: Vinicius Amorim Oliveira (14 anos)

Diante dos resultados do aprendizado, ndo s6 deste aluno, mas também dos demais,
que no decorrer das aulas, com quase um ano letivo nesta turma, a mudanca foi notéria, sendo
que tiveram um crescimento intelectual visivel, ndo s6 no tema sobre as questdes ambientais,

mas nos outros que aplicamos em sala de aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com a utilizagdo dos Multiletramentos, como imagens, musica, ludico, entre outros,
pode-se observar que os alunos interagiram com maior €xito nas aulas, assimilando de forma
consideravel os temas trabalhados. Diante disto, pode-se observar o quanto ¢ importante
“quebrar” um pouco a rotina da aula, ndo dizendo que uma aula tradicional ndo pode ser
importante, e ressaltando ndo ser obrigatoério realizar deste modo em todas as aulas, porque
assim, as aulas interativas se tornariam também tradicionais, ndo havendo ai nenhuma
novidade.

Por este vieis, verificou-se que os Multiletramentos podem trazer grandes beneficios
aos alunos, uma vez que eles trabalham o tema sem se fatigarem tanto, podendo realizar
trabalhos incriveis, como os mapas mentais por eles confeccionados, trazendo o imaginario
para uma arte com diversos significados, os levando a pensar de maneira critica e agir na
solucdo de problemas locais.

Logo, podem-se incluir em sala de aula novos letramentos que venham a mediar a
construcdo dos conhecimentos junto aos alunos, facilitando assim as intervenc¢des didatico-
pedagbgicas no ensino de Geografia na escola contemporanea, acompanhando as tecnologias
e a desenvoltura destes para que possa resultar em um desenvolvimento cognitivo e social
significativo dos mesmos, e tudo isto, resultando em aulas mais proveitosas e que tiveram
significado positivo durante o periodo de um ano da pesquisa e concretizagao deste trabalho.

No decorrer das aulas, foi notoria a mudanca dos alunos, pois alguns ficavam isolados
na sala, e com varios métodos para os “aproximar” da Geografia, sentimos que algo mudou
nestes, sendo que esses que se isolavam, ficando nas ultimas cadeiras em sala de aula, agora
participam das atividades, conversam sobre os temas abordados em sala de aula, e por fim
podemos dizer que nossos esforgos foram validos.

Em suma, para concretizagdo deste Trabalho, que foi pensado desde a minha entrada
no PIBID Geografia da UEPB (agosto de 2016), porém algumas pesquisas bibliograficas
foram feitas bem antes da vinculagdo com este Projeto de Iniciagdo a Docéncia, no qual
particularmente, foi uma das melhores experiéncias que tive no decorrer da graduagdo, projeto
que proporciona ao graduando uma aproximacao mais intensa do que propriamente o estagio
supervisionado, ja que este nos da a oportunidade de estarmos em contato com uma mesma
turma o ano todo, e gerando assim, um elo mais forte entre o futuro professor e a escola, nos

dando um sentimento de “pertencimento” com a profissdo de professor/educador.
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APENDICES

Apéndice 01: Questionario aplicado na turma do 7° Ano D — E.E.E.F. Maria Emilia Oliveira de
Almeida —2016.2 - Bairro Presidente Médici — Campina Grande — PB

Q\\

&
UEPB

PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A
DOCENCIA - PIBID - SUBPROJETO DE GEOGRAFIA

QUESTIONARIO APLICADO JUNTO AS TURMAS PARTICIPANTES

Novato na turma Sim X Nﬁo | Turma: 7.2
01. Em qual bairro vocé mora e qual transporte vocé ut:hza para se locomover até a
escola? A
wt M Mo M il Tlgad Sl
e Sacole. .

02. Em sua oplmao qual o papel da Geograﬁa na escola? Quals contetidos da disciplina
vocé mais gosta? 1) %,fd dn 4 W" o gl 3 e i, Nanla - apiis

w a4 ZL 4/ Lirer s

W Mvets L’((x?? ov\mwd,m &Ch ’W\U«,Lc‘l/w(/,m K U/Lgiewwyrbf s 4 q,ﬁ,:,

03. Relate um pouco de suas experiéncias ao estudar Geografia anteriormente (quais foram
as metodologias e recursos dxdatlcos utilizados pelos professores'? Sobre os processos de
avahacao escolar, etc).

u/’ﬂ,m\w ma WA ot
‘W J;QE?/V% U,{mm«a U.E’ﬂ-(/\ﬂ f (M
SG’LJAU Mﬂuilzwi/éz»c?m , ’ - / s

04. Voceé consegue perceber a preseng:a da Geografia em seu cotldlano‘? De que modo?

<Y {l\po C(/t ~6VV\CLD (i {’LC M Ton
voata Moo )ZU/»': gkﬁ?:) &{[ﬁm‘o 'bm,u
05. Vocé sente alguma dificuldade em estudar a dlscxplma de grafia? Exphque
)

06. Em sua opinido, a Geografia é uma disciplina importante no curriculo escolar?
Justifique. - y
SJJW\‘ r 7:0”’\ L Ii?\,ﬂg/\,él”t”’%&:?\‘ ne /ftta\w

07. Vocé identificou / identifica alguma dificuldade no ensino da disciplina ao longo de sua
vida escolar? Sy ol

08. O que vocé espera aprender ao estudar a disciplina de Geografia?
tonfine a(/’/zm»dﬂm @Lﬁﬁwwvvﬂf Cotner UL
Steen W e T /j”—C:A/J
09. Apresente algumas sugestdes para as aulas de Geografia em sua escola.
J MJW M’uw l%«‘/v fynecie ﬂw’ \
fjw s A Sala - pons L e fillns

o gocadee i zc@/,wm O B
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APENDICE 02: Questionario aplicado na turma do 8° Ano C - E.E.E.F. Maria Emilia Oliveira de Almeida —

2017.1

I

i _ . PERCEPCAO AMBIENTAL AI
Escole:_(£,. £, €, Mere T ) 2 higirs oo el Q>

Aluno: 1\, / LoVt Caes A e Clcaime Idade: 2 205
Cidade onde reside: (zaud oz (ot ande -
Serie: H 2 o Turno: ManbE

1- O que é meio ambiente?
(><)Seres vivos e os recursos (ar, agua, solo,) que a natureza oferece
( )S@o os animais e plantas
( )E olugar onde os seres vivos (plantas, animais e seres humanos) habitam e relacionam-se .
( )Eolugaronde o ser humano vive.
2- Em sua opinido, existem problemas ambientais na escola?
Sim () N&o (¥). Caso afirmativo, quais?
( ) falta de dgua
( )lixo
( ) falta de ambientes arborizados
( ) outros
3- Vocé se incomoda com esses problemas?
Sim () N&o (¥).Por qué?
4- Em sua opinido, quem so os responsaveis pelo surgimento de problemas ambientais na escola?
5 Ao s
5- Em sua opinido, quem sdo os responsaveis pela solugdo desses problemas na escola?

= Srofs &S s € a2chiae. NS L
6- Como vocé considera o ambiente da escola? (4 limpo () sujo () bem cuidado () mal cuidado () organizado &
desorganizado{ seguro () inseguro (X iluminado ( ) ndo iluminado.
7- Vocé percebe problemas ambientais na drea ou no entorno de onde vocé mora?
ngs () sim (quais?):
8 Com\g vocé acha que as pessoas podem colaborar para melhorar e/ou conservar o ambiente em que vivem?

S> glcw \oozdo PAEE 2SN S ;{)ﬁ‘ 2 e AN /4;}5’1‘]_ 2y
9- 0O que vocé tem feito para melhorar e/ou conservar o ambiente em que vive? e o7 B
@ SC eyc™ S~ Ce&e= ¢ ¢\~(; ‘{-/‘vof) nc;\;\ CLG)EL\ %a\g
10- Vocé gostaria de participar de algum projeto de educagdo ambiental?
De uma sugestdo de projeto: : e S = ci SN, o Sz 2~ Oy~ -~
i QJQ:LO & K ’Y"\\f(qzza g I\Or! za e & Fs .
s MeAEs

Prezado (a) aluno (a)

Por meio desta, pedimos permissdo para aplicagdo do presente questiondrio com a finalidade de contribuir
para o avanco das reflexdes acerca dos problemas ambientais e investigar a percepgdo ambiental dos estudantes na
escola . Portanto, essa pesquisa tem como objetivo geral avaliar a percepgdo ambiental como suporte
para melhorar 2 qualidade ambiental através da elaboracdo de um projeto a nivel local. Assim, contamos com a sua
colaboracdo no atendimento ao (a) estudante, fornecendo-lhe as informagdes solicitadas, bem como assinatura
aceitando participar dessa pesquisa e concordando com a divulgagdo dos seus dados, tendo em vista que 0s
resuliados desse wrabalho reverterdo em beneficio da sua propria escola.

Nesse sentido, antecipadamente agradecemos.

Atenciosamente,

Aceito participar desta Piesquisa, bem como concordo cem a divulgagio dos dados. Nome do (a)
entrevistado (@) NJ i v s o - &) o

Campinz Grande Ly / o= f2G17.
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Apéndice 03: Intervengdo no 8° Ano C — E.E.E.F. Maria Emilia Oliveira de Almeida —2017.1
Apresentacdo do documentario : “A Historia das Coisas” para abordar os problemas causados por
uma sociedade de consumo ¢ o desenvolvimento sustentavel.

Fonte: Arquivo da turma 8° ano “C”.

Apéndice 04: Intervencdo no 8° Ano C — E.E.E.F. Maria Emilia Oliveira de Almeida —2017.1
Apresentagdo do documentario : “A Historia das Coisas” para abordar os problemas
causados por uma sociedade de consumo ¢ o desenvolvimento sustentavel

Fonte: Arquivo da turma 8° ano “C”.
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Apéndice 05: Aula de campo com o 7° Ano D — E.E.E.F. Maria Emilia Oliveira de Almeida —2016.2
Mostrando os problemas com poluigdo visual e sonora no bairro Presidente Médici —
Campina Grande - PB

Fonte: Arquivo da turma 7° ano “D”.



Apéndice 06: Mapa Mental - 7° Ano “D”

60

ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MARIA EMILIA O. DE OLIVEIRA
DISCIPLINA: GEOGRAFIA
PROFESSOR SUPERVISOR: JONAS MARQUES DA PENHA
PROFESSORA ADJUNTA: ARIANA RAFAELA CAVALCANTI LIMA
ALUNO (A): _Jorrice.  Buelis  Fanginn

TURMA: 7°D “ Data: 3, / 08/ 3, &

ATIVIDADE

Tema: A Urbanizac#o brasileira

01. Sobre a aula de campo, faca um mapa mental de sua casa até a escola, e neste percurso,
mostre os pontos abordados em sala de aula, relatando as vantagens e desvantagens da

Urbanizag3o.

|
/

5J1(/6/QD\_ — T lhﬁtm O ﬁ/}ﬁﬁ QnLe ..‘l: o L2 - s)iX ﬂo‘f‘: Jicad= P-e":t;
e fa/»%&% . \,(v_f,"t‘/a/m\t ',/\i@dfﬂ

Vo Fncalle
e s
ey e |

R 0 4o : . e Cc\/mes’u)/o
Mﬁi\ Bollelis A Lﬂ/}’,v &w« comler

& lgﬁfn, L

Fonte: Arquivo pessoal 7° Ano “D”
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DISCIPLINA: GEOGRAFIA
PROFESSOR SUPERVISOR: JONAS MARQUES DA PENHA
PROFESSORA ADJUNTA: ARIANA RAFAELA CAVALCANTI LIMA
ALUNO (A): Qe Codd
TURMA: 7°D Datavs /231 /o

ATIVIDADE

Tema: A Urbanizacdo brasileira

01. Sobre a aula de campo, faga um mapa mental de sua casa até a escola, e neste percurso,
mostre os pontos abordados em sala de aula, relatando as vantagens e desvantagens da

Urbanizagio.

Fonte: Arquivo pessoal 7° Ano “D”



Apéndice 08: Mapa Mental - 7° Ano “D”
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MARIA EMILIA O. DE OLIVEIRA
DISCIPLINA: GEOGRAFIA
PROFESSOR SUPERVISOR: JONAS MARQUES DA PENHA
PROFESSORA ADJUNTA: ARIANA RAFAELA CAVALCANTI LIMA
ALUNO A): h 1)l Grann Colian da i
TURMA: 7°D Data: j_(é/ ' Alands

ATIVIDADE

Tema: A Urbanizac3o brasileira

01. Sobre a aula de campo, faga um mapa mental de sua casa até a escola, e neste lpercurso

mostre os pontos abordados em sala de aula, relatando as vantagens e desvantagens da
Urbamzagao

Fonte: Arquivo pessoal 7° Ano “D”




Apéndice 09: Mapa Mental - 7° Ano “D”
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MARIA EMILIA O. DE OLIVEIRA
DISCIPLINA: GEOGRAFIA
PROFESSOR SUPERVISOR: JONAS MARQUES DA PENHA
PROFESSORA ADJUNTA: ARIANA RAFAELA CAVALCANTI LIMA
ALUNO A £l b Pacim J0ianinis de Giwo
TURMA: 7° D Data: J6 / oo/ 2o db

ATIVIDADE

Tema: A Urbanizag3o brasileira

01. Sobre a aula de campo, faga um mapa mental de sua casa até a escola, e neste percurso,

mostre os pontos abordados em sala de aula, relatando as vantagens e desvantagens da

Urbanizagio.
LEF. = MARTA EmiH
: ATRAS DA E5 ol
j—fG’Q‘/?A__, et

POLU;‘(}A:O JCJN()
8 (3 /X Di .
R R ENg 54

sl e Ne

AU Nbo coro
Ripo

Fonte: Arquivo pessoal 7° Ano “D”




Apéndice 10: Atividade Caga-palavras
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ESCOLA ESTADUAL DE ENSINO FUNDAMENTAL MARIA EMILIA O. DE ALMEIDA
DISCIPLINA: GEOGRAFIA
PROFESSOR SUPERVISOR: JONAS MARQUES DA PENHA
BOLSISTA PIBID: ARTANA RAFAELA CAVALCANTI LIMA
ALUNO (A):
TURMA: Data: / /

ATIVIDADE

Tema: Sociedade de consumo e desenvolvimento sustentivel

01. Caca-palavras sobre QUESTOES AMBIENTAIS
Aquecimento global - Biopirataria - 'Cl;t;va acida - Co2 em excesso -
Desmatamento - Erosio - Esgoto - Extin¢do de animais - Fome — Fumaca — Lixo

Metano - Miséria - Oleo no mar - Poluicio - Queimadas - Seca

MO —-—O0wroms o

a
Fr=_-0=<NMZrcorogmew»>r ox-rQg

CWP TP OZROO0
BR-iZ»DBEMBERNIOCOOHEERN-MITZ
POOUETNOP*XABICAOVIXITOMO
OX@QGIOO>P0O0APNOQ-~RSZ~<>P -2

» - >
FOO =0T ZMUVEALXOZT~0OM>B

Predl 1 Z2Re2ZheegrRmadmomez
CNMLE2CETA90TVPOUOMMENXLDSZ®RZ
—ZrXmM<CADDOAZIOBCMZ —02Z2<
ORI —~H®ZNNMrE-NAIBVZOCK
BPOCOMN-LEINEXXIUT>»>ICORNEIC
DU MTOCSEENOGIPOOLSCEPIMPMOIEION
XAOOSI P AKX —-—MrI<C<zZ2C=0CE=
PO =0V Pri<<MOOEZTI<<0®nzolr
C—Z2Z2InXAOBI-NIME=NMTMI-”r
mMmMMrrMeIdXCTOXRX<S<xORPIZM
VO OXLTDI—-—Z200WIZOPXOON®BAD
SE2WFPO0OPOO0OAIMPONIVOZr4mD
4O PBF N2 ~-~VP APV —-TVTO~-—DXOMMNT
C-HrogENCNRXZOAOODOMXOrZ I

oO-4HzZmzg

b

De acordo com os conhecimentos adquiridos durante as aulas e com base no livro didatico:

Escreva um texto mostrando o que vocé entendeu sobre o tema (usando palavras do caga-palavras)

N
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ANEXOS

Anexo 01: Musica trabalhada em sala de aula

Musica: Cidaddo
Cantor: Z¢é Ramalho
Compositor: Lucio Barbosa

Ta vendo aquele edificio, mo¢co? Ajudei a levantar. Foi um tempo de aflicdo. Eram quatro
conducio: duas pra ir, duas pra voltar.

Hoje depois dele pronto, olho pra cima e fico tonto, mas me vem um cidadao e me diz desconfiado: "Tu
ta ai admirado? Ou ta querendo roubar?" Meu domingo ta perdido. Vou pra casa entristecido. Da
vontade de beber. E pra aumentar meu tédio, eu nem posso olhar pro prédio que eu ajudei a fazer.

Ta vendo aquele colégio, mo¢o? Eu também trabalhei l1a. L4 eu quase me arrebento. Fiz a massa,
pus cimento, ajudei a rebocar.

Minha filha inocente, vem pra mim toda contente: "Pai, vou me matricular". Mas me diz um cidadao:
"Crianga de pé no chdo, aqui ndo pode estudar". Essa dor doeu mais forte. Por que é que eu deixei o
“Norte”? Eu me pus a me dizer: La a seca castigava, mas o pouco que eu plantava, tinha direito a comer.
Ta vendo aquela igreja, mo¢o? Onde o padre diz amém, pus o sino e o badalo, enchi minha méo de
calo, la eu trabalhei também.

La foi que valeu a pena. Tem quermesse, tem novena, ¢ o padre me deixa entrar. Foi 14 que Cristo me
disse: "Rapaz deixe de tolice! Nao se deixe amedrontar.

Fui eu quem criou a Terra, enchi o rio, fiz a serra, ndo deixei nada faltar. Hoje o homem “criou asa”, e

na maioria das casas, eu também nao posso entrar!

Fonte: https://www.vagalume.com.br/ze-ramalho/cidadao.html




Anexo 02: Musica Crazy — Simple Plan

Crazy

Tall me what's wrong with society
When sverywihers Tlook 1 e
Young girlsdyingtob2on TV
They won't gtop il

they've reachad thaeir dreams

Dizt pills, surzeqy

Photoshopad picturas in magazine:
Telling them how they should b2
It doasn't make s2ns2 to me2

Is everybody going crazy?

Is anvbody zonna save ma?

Can anybody tell m= what's going oo 7
Tell me what's going on

If you open vour ayes

You'll z22 that something is wrong

I gusess fhings aranothow they usad to b2
Ther2zno mor normal familias

Parents act like snamiss

Mazking kids fa=l like itz World Warll

No one carzs

No one's thare

I guess we're all just too damn busy
Monzv's cur first priocky

It dozsn't make s2n32to me

I3 everybody going crazy?

Iz anvoody zonna zave maT

Can anybody t=lf m2 what's going on?
Tetl me what's goinz on

If you open your aves

You'll s22 that something is wrong

Iz everybody going crazy?
Is everybody going crazy?

Tetl me what's wrong with socieqy
When everywhers Iook 1 e

Rich guys driving big SUVs

Whils kids ar= starving in the streets
No onzcares

No one likes to dhars

I zuess lfe's unfair

Iz everybody going crazy?

Is anvbody gonna save ma?

Can anybody tell me what's goinz on?
Tetl ma what's going on

If vou open vour 2yes

You'll s22 that somsthing

Somathing iswrong

I3 everybody going crazy?

Can anybody tell me what's goinz oo
Tell me what's going on

If vou open vour sves

You'll s22 thatz samethinz iz wrong

Louco

Mz ¢izga o gus ha ds 2rado com 2 ocisdads
Quando todo luzar qua olho 2t vejo

Garotas jovens morrendo parz esgremns TV
Elas ndo parasio

até =las slcangarem s2us sonhos

Prlvlas distéticas cirurgias

Fotos “photoshopadas” nas revistas
Dizendoz 2las como daveriam ser
Iss0 ndo faz zentido pars mim

Ests todo mundo ficando touco?

Irz alzuém ma salvar?

Alguim pode me dizer 0 qus 23t aconterendo?
Mz dizer o que 23td scontaczndo

Se vocs sbrir os clhos

Vocd vera que 2lz0 25t arredo

Evacho que 5 coisss n30 20 Mais oMo COSLMEvEm sor

Nio hd mais familias nommais
Paizagem como inimiges fazendo 3z criangas
zentisem como o2 fosss a 3* Quarsz Mundial

Ninguém s importa

Ninguém esta i

Euv acho que estamos todos muito ocupados
Dinheiro 2 nosm primeirs prioridads
Issondo faz sentido pare mim

Esta todo mundo ficando lovco?

Itz alzvém me salvar?

Alzuem pode me dizer o que 236 acontzcendo”
Mz dizer 0 que 25ta acontacando

Sz vocé gorir oz clhos

Vooé vera que algo 2std ermsdo

Esta todo mundo ficando louco?
Ests todo mundo ficando losco?

M diza o que hi de 2arrado com 2 oocidade
Quando todo luzar gue olho 2v vejo

Caras ricos dirigindo grandas SUVs

Enquanto criangas 2stio pasando fome nasras
Ninguém = imponta

Ninzoém gosta d2 dividi

Evachoqus 2 vida &injusts

Ests todo mundo ficendo fasco?
Irz alguim me salvar?
Alguim pode me dizer 0 qus 23t aconterendo?
Mz dizer o que 23td scontaczndo
Se vocd sbrir os clhos
‘ocd verd que alzo
Algoests arado

Esta todo mundo ficando losco?

Alguim pode me dizer 0 qus 238 aconterendo”
Ma dizer o que 2:td scontecando

Se vocé abrir os clhos

Voo vera que algo e:ts errado.

Fonte: https://www.vagalume.com.br/simple-plan/crazy-traducao.html
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