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vivida pelos mais velhos.
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RESUMO

Este trabalho é uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, e foi realizado
numa turma de Educacao Infantil de uma escola municipal, de Campina Grande -
PB. O estudo tem como objetivo verificar as questdes de familia no trabalho docente
de uma professora de pré-escolar. Para tanto, utilizei como aporte tedrico os estudos
de: Vygotsky (2007), Lévi-Strauss (1980), Giddens (2005), Dessen e Polonia (2007),
Gimeno (2001), Guimaraes (2012), Oliveira (2010), Paniagua e Palacios (2007), por
considerar que esses estudiosos tratam com clareza e objetividade a tematica
abordada. A investigacao foi desenvolvida numa turma de pré-escolar e a coleta de
dados realizada através de uma entrevista semiestruturada com a professora desta
turma, baseada no tema “questdes de familia”, além da observacao sistematica do
trabalho pedagogico em sala de aula, durante os meses de fevereiro e marco 2015.
Os resultados da pesquisa mostram que a docente observada esta preparada para
lidar apenas com as criancas e nao com suas familias, por ndo ter conhecimento
tedrico sobre a tematica familia, além de permitir que suas opinides pessoais
interfiram na sua pratica pedagogica, causando dificuldades nas suas relacées com
as referidas familias. Esta pesquisa reitera a necessidade de orientar os
profissionais da educagdo infantil a tratarem com mais atencdo as questbes de
familia, considerando ndao apenas o0 senso comum, mas também os pontos de vista
académico cientificos. Interessa também mostrar a importancia de romper com 0s
preconceitos e promover o respeito as novas estruturas familiares, estabelecendo
uma relacao de confianca com todas as familias e uma pratica pedagdgica que
amplie o conhecimento das criangas acerca das novas e das tradicionais
constituicoes familiares.

PALAVRAS CHAVE: Familia, Educacéo Infantil, Pratica docente, Literatura infantil.



ABSTRACT

This work is a qualitative research, and was conducted in an pre school class in a
public school in Campina Grande - PB. The study aims to assess the family issues in
teaching of a preschool teacher. Therefore, | used as the theoretical studies :
Vygotsky (2007), Levi-Strauss (1980), Giddens (2005), Dessen and Poland (2007),
Gimeno (2001), Guimaraes (2012), Oliveira (2010) Paniagua and Palacios (2007),
considering that these scholars treat clearly and objectively the theme. The research
was developed in a pre-school class and data collection was done through a semi-
structured interview with the teacher of this class, based on the theme "family
issues"”, as well as the systematic observation of the pedagogical work in the
classroom during February and March 2015. The survey results show that the
teaching observed is prepared to deal only with the kids and not with their families,
for not having theoretical knowledge about family, and his personal views interfere in
his pedagogical practice, causing difficulties in his relationship with children's
families. This research reaffirms the need to guide preschool teachers to deal with
more attention to family matters, considering not only common sense but also the
points of scientific academic view. These Interests also show the importance of
breaking prejudices and promote respect for the new family structures, establishing a
relationship of trust with all the families and pedagogic practice that broadens
children's knowledge about new and traditional family constitutions.

KEYWORDS: Family, Preschool Education, Teaching practice, Children's Literature.
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1. INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade aconteceram significativas mudancas na
sociedade de ordem politica, social, cultural, religiosa, psicolédgica, etc; que tiveram
impacto nas estruturas e papéis familiares, promovendo o surgimento de novas
organizagbes familiares. Com efeito, buscamos a luz das abordagens educacionais,
psicologicas e socioldégicas conhecer e compreender a ‘“instituicao familia”
considerando ndo apenas 0 senso comum, mas também os pontos de vista
académico cientificos. Como assinala Gimeno (2001), € importante ter consciéncia

da prépria realidade familiar, da sua heranga, dos seus recursos e suas disfungdes.

E a familia a primeira instituicdo em que as criancas criam vinculos de
afetividade, conhecem valores, costumes, crencas, e também aprendem a ser
sujeitos sociaveis. Neste sentido, a familia exerce um papel de fundamental
importancia para o desenvolvimento integral da crianca. Quando a crianga ingressa
na pré-escola todas estas funcdes, além do cuidar e educar que antes era sé da
familia passam a ter uma cooperacdo da instituicdo escolar, agora de forma
planejada e sistematizada. Assim, familia e escola se constituem como dois
contextos de desenvolvimento humano. Mas, para que esse desenvolvimento de
fato aconteca € necessario uma parceria dessas duas instancias. Isto implica em a
escola conhecer as familias dos seus alunos, o contexto social em que vivem, suas
caracteristicas, relacoes e interacoes familiares, para ajudar a crianca a perceber-se
enquanto membro integrante de um grupo familiar que pode passar por mudancgas,
conflitos, insegurancas, mas também pode ser o lugar do afeto, do amor.

Pensar a familia hoje, significa pensar em mudancas, diversidade. E a escola
se constitui em um lugar apropriado para refletir e discutir sobre essas questoes,

uma vez que a instituicao recebe criangas de diferentes contextos familiares.

Dessa forma, parece ser relevante conhecer e analisar as representagdes de
familia na pré-escola. Assim, este estudo tem o objetivo de verificar as questdes de
familia no trabalho docente de uma professora de pré-escola. A proposta é analisar
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como se da esse trabalho e se responde as expectativas de se discutir a

diversidade, bem como a dindmica das relacdes e interacdes familiares.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos. Sendo o primeiro uma
apresentacao conceitual sobre familia, sem a pretensdo de apresentar um unico
conceito até porque ndo existe, mas com a intencdo de mostrar diferentes conceitos,
discutir a diversidade e a dindmica rede de interacdes familiares. Numa perspectiva
histérico cultural € enfatizado o processo de construgdo do desenvolvimento humano
considerando a aprendizagem como fator preponderante para o desenvolvimento
infantil. Ainda, neste capitulo, é abordada a percepc¢ao docente acerca das familias e

suas implicacdes para a construcao de uma parceria entre a familia e a escola.

No segundo capitulo, hd uma discussdo sobre como as relacées de género
séo gestadas no seio da familia e perpassam o ambiente escolar, alertando como os
estereotipos de género atrapalham o desenvolvimento pessoal e social da crianga,
no sentido de mostrar a importancia destas duas instancias, na educacao de
meninas € meninos para uma sociedade nao sexista. A relacao da escola com as
familias também é contemplado, entendendo que esse relacionamento por vezes
baseado em conflitos, merece ser analisado na tentativa de mostrar possiveis
alternativas para solucdo de tais conflitos, expondo a funcdo de cada uma das
partes no cuidado e educacao das criangas para a promog¢ao do seu bem estar. As
representacoes de familia também estdo presentes na literatura infantil, sobretudo
nas imagens que ilustram as historias. Neste sentido, também apresentamos o olhar

da professora acerca dessas imagens.

O terceiro capitulo apresenta a trajetdéria metodologica, a andlise dos dados e
os resultados obtidos. Este trabalho é fruto de um estudo de caso realizado na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Pe. Emidio Viana Correia, localizada na
cidade de Campina Grande - PB. A pesquisa foi desenvolvida numa turma de pré-
escolar formada por criancas na faixa etaria de quatro a cinco anos. A coleta de
dados foi feita através de uma entrevista semiestruturada realizada com a
professora desta turma, baseada no tema “questdes de familia”, além da observagéao
sistematica das atividades pedagodgicas desenvolvidas pela docente em sala de aula
durante os meses de fevereiro e margo 2015.

Para fundamentar este trabalho estudamos as obras de Dessen e Polonia
(2007); Giddens (2005); Gimeno (2001); Guimaraes (2012); Lévi-Strauss (1980);
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Oliveira (2010); Paniagua e Palacios (2007) e Vygotsky (2007) renomados autores

que tratam com clareza e objetividade a tematica abordada.

O presente trabalho reitera a importancia que tém para os profissionais da
Educacao Infantil tratar as questées de familia considerando ndo apenas o senso
comum, mas também os pontos de vista académico cientificos visando romper com
0s preconceitos e aumentar o respeito as novas estruturas familiares, estabelecendo
uma relacdo de confiangca com as familias, permitindo que a crianca desenvolva
suas potencialidades de maneira positiva nestes dois ambitos responsaveis por seu

cuidado e educacéo.



CAPITULO 1

FAMILIA E
EDUCAGCAO
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2. FAMILIA E EDUCACAO

Conceituar familia pode parecer algo facil, afinal todos nés viemos de uma, e
podemos tirar conclusdes a partir da nossa prépria realidade. Para a psicéloga
Adelina Gimeno (2001), a diversidade de modelos familiares, ao longo dos tempos e
nas diferentes culturas, torna dificil atingirmos um consenso de definicao Unica de
familia, ainda que, intuitivamente, todos tenhamos em mente uma concepcao e até
uma atitude basica em relacdo a ela. Apesar disso, psicélogos, socidlogos e
antropologos tentam defini-la, uma vez que, para estudar a familia € imprescindivel

conceitua-la e caracteriza-la.

Giddens, (2005, p.151) argumenta que “uma familia € um grupo de pessoas
diretamente unidas por conexdes parentais, cujos membros adultos assumem a
responsabilidade pelo cuidado das criangas”. Essa definicdo esta intrinsecamente
ligada a uma definicdo biolégica, ou seja, baseada nos lagcos sanguineos.
Entretanto, além desta a familia também pode receber uma definicdo social que se
baseia nos lagos afetivos entre os membros do grupo.

(...) mais importante que a familia definida é a familia percebida, quer
dizer, as pessoas a quem consideramos como sendo da familia em
sentido proximo, aqueles com quem partilhamos vinculos de afecto e
intimidade, aqueles em que confiamos mais ao longo dos anos, da
distancia, a partir de e para além dos lagos de sangue. (GIMENO,
2005, p.39).

Apesar de considerar o social Gimeno (2005), ndo nega que numa
perspectiva transcultural a familia baseia-se no bioldgico, entretanto, n&o

sobrevaloriza um em detrimento do outro.

A familia parte, em todas as culturas, de um casal heterossexual de
adultos com o fim de procriar € por isso mesmo, ao longo dos
tempos, a sobrevivéncia da espécie precisou em primeiro lugar da
protecdo da mae e s6 depois — como indica Flaquer (1998) — da
paternidade, o que veio de certo modo precipitar a convivéncia dos
casais legitimos. Actualmente, por detras das modificacées que
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surgem com o divorcio e a libertagcdo sexual, a maternidade volta a
ser o objetivo basico da vida familiar. Isto, claro, ndo significa que se
deva partir de uma sobrevalorizagao do biolégico para o social. O
cultural, enraizado no bioldgico, transcende-o e ganha protagonismo,
pelo que a familia ndo pode chegar a entender-se exclusivamente
como um dever inevitavel, mas como uma possibilidade, ao servico
do querer ser. (GIMENO, 2005, 42-43)

Isto vem elucidar que a familia ndo € uma exigéncia natural, mas cultural.
Concordo com a autora, pois acredito que uma familia ndo deve ser construida
apenas por uma imposi¢cdo cultural, como uma “tendéncia de moda”, a qual o
individuo que nao seguir estara fora dos padrdes de “beleza e bem-estar’. A
construcdo de uma familia requer planejamento como tudo em nossa vida, nao se
deve seguir tendéncias sem que estejamos convictos dos nossos desejos, da nossa

disposicdo e compromisso para com o outro, bem como para as relagdes familiares.

Outro conceito, é descrito pelo socidlogo Lévi-Strauss (1980), para este autor
a palavra familia serve para designar um grupo social que possui, pelo menos as

trés caracteristicas seguintes:

1)Tem sua origem no casamento. 2) E formado pelo marido
pela esposa e pelos filhos (as) nascidos do casamento, ainda
que seja concebivel que outros parentes encontrem o seu
lugar junto do grupo nuclear. 3) Os membros da familia estdo
unidos por a) lacos legais, b) direitos e obrigacbes
econdmicas, religiosas e de outro tipo ¢) uma rede precisa de
direitos e proibicoes sexuais, além duma quantidade varavel e
diversificada de sentimentos psicologicos tais como amor,
afeto, respeito, temor, etc. (LEVI-STRAUSS, 1980, p. 16)

A familia continua tendo origem no casamento, seja heterossexual ou
homossexual, mas como afirmou Anthony Giddens, as pessoas estdo menos
propensas a casar do que antes e estdo se casando mais tarde ou preferem coabitar
do que mesmo casar. Além disso, estatisticas mostram que o niamero de divorcios
tem aumentado significativamente gerando um numero maior de familias
monoparentais e familias reconstituidas. Com efeito, ndo temos a mesma imagem
de familia que tinhamos a 50 anos atras por exemplo. Temos assistido a inUmeras

mudancas na sociedade de ordem politica, social, cultural, religiosa, psicoldgica, etc,
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logo, a familia também mudou. Nao poderia ser diferente! Novas organizactes

familiares tém sido construidas ao longo dos anos. Como assinala Giddens, (2005):

Por essas razbes, parece ser mais apropriado falar de “familias”.
Referir-se a “familias” enfatiza a diversidade de formas familiares.
Embora possamos nos referir de modo simplificado a familia, é
fundamental lembrarmos a variedade compreendida pelo termo.
(GIDDENS, 2005, p. 152)

A industrializacdo, a democratizacdo da sociedade, os direitos humanos, a
integracao da mulher no mercado de trabalho, sé&o fatores que afetaram a estrutura
e os papéis familiares. Aquele modelo patriarcal e autoritario cai em decadéncia
dando espago a modelos familiares diversificados tais como: familias

monoparentais, reconstituidas, homossexuais, unido estavel, etc.

A familia monoparental é aquela constituida pela mae e seu filho (a) ou pelo
pai e seu filho (a), ou seja, € composta apenas por um chefe de familia. Este modelo
familiar em tempos remotos, sofreu forte discriminagéo da sociedade e da igreja por
se criar o esteredtipo de “mée solteira”. Com a reducao da influéncia das normas
religiosas que detinham a esfera dos padrées morais, as igrejas ganharam
independéncia e passaram a aceitar com mais naturalidade a existéncia de “maes
solteiras”. S6 para evidenciar este fato registro aqui a fala do Papa Francisco
quando pronunciou que: “N&o, existe mae solteira! Existe mde. A mae e seu filho

constituem familia’.

A familia reconstituida ou stepfamilies termo cunhado por Giddens refere-se a
relacdo em que pelo menos um dos cOnjuges tem filhos de um casamento ou
relacionamento anterior. Este modelo familiar tem mais 30 anos, geralmente é
recomposta por motivo de divorcio. O divorcio ja foi visto com hostilidade. Hoje néo é
mais visto como sinénimo de infelicidade. “Pessoas que em tempos passados
sentiam-se compelidas a permanecer em casamentos infelizes podem agora
recomegar”. (GIDDENS, 2005, p. 169).

A familia homossexual modelo cada vez mais aceito na sociedade, inclusive
por lei que autoriza a uni&o legal, ocorre quando pessoas do mesmo sexo casam ou
coabitam, com ou sem crian¢as adotivas, resultantes de unides anteriores ou no

caso de duas mulheres, quando decidem ter filhos com inseminacao artificial. “Isso
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vem se tornando possivel nos paises onde esta opcao de vida deixou de ser
obstaculo legal a convivéncia com criangas, como nos Estados Unidos e mesmo no
Brasil”. (PRADO, 2011, p, 28-29)

A wunido estavel se configura como uma outra forma de familia, é
caracterizada pela recusa do casal a formalizacao civil e religiosa, mesmo com a
presenca de filhos. No Brasil, até dois anos de relacionamento é considerado como
unido estavel, sendo reconhecida pela Constituicio Federal de 1988, que a

equiparou ao casamento com o objetivo de preservar a familia.

Conhecer, observar outros estilos de vida nos permite reconsiderar o conceito
que temos de familia e as expectativas que criamos com relagdo a ela, enfim
adquirimos um certo conhecimento que nos permitem tomar decisées mais
conscientes, de acordo com a nossa realidade familiar buscando melhorar o nosso
sistema. A aceitagdo de diversos modelos familiares quebra o mito de que a unica
boa familia & a familia nuclear. O que interessa hoje é o relacionamento, o bem estar
do grupo familiar. Nao podemos manter a todo custo uma estrutura familiar que nao
funciona, apenas e somente apenas, para manter o mito da familia ideal. O mito
mascara a realidade, em nada contribui, pelo contrario s6 atrapalha. Atualmente, o
grande desafio da familia € a diversidade. Se cada membro da familia independente
da estrutura familiar a qual pertenca cumprir o seu papel seja de pai, mae ou crianca

terd uma familia funcional que certamente prosperara em desenvolvimento.

2.1. Familia Escola e Desenvolvimento Humano

A familia exerce uma funcéao socializante, sendo o primeiro grupo social que a
crianga participa e estabelece os primeiros vinculos afetivos. Uma de suas fungdes
basicas é proteger e apoiar o desenvolvimento infantil. E no seio da sua familia
inicialmente que a crianca conhece os valores, crencas e ideias que permeiam na
sociedade. E neste ambiente que ela aprende a resolver conflitos e expressar seus
proprios sentimentos. A crianga ocupa um lugar prioritario no nucleo da familia, o
que torna impossivel falar de familia sem falar da crianga. O Referencial Curricular
Nacional para Educagao Infantil — RCNEI, elabora um conceito de crianga e ainda
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destaca a familia como um referencial fundamental para a formagdo da criancga.

Conforme o documento do MEC:

A crianga como todo ser humano, € um sujeito social e histérico e faz
parte de uma organizacao familiar que estd inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado
momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social em
que se desenvolve, mas também o marca. A crianga tem na familia
biol6gica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental, apesar da
multiplicidade de interagdes sociais que estabelece com outras
instituicoes sociais. (RCNEI, 1998,p.21)

Os casais podem assumir um compromisso coabitar juntos ou ndo antes do
casamento, mas a responsabilidade com a criang¢a pode levar o casal a assumir um
compromisso mais duradouro. Segundo Gimeno, (2005)

Embora a paternidade seja uma decisdo responsavel e consciente do
casal, o projecto educativo familiar nem sempre é explicito, mas os
mesmos pais, independente do seu nivel cultural, ndo receberam
uma formacao bésica que lhes permita planificar a educagédo dos
seus filhos e acautelar possiveis dificuldades, embora mais pareca
que a improvisacao, a tentativa e erro sejam as estratégias mais
utiizadas para a educacao familiar. Apenas algumas familias
asseveram recorrer a pais € amigos para consulta em caso de
dificuldades, mas s6 quando essas ja surgiram e apresentam
elevada gravidade (Gimeno e Espinal, 1998), sendo muito poucas as
que se interessam por palestras e cursos de formacdo, pelo que
estas sdo mais a excegao do que a regra. (GIMENO, 2005, p. 240)

Por isso, a importancia do planejamento, tudo na vida requer planejamento.
Ser pai ou mae ndo € apenas uma questao de desejo ou vocagao, ha uma série de
outros fatores implicados. Por mais que se tente encobrir, 0 processo educativo na
familia € complexo. Os pais enfrentam inUmeras dificuldades na educagao dos filhos
desde os fatores econdmicos e sociais a disposicao de tempo que cada membro da
familia pode dedicar a crianga. De acordo Gimeno, (2005), o processo educativo

exige dos pais:

escolher as estratégias eficazes e contextualizadas, ajustar as suas
expectativas a realidade dos seus filhos, atender as suas exigéncias
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sem serem incoerentes, assumir 0S seus erros, controlar as suas
emogdes mudar as estratégias mantendo ou modificando os seus
objetivos, valores e crencas. (GIMENO, 2005, p.241)

Ainda conforme a autora é-lhes exigido serem peritos sem terem tido
formacdo. Isto pode elucidar o fato de alguns pais tentarem reproduzir na sua familia
de procriacdo a mesma educagdo que tiveram na sua familia de origem. O que na
minha concepc¢ao nao funciona por um motivo muito ébvio trata-se de outra geracéao

que vive num tempo e espaco completamente diferente do qual seus pais viveram.

Embora, a familia tenha fundamental importancia na educagéao da crianga e
construcado da personalidade infantil, ndo é a Unica responsavel por sua educacao
interacao social, aprendizagem e desenvolvimento humano. A escola também tem a
sua contribuicdo s6 que de forma sistematizada. Como argumenta Dessen e
Polonia, (2007)

A escola constitui um contexto diversificado de desenvolvimento e
aprendizagem, isto é, um local que reune diversidade de
conhecimentos, atividades regras e valores e que € permeado por
conflitos problemas e diferencas. E nesse espaco fisico, psicoldgico,
social e cultural que os individuos processam o seu desenvolvimento
global, mediante as atividades programadas e realizadas em sala de
aula ou fora dela. O sistema escolar além de envolver uma gama de
pessoas, com caracteristicas diversificadas, inclui um numero
significativo de interacées continuas e complexas, em funcdo do
desenvolvimento do aluno. (DESSEN; POLONIA, 2007, p.25)

Numa perspectiva histérico-cultural Vygotsky (1896-1934) atribui extrema
importancia ao papel das relagdes sociais para o desenvolvimento do psiquismo
humano, para o autor “aquilo que € inato, ndo € suficiente para produzir o individuo
humano, na auséncia do ambiente social” (REGO, 1995, p,57). Assim, o0 modo de
agir, pensar, sentir, enxergar 0 mundo, etc, depende da interagdo do sujeito com o
ambiente fisico e social. Para se constituir humano o individuo indiscutivelmente

precisa estar integrado ao ambiente social e interagir com outras pessoas.

Apesar de Vygotsky dar uma enorme importdncia a dimens&do social néao
desconsidera de maneira alguma os fatores biol6gicos da espécie humana. O autor

ressalta que quando a crianga nasce os fatores bioldgicos se configura como um
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aspecto primordial. Mais tarde as interacdes com 0s sujeitos e objetos da sua cultura
torna-se um fator determinante do seu desenvolvimento. Conforme Vygotsky, (1984)
€ possivel distinguir:

duas linhas qualitativamente diferentes de desenvolvimento, diferindo
quanto a sua origem: de um lado, os processos elementares, que
sdo de origem biolégica; de outro, as fungbes psicoldgicas
superiores, de origem sdcio-cultural. A histéria do comportamento da
crianca nasce do entrelacamento dessas duas linhas.”
(VYGOTSKY,1984 apud REGO, 1995, p.59)

7

Na perspectiva Vygotskiana é na interacdo com o outro, com adultos ou
criancas mais velhas, com o meio social em que vive, que a crianga consegue
representar o mundo a sua volta, através da mediacao do outro ela se apropria dos
objetos culturalmente construidos e sua utilizacdo na vida pratica. Através dessa
mediacdo 0s processos psicolégicos comecam a se formar, e a medida que vao
sendo internalizados esses processos comegam a nao mais depender da mediagcéao
de outras pessoas. “Desse modo, a atividade que antes precisou ser mediada
(regulagéo interpsicolégica ou atividade interpessoal) passa a constituir-se um
processo voluntario e independente (regulacdo intrapsicolégica ou atividade
intrapessoal)” (REGO,1995, p.61).

Vygotsky ressalta que a aprendizagem da crianga comeg¢a muito antes da
aprendizagem escolar. A aprendizagem da crian¢a na escola tem uma pre-historia,

um conhecimento prévio, nunca parte do zero.

Por exemplo, a crianga comega a estudar aritmética, mas ja muito
antes de ir a escola adquiriu determinada experiéncia referente a
quantidade, encontrou ja varias operagcbes de divisdo e adicao,
complexas e simples; portanto a crianca teve uma pré-escola de
aritmética, e o psicdlogo que ignora este fato esta cego.
(VYGOTSKY,1984,p.33)

Muito antes de ir a escola a crianca aprende a falar a lingua do adulto, a fazer
perguntas e obter respostas e consequentemente se apropria dos nomes dos
objetos a sua volta se inserindo numa etapa especifica de aprendizagem. No

entanto, o aprendizado escolar introduz novos elementos no seu desenvolvimento.
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“‘Aprendizagem e desenvolvimento n&do entram em contato pela primeira vez na
idade escolar, portanto, mas estédo ligados entre si desde os primeiros dias de vida
da crianga” (VYGOTSKY,1984, p.34).

Vygotsky (1896-1934), identifica dois niveis no processo de desenvolvimento
da crianca: um chamou de nivel de desenvolvimento real ou efetivo, e o outro, nivel
de desenvolvimento potencial. O nivel de desenvolvimento real, refere-se as
atividades que a crianga consegue realizar sozinha, sem ajuda do outro. Do ponto
de vista tradicional, costuma-se avaliar a crianca somente neste nivel, na sua
atividade independente, sem a mediagdo do outro. Enquanto o nivel de
desenvolvimento potencial refere-se as atividades ainda ndo conquistadas pela
crianga, ou seja, atividades que consegue fazer mediante a ajuda de outras

pessoas.

A distancia entre aquilo que a crianga € capaz de realizar sozinha e aquilo
que realiza em colaboragdo com os outros configura o que Vygotsky chamou de
zona de desenvolvimento potencial ou proximal. Nessa perspectiva, a aprendizagem
€ responsavel por criar a zona de desenvolvimento proximal. E o papel do educador
esta em colaborar na zona de desenvolvimento proximal das criangas para promover
avangos na aprendizagem, “aquilo que € a zona de desenvolvimento proximal hoje
sera o nivel de desenvolvimento real amanhd — ou seja, aquilo que uma crianga
consegue fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha amanha”.
(VYGOTSKY, 1984, p.98)

Como vimos, as relagdes entre aprendizagem e desenvolvimento ocupam
lugar de destaque na obra do psicélogo soviético, para ele a aprendizagem e
desenvolvimento sdo processos distintos, mas ressalta que a aprendizagem precede

o desenvolvimento, possibilita o desenvolvimento.

a aprendizagem nao é em si mesma desenvolvimento, mas uma
correta organizagdo da aprendizagem da crianga conduz ao
desenvolvimento mental, ativa todo um grupo de processos de
desenvolvimento, e esta ativagdo n&o poderia produzir-se sem a
aprendizagem. Por isso a aprendizagem ¢é um momento
intrinsecamente necessario e universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas ndo naturais, mas formadas
historicamente. (VYGOTSKY, 1984, p.40)
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Dessa forma, aquilo que é inato nao é suficiente para produzir o humano. Um
exemplo dessa afirmacédo é a fala da crianga. “A crianca s6 aprendera a falar se
pertencer a uma comunidade de falantes, ou seja, as condi¢cdes organicas (possuir o
aparelho fonador), embora necessérias, ndo sao suficientes para que o individuo
adquira a linguagem”. (REGO, 1995, p.71).

Por isso, Vygotsky (1896-1934) opde-se as teorias que colocam o0 processo
de ensino e aprendizagem de forma independente, enfatizando os fatores bioldgicos
como determinantes para aprendizagem, como se a crianga primeiro tivesse que
amadurecer para s6 depois aprender. Assim, para o autor a aprendizagem precede
o desenvolvimento. Entre o processo de desenvolvimento e o da aprendizagem

existe uma dependéncia reciproca, marcadamente complexa e dinamica.

2.2 Percepcao docente acerca das familias

Historicamente, foi designado a familia o dever de cuidar e educar a crianga.
Hoje esse papel se estende a creche ou pré-escola, que tem a professora’ como
protagonista nesta tarefa, juntamente com a equipe técnica e pedagdgica da
instituicdo. Infelizmente, o que deveria ser uma parceria parece mais um “cabo de
guerra”. De um lado a instituicdo de educacéao infantil na figura da professora que
acusa os pais de serem relapsos, ausentes, descompromissados com a educacao
de seus filhos. Do outro a familia que se queixa do trabalho realizado na instituicéao.
Isto resulta numa disputa, que as vezes desencadeia conflitos entre os
ensinamentos familiares e os propostos pela creche ou pré-escola. Oliveira, (2011)

argumenta que:

A formagéo inicial dos professores de educagdo infantil tem sido
apontada como fonte de obstaculos para uma produtiva relacao entre
a instituicdo educacional e a familia. Introduzidos nas teorias da area
de modo muitas vezes inadequado, nao tiveram a oportunidade de
apreensao critica delas. A origem social dos docentes levou-os a
viver praticas educativas familiares diferentes das ideias e normas
discutidas em sua formacao profissional, algumas delas — como as

' Durante este trabalho irei me referir & professora pelo fato da creche ou pré-escola ser formada por
uma comunidade majoritariamente feminina
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ideias psicanaliticas — mais proximas dos valores de outros meios
sociais. (OLIVEIRA, 2011, p.174)

Concordo com a autora no sentido de que por vezes, os cursos de graduagao
nao oferecem um componente curricular especifico sobre familia e educagao escolar
0 que resulta numa lacuna na formagao inicial das professoras. Além do mais como
aponta a autora as teorias discutidas, vistas superficialmente ndo conduz a uma

reflexao por parte das docentes acerca das familias.

Refletindo acerca das relacdes entre as Instituicdes de Educacéao Infantil e as
familias Guimaraes (2012), apresenta um debate sobre a alteridade, a consideracao
sobre as diversas faces do outro, na discussédo das tensées e caminhos na relacéao
instituicdo-familias. A autora considera um imenso desafio enfrentar a alteridade na
relagdo com a familia, pois, como ela mesma afirma, € comum a familia ser colocada
num lugar de inferioridade, aquela que “ndo sabe”, ou que é “menos que” as
professoras e profissionais da creche ou pré-escola. Com efeito, as professoras se
apresentam como aquelas que substituem as familias ou como aquelas que

orientam sobre como educar as criangas. Como discute Guimaraes, (2012)

A observacdo da legislacdo que regulamenta o trabalho nas
instituicbes de Educagao Infantil € fundamental para discutir os
desafios da relagdo com familias no dia a dia. A LDB de 1996, além
de estabelecer a Educacao Infantii como 12 etapa da Educagéo
Bésica, considera este seguimento educacional como complementar
a familia. Complementaridade pressupbe, parceria, encontro e
didlogo, o que se contrapbe a ideia de substituicdo, que supde
disputa de lugar, poder e saber nas relacdes com as criancas. No
cotidiano de muitas instituicoes, percebemos a concretizagao da
distancia no contato com as familias. (GUIMARAES, 2012, p. 92)

Assim, fica evidente que as instituicbes devem funcionar como espacos de
apoio as familias, e que a responsabilidade com as criangcas é um trabalho
colaborativo entre pais e educadoras. Para dar inicio a um trabalho integrado
Oliveira, (2011) aponta que:

Os pais precisam conhecer e discutir os objetivos da proposta
pedagdgica e 0s meios organizados para atingi-los, além de trocar
opinides sobre como o cotidiano escolar se liga a esse plano.
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Posteriormente, a pratica de reunir os pais periodicamente, para
informa-los e discutir algumas mudancgas a serem feitas no cotidiano
das criangas, podem garantir que as familias apoiem os filhos de
forma continua nesses periodos, como, por exemplo, por ocasiao da
substituicdo da mamadeira, no inicio do treino de uso do penico, etc.
(OLIVEIRA, 2011, 177)

Portanto, apresentar a proposta pedagdgica da instituicdo aos pais e outros
familiares € uma excelente alternativa para aproxima-los da escola, assim como
incentiva-los a participarem dos conselhos escolares e na organizagao das festas da
creche ou pré-escola. Medidas como essas funcionam como integragéo entre familia
e escola de maneira que a colaboracdo mutua entre essas duas instancias

potencializam o desenvolvimento infantil.
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3. AS FAMILIAS E O COTIDIANO ESCOLAR

Desde a mais tenra idade os papéis sexuais construidos pela sociedade estdo
associados a comportamentos denominados “tipico de mulher” ou “tipico de homem”
numa relagao hierarquica em que o homem se sobrepde a mulher de modo que esta
sempre é colocada em situacao inferior aos homens. Essa relagdo de dominio e
submissao é gestada no nucleo familiar desde a infancia até a fase adulta. Os pais
tendem a educar a menina de acordo com os padrdes culturais estabelecidos para o
sexo feminino e os meninos com os padrdes culturais estabelecidos para o sexo
masculino. Enquanto, se estabelece que a menina deve ser educada, meiga, fragil e
dependente; ao menino é estabelecido que seja forte, esperto e independente. Ha
uma maior valorizagdo das caracteristicas masculinas em detrimento das femininas
configurando um problema na relagdo de género e este problema se estende até a
fase adulta, sobretudo, quando constitui-se uma familia nuclear.

Observa-se que neste tipo de organizacao familiar o homem é visto como o
provedor da familia, aquele que detém o poder sobre todos os membros da familia,
cabendo a mulher a tarefa de ser boa mée e educar os seus filhos, mesmo nos dias
de hoje em que quase todas as mulheres trabalham fora de casa, ainda sao
submissas porque estatisticamente ganham menos que o marido e o dinheiro dele é
que sustenta a familia. O que se percebe é um acumulo de atividades. A mulher
divide-se entre o trabalho doméstico e o trabalho fora de casa o que consiste
verdadeiramente numa dupla jornada de trabalho, isto “gracas ao famigerado
menino nao brinca de boneca’(MURARO,2006). Nem de arrumar a casa, muito
menos de cozinhar, porque sao “coisas de menina”, fortalecendo assim a cultura

patriarcal.

Rose Marie Muraro, conta que quando esteve nos Estados Unidos na década
90 e telefonava para algum amigo homem, ele estava lavando o banheiro ou
alimentando as criangas. E fazendo uma breve comparacdo a autora diz que fez
essa mesma viagem na década de 70, vinte anos atras e as mulheres americanas

estavam revoltadas com a dupla jornada de trabalho. Quer dizer que em vinte anos,
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devido a luta das feministas, elas tinham conseguido que homens e mulheres

tivessem uma jornada e meia de trabalho. Conforme Muraro, (2006),

(...) a diferenca € que nos Estados Unidos ha mais de cinquenta
milhdes de feministas, tal como na Unido Europeia por serem paises
desenvolvidos, ndo s6 tecnologicamente mas também em termos de
género. No Brasil acredito que nao haja mais de dez mil feministas,
porque o sistema ainda resiste a libertagdo da mulher, chamando as
que militam neste ramo de lésbicas, mal-amadas, insatisfeitas,
invejosas do homem etc. E por isso que o Brasil ainda nao atingiu um
nivel de desenvolvimento socio-politico e econémico suficiente para
chegar perto dos paises do chamado “primeiro mundo”, outro
esteredtipo, desta vez em relacdao aos paises! (MURARO, 2006,
p.66-67)

Dessa forma, a relagcédo dominio versus submissao estara sempre presente na
familia. E o que nos resta a fazer? Aceitar? Nao! Devemos comegar a refletir sobre a
educacao dada a meninas € meninos primeiro dentro da nossa familia e segundo
dentro da nossa de aula para ndo mais reproduzir ou apoiar praticas consideradas
sexistas. Nesse sentido, cabe citar a célebre frase de Simone de Beauvoir “Nao se
nasce mulher, torna-se mulher”. Nenhum individuo nasce sabendo ser homem ou
mulher, é através das relagdes sociais que se aprende, logo a forma como somos

tratados é importante para a construgao da nossa identidade sexual.

Estudos apontam que na pré-escola ainda persiste mesmo sem pretensao a
discrepancia entre os sexos quando por exemplo se dita a maneira como a menina e
o menino devem falar, agir, se comportar. Durante estagios de pratica pedagdgica
que realizei em algumas creches e pré-escolas presenciei situa¢gdes em que na hora
do recreio quando algum menino se machucava a professora reprimia o choro da
crianca reproduzindo uma frase acredito que universal segundo a qual “homem néo
chora”. Mas, por que homem nao chora? Os homens tém sentimentos de alegria,
tristeza, medo ou dor tanto quanto nés mulheres e nao sé podem como devem
expressar tais sentimentos. Praticas como esta reafirmam a desigualdade de género
que milenarmente foi construido pela sociedade, além de valorizar uma cultura

machista.

Percebemos a falta de preparo profissional para lidar com as questbes de

género e por isso ainda hoje no interior das escolas permanece a cultura de que
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‘meninas nao devem brincar com meninos por que sao mal educados e violentos”,
‘qQue as meninas por serem mais comportadas obtém melhor rendimento nas
atividades escolares”, que “homem nao chora” e tantas outras rotulagées. A escola
engquanto uma instituicdo social tem o dever de promover uma educacao equilibrada
entre as criangas, e somente quando educadoras e educadores refletirem sobre a
importancia e a necessidade de estudos sobre relagdes de género é que poderéao
realizar um trabalho voltado para a equidade de género e assim contribuir para que

a igualdade seja efetivamente alcangada.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil - RCNEI, aponta
para o papel dos profissionais da Educacao infantil, no que se refere a construcéo
da identidade de género.

No que concerne a identidade de género, a atitude basica é
transmitir, por meio de acgbes e encaminhamentos, valores de
igualdade e de respeito entre as pessoas de sexo diferente e permitir
que a crianga brinque com as possibilidades relacionadas tanto ao
papel de homem como ao da mulher. Isso exige uma atencao
constante por parte do professor, para que nao seja reproduzidos,
nas relagdes com as criangas, padroes estereotipadas quanto aos
papéis do homem e da mulher, como, por exemplo, que a mulher
cabe cuidar da casa e dos filhos e que ao homem cabe o sustento da
familia e a tomada de decisdes, ou que homem nao chora e que
mulher ndo briga. Todavia, mesmo quando o ambiente é flexivel
quanto as possibilidades de exploracao dos papéis sociais, 0s
esteredtipos podem surgir entre as préprias criangas, fruto do meio
em que vivem, ou reflexo da fase em que a divisdo entre meninos e
meninas torna-se uma forma de se apropriar da identidade sexual. A
observacdo e sensibilidade do professor sdo ingredientes
fundamentais para identificar as diferentes situagbes e ter clareza
quanto aos encaminhamentos a serem dados. (RCNEI,1998,p.42)

O documento do MEC percebe a relevancia da identidade de género para
formagao pessoal e social da crianga. A escola nao pode eximir-se de tratar sobre as

questdes de género, pois, estara apoiando um modelo de educacao sexista.
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3.1. Relacdao com as Familias

E certo que a relagdo entre pais e educadores sdo complexas e carregadas
de expectativas mutuas. Por esse motivo, é salutar que se defina quais as funcdes
que cabe a cada uma das partes interessadas na promoc¢cao do desenvolvimento
infantil. Como discute o Filésofo e Educador Mario Sérgio Cortella, o papel da escola
€ ajudar a familia na educacao dos filhos e ndo o contrario. Em entrevista ao

Programa EPC, da radio Catve Cortella, relata que:

Outro dia num debate um pai me perguntava: professor o que é que
a familia pode fazer para ajudar a escola na educacdo dos nossos
filhos? E eu disse: Olha Pai ha uma inversao na tua questao nao € a
familia que ajuda a escola na educagéo dos teus filhos. E o contrario.
E a escola que ajuda tua familia na educacao dos teus filhos fazendo
escolarizagdo. Vocé tem uma, duas criangas e os tém durante vinte
quatro horas por dia e espera até o fim de tua vida. N6s as temos
trinta, quarenta numa sala de aula durante quatro horas. Se vocé
supbe que tendo s6 duas vocé tem dificuldade em fazer, imagine se
ndés com um conjunto de criangas conseguiriamos substituir o que é
tarefa da familia. Por isso, assim como hoje tem o personal trainer,
assim como tem o personal stylist para ajudar as pessoas a se
vestirem, alguns acham que tém personal father e personal mother
isto é, gente que substitui o pai € a mae mesmo. Nao! A tarefa de
educacao dos filhos é da familia em primeiro lugar e do poder publico
de forma secundaria. A escola faz escolarizacdo. Por isso, se a
familia ndo cumpre aquilo que ela precisa cumprir a escola nao dara
conta e ndo adianta entregar. Claro que também n&o adianta a
escola dizer: o que eu posso fazer? E preciso fazer uma parceria
com as familias... (MARIO SERGIO CORTELLA)

Na educagédo infantil € muito comum uma mistura de papéis, isso ocorre
quando ndao h& um esclarecimento sistematico da proposta pedagdgica e do trabalho
educativo realizado na instituicao escolar. Muitas familias esperam que a educadora
seja como uma “mae postica’, para as criangas, exercendo assim uma
maternagem?. Isto porque sob uma ética estereotipada de género esta profissdo
guarda tracos de ambiguidade entre a fungdo materna e a fungdo docente. Com
efeito, torna-se, imprescindivel que a instituicao deixe bem clara sua proposta
pedagdgica. Pais, maes e familiares precisam compreender a educacgao infantil,
enquanto espaco educativo institucional, tendo objetivos direcionados ao

desenvolvimento das atividades ligadas ao cuidado e educacao das criancas. Caso

% Termo usado pela professora e pesquisadora Ana Beatriz Cerisara - UFSC
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contrario, a familia irda delegar excessivas funcées que ndo compete a instituigédo, “a
educacgéo dos filhos é da familia em primeiro lugar”’. Sobre o perfil profissional da
Educacao Infantil o RCNEI, (1998) dispde:

(...) ao professor cabe trabalhar com conteudos de naturezas
diversas que abrangem desde cuidados basicos essenciais até
conhecimentos especificos provenientes das diversas areas do
conhecimento. Este carater polivalente demanda, por sua vez, uma
formacédo bastante ampla do profissional que deve tornar-se, ele
também, um aprendiz, refletindo constantemente sobre sua pratica,
debatendo com seus pares, dialogando com as familias e a
comunidade e buscando informacdes necessarias para o trabalho
que desenvolve. (RCNEI, 1998, p. 41)

Com efeito, educadoras e educadores devem ser vistos como profissionais
capacitados para cuidar e educar as criancas, de forma planejada e sistematizada,
nao como personal father e personal mother que substitui 0 pai € a mae. Isto precisa
estar bem claro para que a familia compreenda que é a principal responsavel pela

educacgdo dos seus filhos e a escola atua de forma secundaria, complementar.

s

E necessario que haja uma colaboracédo na educacéo da crianga, 0 que néo
significa fazer o que o outro quer, digo isto porque em muitas situagcdées a escola
considera que a familia ndo colabora por ndo fazerem o que a instituicdo impde,
como se a escola fosse a detentora do saber e a familia, apenas meros aprendizes,
na tarefa de educar. Sob esta Otica ndo tem como haver colaboragcdo porque,
colaboracdo supde reciprocidade, troca de ambas as partes. De acordo com
Paniagua e Palacios, (2007)

De fato, na escola somos especialistas em educacéao infantil, mas as
familias é que sdo especialistas em seus filhos ou filhas: conhecem
sua histéria, suas referéncias essenciais e ja os viram sob muitos
angulos e em diversas circunstancias. Em vez de nos propormos a
ensinar aos pais, temos mais € que aprender uns com 0S outros.
Assim as familias nos ensinam como sao seus filhos ou filhas em
casa, quais sao as propostas educativas no seu meio, entre outros
itens. Quando as familias se sentem realmente ouvidas e
respeitadas, também se mostram mais predispostas a ouvir e
aprender. (PANIAGUA; PALACIOS, 2007, p.217)
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E nesse contexto que Mario Sergio Cortella, enfatiza que é preciso fazer uma
parceria com as familias. Um principio importante é que os espacos de reflexdo com
as familias devem ndo tanto assegurar que adotem os pontos de vista da instituigcéo,
mas permitir que juntos possam analisar os problemas que preocupam e buscar a
solugdo que mais beneficie a cada menina e cada menino (PANIAGUA; PALACIOS,
2007). Devendo levar em consideracdo que a participacao e o envolvimento das
diversas familias dependera de varias circunstancias como horario, tempo que cada
membro da familia pode dedicar a crianga entre outros, assim é evidente que nem
todas a familias terdo igual participagdo. Entretanto, se a instituicdo de educacao
infantil oferecer alternativas viaveis € possivel que as familias possam
gradativamente se integrar as atividades escolares de seus filhos ou filhas.

Neste sentido, o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil -
RCNEI, considera de extrema importancia a inclusdo do conhecimento familiar no

trabalho educativo, prevendo que:

E possivel integrar o conhecimento das familias nos projetos e
demais atividades pedagdgicas. Nao sé as questbes culturais e
regionais podem ser inseridas nas programacdes por meio da
participacao de pais e demais familiares, mas também as questdes
afetivas e motivacdes familiares podem fazer parte do cotidiano
pedagodgico. Por exemplo, a histéria da escolha do nome das
criancas, as brincadeiras preferidas dos pais na infancia, as histérias
de vida etc, podem tornar-se parte integrante de projetos a serem
trabalhados com as criangas. (RCNEI, 1998,p.79)

A presenga das familias na sala de aula € pertinente quando se busca de fato
uma parceria. Além disso, € uma excelente oportunidade de conhecer a familia dos
alunos, e informar sobre a proposta educativa. Nos momentos em que se faz
necessario esta presenca, € importante que haja um planejamento prévio das
atividades que serao desenvolvidas, se possivel até combinar antecipadamente com
as familias a proposta da atividade, de modo que saibam o que sera feito, como sera
feito, dando oportunidade para que as familias também contribuam com sugestoes.
Acredito que momentos como esse propiciam as familias uma gama de
experiéncias: relacionar-se com seus filhos ou filhas, netos (as), em outro ambiente,
observar o trabalho desenvolvido com a crianga na escola, aprender como a

professora resolve os conflitos dentro da sala de aula, como estimula e motiva as
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criangas podendo inclusive aderir algumas atitudes da professora em casa na
educacao das criancas. As educadoras dispdem de valiosos conhecimentos sobre
aprendizagem e desenvolvimento infantil que podem ser muito significativos para a

familia.

Em sintese, a parceria com as familias € fundamental na fungéo de educar as
criangas, mesmo que alguns pais ndo se preocupem com o desenvolvimento do seu
filho ou filha na escola € importante que a professora compartilhe sua preocupacéao a
respeito da crianca dizendo o que pensa em fazer em sala de aula para melhorar a
situacdo, mas a decisdo sobre o que fazer em casa compete a familia, pois, cada
uma tem seu proprio estilo educativo, com seus pontos positivos e negativos, e
qualquer intervencao nesse contexto € muito delicada. Em muitas situacdes uma
sugestdo é bem mais recebida pela familia do que uma imposigdo, como por
exemplo “vocés tém que fazer isto ou aquilo”. A escola, em especial a professora
deve orientar as familias na educacao dos filhos (as) e nao impor suas concepcoes

acerca do que devem fazer ou ndo com as criangas.

3.2. Literatura Infantil

A literatura infantil apresenta um grande significado para o desenvolvimento
infantil de diversas faixas etarias. Através dela se refletem situagcdes emocionais,
fantasias curiosidades e enriquecimento do desenvolvimento perceptivo da crianga
de zero a cinco anos. A literatura é para a crianca um elo de ligagdo entre o seu
mundo real e o imaginario contidos na literatura, especialmente nos contos, através
dessas narrativas histérias se entrecruzam, historias pessoais da crianca e histérias
ficticias dos personagens dos contos. Afinal, que crianga nunca teve uma madrasta
ma como a da Branca de Neve? Ou que familia nunca passou por dificuldades como
a familia de Jodo e Maria? E neste espaco criador propiciado pela literatura que a
crianga tem oportunidade de criar, de conhecer melhor a si mesmo e o outro, bem
como o mundo que a cerca, podendo estabelecer relagbes entre o real e o
imaginario. Como assinala Cavalcanti, (2002)
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A literatura pode ser para a crianga 0 espaco fantastico para
expansdo do seu ser, exercicio pleno da sua capacidade simbdlica,
visto trabalhar diretamente com elementos do imaginario, do
maravilhoso e do poético. Amplia o universo magico, transreal da
crianga para que esta se torne adulto mais criativo, integrado e feliz.
(CAVALCANTI, 2002, p.39)

Nesta perspectiva, todos os elementos que envolvem os contos, a dor, 0
amor, o medo, o desejo, as fantasias, refletem na crianca as emocdes variadas
propiciando a esta, expressar seus proprios sentimentos, sabendo que o mundo
vivido nos contos faz parte da realidade de cada um. As narrativas vao muito além
de meras historias de seres encantados, de lutas entre o bem e o mal, de herdis e
vildes, sdo narrativas que penetram no nosso interior de forma a mexer com nossos
sentimentos mais ocultos, ao estimular a imaginacdo da crianga as historias

contribuem para tornar mais clara suas emogoes.

E importante esclarecer que a leitura de narrativas faz a crianca interagir com
o texto, na medida que busca incorporar 0s personagens das histérias, dando vida a
estes seres. Os contos oferecem a crianga a exteriorizacdo dos seus sentimentos
dependendo das suas necessidades no momento, isto quer dizer que, uma crianga
com raiva pode incorporar uma bruxa ma, pode expor seus sentimentos
incorporando uma fada, ou ainda identificar-se com outro personagem dependendo
do seu estado emocional.

Além disso, a literatura infantil apresenta em seu enredo normas, valores,
crencas e ideologias dominantes que regem a sociedade. Na nossa cultura
ocidental, os contos de fadas tradicionais por exemplo apresentam o amor romantico
como o amor perfeito, a familia real ideal, e questbes de género que impdem tracos

de feminilidade e masculinidade aceitaveis na sociedade. Pires, (2009) afirma que:

Ao tomarmos um livro para leitura, por vezes, é de facil percepcao os
efeitos de verdade que as representagbes contidas nele produzem.
Tais significados se estabelecem por meio de relagdes
experimentadas no dia-a-dia e registradas na literatura, contribuindo
desta forma para um constante ir e vir, reconhecendo que as
histérias infantis produzem e sao produzidas pela cultura.
(PIRES,2009,p.87)



36

Assim, nos livros de literatura infantil, é possivel discutir situacdes do
cotidiano como: questdes de familia, separacao, divércio, e também questdes
relativas a género. Podendo inclusive verificar a forma como esses temas sao
apresentados para o pubico infantil. E importante salientar que para uma mesma
histéria é possivel que haja vérias interpretagcdes, mas como neste trabalho trato de
representacdes de familia prefiro me concentrar nas situagées acima citadas. Dessa
forma, podemos encontrar nos livros infantis modelos de familia tidos como ideal, o
casamento como a unica porta de entrada para felicidade, a separacao e o divorcio
apresentados de forma hostil, como sinbnimo de infelicidade, além de préaticas

sociais masculinas e femininas consideradas ideais.

Nao quero com isso dizer ou insinuar que, “ndo existam” obras literarias que
apresentem narrativas diferentes quanto a esses aspectos, ou seja, narrativas que
fujam do que comumente é esperado pela sociedade, mas que s&o poucas as obras
que se diferem dos padrdes exigidos por ela. Em consonancia com o acabo de falar
Pires, (2009) fez uma andlise da obra A Princesa Sabichona, de Babette Cole, na

qual, a protagonista era uma princesa que nao queria casar. Segundo a autora:

(...) em nenhum momento da obra, Sabichona considera a
possibilidade de efetivamente casar-se, apenas cria situacdes de
uma perspectiva iluséria de unido totalmente abalada quando o
candidato ndo consegue realizar os desafios propostos por ela. Nos
contos tradicionais, a princesa nao tem papel atuante e decisivo,
cabe a ela apenas sonhar com o principe, recebé-lo em casamento e
serem felizes para sempre. Aqui ela ndo aceita esse destino; quer ao
contrario, permanecer solteira, desobedecendo a Rainha, sua mae.
(PIRES, 2009, p.89)

Com efeito, a protagonista rompe com os modos de conduta esperados em
nossa sociedade. A obra tematiza a opressao da princesa frente a familia que nao
lhe permite o direito de ser solteira, e assim o enredo da histéria se difere dos livros
literarios em geral. Por outro lado, como havia dito anteriormente sem querer tornar-
me repetitiva ha literaturas que privilegiam certos “padrées sociais”, mas que podem
ser lidas e discutidas com a crianga no sentido de desmistificar estereétipos de
“familia ideal”, de “coisas de menino” e “coisas de menina”, entre outros orientando a
crianga para que seja capaz de enxergar pelas entrelinhas, e assim ressignificar a
realidade de maneira reflexiva.
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Mais adiante no capitulo Il irei analisar algumas questées de familia contidas
em duas obras literarias, as quais foram lidas para criancas do pré-escolar e farei
algumas consideracdes a respeito das narrativas € o modo como a professora

apresentou as histérias para as criancas.



CAPITULO 3

REPRESENTACOES DE
FAMILIA NA PRATICA
DOCENTE DA PRE-ESCOLA

38



39

4. REPRESENTACOES DE FAMILIA NA PRATICA DOCENTE DA
PRE-ESCOLA

4.1 Trajetéria metodologica

O presente trabalho, € um estudo de caso que investiga uma situacao escolar
especifica. Severino (2007) argumenta que este tipo de pesquisa se concentra no
estudo de um caso patrticular, considerado representativo. A coleta de dados e sua
analise se ddao da mesma forma que nas pesquisas de campo, em geral. Sobre o
conceito de estudo de caso André, (2005) concorda com a ideia de Stake, (1994)

segundo a qual:

(...) 0 que caracteriza o estudo de caso ndo é um método especifico,
mas um tipo de conhecimento: “estudo de caso n&o € uma escolha
metodoldgica, mas uma escolha do objeto a ser estudado”. Uma
questao fundamental segundo ele é o conhecimento derivado, do
caso, ou melhor o que se aprende ao estudar o caso. (STAKE, 1994,
apud ANDRE, 2005, p.16)

Dessa forma, apds os resultados e discussdo do caso estudado, espero ter
respaldo para discutir questdes relativas a familia com o conhecimento ampliado e
pautado numa realidade concreta.

A pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal Pe. Emidio Viana Correia
situada na Rua Manoel Alexandrino de Araujo, S/N, no Bairro do Jeremias —
Campina Grande — PB, composto por uma comunidade de pessoas com baixa
renda. Quanto a estrutura fisica € composta por seis salas de aula, uma sala de
informatica, uma sala de Atendimento Educativo Especializado — AEE, secretaria,
sala dos professores, cozinha, auditério, trés banheiros masculinos e quatro
femininos. A escola tem em sua volta uma feira denominada de Feirinha do
Jeremias, na qual a populacdo faz compras de géneros alimenticios e pequenas
utilidades. Ainda proximo a instituicdo encontramos Clube de Maes, Cozinha

Comunitaria, Creche, Padarias, Cemitério, entre outros.
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A instituicdo dispde de uma média de 550 alunos distribuidos nos trés turnos,
atende a Educacéo Infantil na modalidade pré-escola, o Ensino Fundamental | e a
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, além do Pro Jovem Urbano. A amostra da
pesquisa correspondeu a uma turma de Pré-escolar do turno da manha, formada por
vinte e uma criangas, sendo doze meninas e nove meninos na faixa etaria de quatro

e cinco anos.

A coleta de dados foi feita através de uma entrevista semiestruturada com a
professora do Pré-escolar, baseada no tema “questdes de familia’. Observagao
sistematica do trabalho pedagdgico em sala de aula durante os meses de fevereiro e
marco 2015. A observacao também estendeu-se a entrada e saida das criangas na
instituicdo com o intuito de observar a relacdo mantida entre a professora e as

familias.

4.2 Familias: um olhar através da pratica pedagodgica da professora

As 07:00 horas da manha inicia a acolhida no patio da escola, com a
presenca das maes. Em fila as criancas sdo conduzidas pela
professora até a sala. Algumas maes acompanham a professora, que
acolhe-as na sala, mas pede a cada uma para se despedir do seu
filho (a), avise que vai sair, mas volta para pega-lo (a). (Diario de
Campo, margo, 2015).

Assim, inicia o ano letivo 2015 na instituicao, a qual se deu a pesquisa. Inicio
marcado pela (re) adaptagdo das criangas na escola. Neste cenério, foi possivel
observar o primeiro contato da professora com as familias, a ansiedade das maes
quanto ao ingresso da crianga na escola e as manifestacbes das criancas durante
este momento de desligamento parcial da familia e o acolhimento na instituicao.
Nesses primeiros dias pude constatar que as relacbes entre a professora e as
familias sdo pautadas de fato por conflitos e inseguranca. Durante o periodo de
adaptacao a professora demonstrou um certo incomodo com a permanéncia das
maes por um periodo prolongado na sala de aula, para ela essa permanéncia
prejudica a integracdo da crianca na instituicdo. Pelos seus vinte e dois anos de
experiéncia na carreira docente sempre nas salas de Educacao Infantil, diz para
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uma mae que passa um certo tempo na sala: “agora vocé precisa se despedir. Olha
ma&e ela vai chorar um pouco, mas vocé sai. Ndo olha nem pra tras depois ela se
cala.” (IRIS®, 2015)

Pelos longos anos de profissdo a professora esta “acostumada” com esse
processo e nao leva em consideracdo que esta separacdo € dolorosa tanto para
mae, quanto para a crianga, e que condutas desse tipo pode gerar inseguranga por
parte da familia. Para Paniagua e Palacios, (2007) “n&o se deve minimizar o impacto
emocional que causa as familias a separacdao de seus filhos, ainda que
racionalmente considerem que a melhor opcao para eles € frequentar uma escola de
Educacéo Infantil”. E preciso estabelecer uma relagdo de confianga com as familias,
porém nao se pode esperar que essa confianca aconteca de imediato. Ainda

conforme Paniagua e Palacios, (2007):

Se pensarmos na nossa propria experiéncia como usuarios de
diferentes servigos, vemos que nem todos os profissionais nos
inspiram a mesma seguranga: 0 que cria confianga em maior ou
menor grau € o tratamento que recebemos. Do mesmo modo, a
confianga nos professores ndo surge como um ato de fé, mas se
constrdi com a comprovacdao do seu profissionalismo e pela
observacao de suas atitudes em relagdo as criancas e a prépria
familia. (PANIAGUA; PALACIOS, 2007, p.218-219)

A crianca em idade pré-escolar se divide entre dois mundos: a casa € a
escola, sendo o primeiro um lugar em que a crianga cria seus primeiros lagos
afetivos, sua sociabilidade e se sente protegida ou pelo menos deveria sentir-se € 0
segundo é um lugar ainda estranho, que a crianga precisa explorar, se acomodar e
adaptar-se para sentir-se segura. No entanto, em alguns casos o lar da crianca ao
contrario € um ambiente permeado por tribulagcbes, os membros da familia néo
cooperam entre si no cuidado e educacdo da crianga e ndo exercem a fungédo que
Ihes cabe gerando uma disfuncionalidade no sistema familiar.

Um exemplo desta disfuncdo da familia foi registrado durante a pesquisa.
Certo dia, enquanto a professora cantava com as criangas foi interrompida com a
chegada fora do horario, de uma mae e seu filho, a mesma se explicou dizendo:

“Professora, ele chegou atrasado por que a gente mora longe viu”. O detalhe é que a

* Nome ficticio usado para preservar a identidade da docente.
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mae da crianca estava drogada e segundo o relato de uma funcionaria da escola
que reside na mesma rua que ela diz que € comum vé-la drogada e embriagada, a
unica pessoa que olha por essa crianga é sua avé uma mulher idosa, o pai ndo mora
com a familia e os irmaos também nao se importam com 0 menino, que passa mais
tempo na rua do que na préopria casa. Diante dessa situagao, percebemos que a

familia esta em falta com seus deveres e obrigagdes com a crianga.

Entdo, perante essa realidade podemos nos questionar qual a funcdo da
escola? Que posicao a escola deve tomar nessas circunstancias para preservar a
integridade da crianga? Como nao era permitido chegar fora do horario estipulado
para entrada na escola, a professora pediu que a mae fosse falar com a diretora
para ver se admitia a permanéncia do menino na escola. Em seguida, a diretora

conversa com a professora pedindo que receba a crianga na sala de aula e explica:

A assistente social disse pra eu nao aceitar porque esta fora do
horério e se deixar ela (mée) vai fazer isso toda vez. Mas, eu vou
aceitar porque a mae esta drogada, ai entra 0 meu lado mae, talvez
essa crianga ndo tenha nem se alimentado hoje, e acho melhor ele
ficar aqui na escola .(Margarida®, 2015)

A diretora acaba tomando a decisdo mais adequada naquele momento, nao
pelo fato de ser mée e se comover com a situagcdo, mas por ter agido com
profissionalismo e preservado a integridade da crianga, diferente da assistente social
que por hora ndo havia pensado na seguranca e bem-estar do menino, apenas em
cumprir as regras estabelecidas pela instituicdo. Os profissionais da educacao
infantil, devem trabalhar em conjunto com o objetivo comum de propiciar um
ambiente acolhedor, que inspire confianca, para que a crianca seja capaz de
interagir com adultos e outras criancas, desenvolvendo suas potencialidades da

melhor forma possivel.

Além disso, o trabalho com criancas exige sobretudo da professora, um grau
de sensibilidade para prestar atencao a crianga e interpretar adequadamente seus
sinais emocionais. Conforme Paniagua e Palacios, (2007) isso € uma qualidade
complexa que implica um alto grau de empatia com os pequenos. Um fato que
chamou atengao durante toda pesquisa foi justamente esse alto grau de empatia da

* Nome ficticio utilizado para preservar a identidade da gestora escolar.
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professora com relacédo as criancas, estava sempre observando e atenta a qualquer
comportamento diferente que apresentassem. Contudo, outro dia como de costume
apds o recreio, a professora colocava um DVD para as criangas assistirem, neste
momento ela observa Agucena®, uma crianca muito alegre, gosta muito de brincar, e
de chamar atencdo dos colegas, mas neste dia especificamente encontrava-se
muito quieta. A professora comenta “aconteceu alguma coisa com ela de bom ou de
ruim” (RIS, 2015), mas n&o teve oportunidade de perguntar a menina o que havia

acontecido.

Neste dia, a avé de Agucena veio busca-la, e no patio da escola comenta com
a secretaria que a menina havia sido espancada pela mae o que confirma a
observacao feita pela professora. “Ela ndo bateu, espancou. Porque ela é malcriada!
A mae num criou assim, s6 que nao pode fazer o que ela fez, deu um murro na boca
da menina, olha aqui a boca dela ,olha™.. A professora escuta a histéria de longe e
fica chateada. “Ta vendo como é... ndo vem dizer a mim que sou a professora, mas

vai dizer a secretaria.”

Apesar da educadora ter um alto grau de empatia com as criangas,
demonstrou neste caso e em alguns outros que tem dificuldade de dialogar, de se
relacionar com as familias, como se estivesse preparada apenas para lidar com as
criancas e ndo com as familias e isso é preocupante porque a professora deve
buscar conhecer a familia dos seus alunos, e a base para um bom relacionamento é
o didlogo.

E importante reiterar que para conhecer a familia do outro, é preciso antes de
mais nada conhecer a sua prépria familia, saber resolver as crises do seu grupo
familiar, para ser capaz de entender as adversidades e conflitos de outros grupos
familiares. No caso desta pesquisa refiro-me a familia das criangas da instituicao,
para poder ajuda-las a se perceberem como membros integrantes de um nucleo
familiar, que pode ser permeado por conflitos e incertezas, mas que também pode
ser o lugar do afeto, do amor.

Por esse motivo, considerei oportuno entrevistar a professora da pré-escola

sobre questbes de familia, iremos verificar agora algumas consideragées da

> Nome ficticio utilizado para preservar a identidade da crianca.
® Esta é a fala da Avé de Acucena, ela abre a boca da crianca e mostra cortes e feridas
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educadora a respeito dessa tematica. Iniciamos nossa conversa sobre a sua origem

familiar.

Pronto. E... tive uma familia vamos dizer assim ... posso dizer
tradicional que Pai e Mae se casaram né, meu Pai quinze anos mais
velho que minha Mae, era um homem da feira né. Minha Mae
aquela... voltando ne tradicional casou com dezessete anos, tiveram
onze filhos. E... dos onze a primeira foi uma irma, que até hoje ela ta
viva, e entre esses ainda morreram uma menina e dois meninos, um
morreu infelizmente. E acho que ninguém passe por isso,
assassinado. Foi uma tristeza muito grande, pra o composto da
familia, né. Eu digo a vocé assim que eu tive, eu chamo uma infancia
normal que carao nao faz ninguém ficar pirado como hoje teve umas
denotagbes que alguns psicélogos dizem, que € diferente vocé
ESPANCAR é uma coisa e fazer com que a crianca entenda ... é
como dentro de uma sala de aula vocé pedindo a ela, olhe nao pode,
explicar agora ndo posso dar isso, aquilo. Meus pais conversavam
sobre isso, n&o via briga deles, nédo tive gracas a Deus oportunidade
de brigas que possam me perturbar (...) Infelizmente hoje ndo tenho
eles dois, partiram ha uns vinte anos atrds, mas a estrutura eu
acredito que eu recebi eu acredito que eu t6 passando pra os meus
como € que eu digo?! Pra os meus filhos sem ser (se referindo a
seus alunos (as)) que minha irmé& diz vocé n&o teve filhos, mas vocé
teve os filhos do mundo todinho (risos). (IRIS, 2015))

Ao falar sobre a sua origem familiar a professora deixa claro que nasceu no
berco de uma familia nuclear tradicional, na qual seus pais cumpriram com seus
deveres e obrigacdes e 0 que aprendeu com eles, tenta reproduzir para seus alunos
(as) seu discurso comprova a intensa influéncia que tem a familia de origem. Além
disso, é notdério que a educadora se sente um pouco mae das criangas como ela
mesma coloca “meus filhos sem ser”, expressdo que nos remete as relagbes de
género, que também permeiam nas praticas das professoras de educacao infantil
que se dividem como diz Cerisara (2002) entre o feminino e o profissional, ou seja,
entre as qualidades maternas “marcadamente femininas” e as caracteristicas e

qualidades de professora.

A educadora afirma nao ter constituido familia. “Tive amor. Dois grandes
amores, mas que ndo deu certo” (IRIS, 2015), e quando questionada se ainda

pretendia constituir familia ela responde:
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Familia!? Nao. Porque é aquela coisa eu ndao temo em falar,
infelizmente eu tive, eu ndo sei se Deus me, por eu ndo puder
mesmo fisicamente porque eu tirei meu Gtero muito cedo aos vinte
sete anos de idade descobriu-se que eu tava com um mioma ou eu
tirava, ou poderia me causar mais transtornos, mas... ai eu descobri
hoje que nao é barriga, nem ter filhos que a gente deixa de ter o
afeto... como é que diz até na sua tesezinha mesmo diz o afeto
natural “os lagos afetivos” sem ser consanguineos. E isso ai é
verdade, né a gente gosta de vocé, eu gosto da minha amiga abraco,
é os amigos que a gente elege como uma familia da gente sem ser...
isso ai eu sempre coloquei a gente tem mesmo. (IRIS, 2015)

Esse depoimento, revela a principio uma visao restrita de familia em que s6 é
possivel constitui-la através de uma relacdo conjugal, e que do fruto do
relacionamento nasgcam os filhos bioldégicos do casal, o que consiste numa
referéncia baseada apenas nos lacos sanguineos. O fato de nao poder ter filhos
implica para professora um obstaculo para ndo constituir familia como se nao
existisse uma familia sem filhos. No entanto, ao fazer uma leitura sobre a definicao
social de familia a docente descobre uma outra maneira de conceitua-la e que esta
definicao vai além dos lagcos sanguineos o que a faz concordar com os autores que
discutem sobre este assunto como Gimeno, (2005) e Naves e Vasconcellos, (2008).

Sobre seu conceito pessoal de familia a professora assim relata:

Assim dentro do contexto mesmo... eu vou colocar dentro da nossa
propria instituicdo do que a gente trabalha, vocé vai ver que tém
familias que hoje o Pai ta com a outra, tem Mae que tém quatro filhos
de quatro homens que ai eu digo assim ndo sou preconceituosa,
mais o problema nao € a instituicdo que ela pode promover pra vida
dela, mais é um contexto assim eu acho na mente de qualquer um
dos quatro filhos fica um pouco estranho, Mamae existe uma mais
porque quatro pais minha Mae? N&o sou preconceituosa, existe as
familias como a gente ta sabendo hoje da familia pai o V6 e a Vo,
tem uma aluna minha que tinha a Bisa, coisa linda, a Vé e a Mae, as
trés geragdes e ela convivendo com essas trés geracdes dentro de
uma casa. Aparentemente, eu acredito que sédo bem estruturados
pela prépria maneira da crianga, calma, placida e amorosa com os
outros amigos... (IRIS, 2015)

A docente ndo elabora um conceito sistematizado, mas fala de maneira geral
sobre os diferentes arranjos sociais da familia na atualidade. Apesar de admitir que
nao é preconceituosa, quando encontra um modelo de familia diferente do ideal se

refere com certo pudor como cita o caso acima de uma mae que tem quatro filhos de
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pais diferentes e que segundo a professora é um contexto um pouco estranho.

Confirmando assim, a ideia de Gimeno, (2005)

Os modelos divergentes sao de dificil aceitacdo, quando nao sao
logo explicitamente repudiados, e surgem os argumentos contra um
padrao cultural que € apodado de antinatural, disfuncional ou
patolégico, pelo mero facto de se situar para la dos limites
estabelecidos. (GIMENO, 2005, p.17)

Nao é o modelo familiar que dita se uma familia é funcional ou disfuncional,
mas a predisposicdo de cada membro do grupo em cumprir seu papel dentro do
sistema. Também, ndo importa se a familia foi reconstituida duas, trés ou até quatro
vezes, como argumenta Giddens ja passou o tempo em que, as pessoas sentiam-se
obrigadas a permanecer em casamentos infelizes todos tém o direito de recomecar,

além do mais, conforme Paniagua e Palacios, (2007)

para o desenvolvimento infantil, o importante nao é o tipo de familia
em que se é criado — mais ou menos tradicional em sua composicao
— mas sim, o tipo de rela¢des existentes na familia entre os adultos e
entre os adultos e a crianca. Portanto, nao é a estrutura que importa,
e sim as relagbes e as interagdes. (PANIAGUA; PALACIOS, 2007, p,
212).

Independente de qualquer modelo familiar seja tradicional, reconstituida,
monoparental, entre outros, a familia exige muito trabalho a todos os membros do
grupo, trabalho psicolégico e trabalho de organizag&o. Para o bem estar de todos os
seus membros e da funcionalidade do sistema é preciso que no seio da familia haja
didlogo, tolerancia e negociacao, algumas palavras chave importantes para o seu
desenvolvimento. Como diz Gimeno, criar e recriar a familia € uma tarefa a qual
devem se dedicar todos os seus membros, 0s quais devem estar envolvidos numa
procura em que todos participem. Contudo, é preciso reunir esforcos para aumentar
0 respeito e 0 apoio as novas estruturas familiares e romper com uma série de
preconceitos enraizados na nossa cultura ocidental. Nesse contexto, vejamos o que

a professora diz quanto a sua opiniao sobre a funcao da familia.
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Pronto, ai eu vou complementar o que eu nao disse. A gente tem é
hoje as familias homossexuais, que eu ndo sou contra acho que
aquela coisa muita gente tem uma cabeca de dizer é imoral. Nao!
Nao é o lado afetivo que as pessoas estdo buscando. Se eu sou
Heterossexual eu sou aceita em dar amor aquela crianga, agora se
eu for homossexual eu ndo tenho capacidade de dar amor, como se
o amor fosse focado dentro de uma estrutura €... sé consanguinea?
Entende? Tém quantos ai da esfera é cultural baixa, que ja tao
criando, acho antes que a lei legalizasse que as pessoas ou casadas
heteros de verdade ou ndo mais tava ali. Resumindo a estrutura da
familia ta no A-FE-TO. De como eu vou promover € aquilo pra minha
familia. Minha irma criou o filho dela solteira. Nem toda mulher que
tem um homem ao lado dela! (...) Eu digo a base de uma familia nao
e ter s6 o claro referencial masculino, mas o referencial que se
baseia em a crianga saber que existe 0 amor, ndo sei se estou sendo
muito...€ Iris ta muito romantica, mas a base é o amor... (IRIS, 2015)

Para a educadora, a funcdo da familia se resume no afeto. Mas, nao
podemos restringir esta funcéo apenas na afetividade, tampouco desconsiderar este
elemento, mas considerar que outros fatores estdo implicados nesta funcao, como
por exemplo as relacbes sociais e cognitivas que sao constituidas na dindmica
familiar. Sem querer tornar-me repetitiva, mas cabe aqui ressaltar a complexidade de
tratar sobre questdes de familia, ndo é uma tarefa facil, sobretudo, diante de um
mundo que esta em constante transformag&o. Entdo, estudar sobre as familias € o
primeiro passo para nao tratar dessas questbes de forma tdo reducionista e
infelizmente grande parte das professoras da Educacédo infantii que lidam
diariamente com as familias de seus alunos (as) ndao tém conhecimentos teoricos
suficientes para compreender a dinamica e complexa rede das interagdes familiares.
Durante a minha formacéo docente, a academia ndo ofereceu nenhum componente
curricular que trata-se especificamente sobre “Familia e Educacéo escolar’ e quando

perguntei a docente sobre essa mesma questdo obtive a seguinte resposta:

_ “Néo. Assim, é tivemos ligeiramente porque como eu disse a vocé, como eu fiz
licenciatura em psicologia talvez eu tivesse o foco melhor do que as outras pessoas né (...),
bem mais forte esse meu lado observatorio em relagdo a familia (...) Entdo sobre as
disciplinas... no meu curso de psicologia, ndo, familia ndo. (ndo tinha componente que trata-
se especificamente sobre familia). Tinhamos ligeiras pinceladas em relacao porque até
entdo pra gente que ia fazer educacao escolar né e pra quem ia ser psicologo clinico infantil,
principalmente infantil, ai tinha vamos dizer tivemos uma ligeira nocdo em relagéo a isso, ai

vou dizer a vocé o que me ajudou foi quando a minha entrada no concurso, tentando nas
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leituras ai, realmente a prefeitura nos da nesses seminarios que até algumas colegas dizem

L

que é a mesmice, mas ndo é”. (IRIS, 2015)

O discurso da docente confirma que apesar das questées de familia serem
problematizadas na academia ainda sao insuficientes para compreender a
complexidade dessas interagdes e um dos fatores que implicam neste
distanciamento dos pontos de vista académico cientifico, para essas questdes é o
fato de ndo contar com nenhum componente curricular que apresente na sua
ementa um direcionamento especifico para literaturas sobre “Familia e Educagéao
Escolar’. O que confirma a ideia de Oliveira, (2011) que as professoras de educacéo
infantil sdo introduzidas nas teorias da area de modo muitas vezes inadequado nao
tendo oportunidade de uma apreensao critica delas.

Dessa forma, é na pratica pedagdgica, sem respaldo teorico, que as
professoras vao conhecendo os diferentes tipos de familias, as relacées que estas
mantém com os membros do grupo familiar a qual pertencem, os anseios, as
dificuldades que enfrentam e que refletem diretamente no comportamento das

criangas, seja de maneira positiva ou negativa.

Portanto, por ndo ter embasamento tedrico a cerca desses elementos a
intervengcdo pedagdgica por vezes realizada se baseia unicamente em um projeto
pessoal de familia. Neste sentido, considerei oportuno indagar sobre que atividades
pedagdgicas sobre familia a docente trabalha com a sua turma. Mais adiante irei
relatar como de fato acontece este trabalho com base nas observacbes que fiz

durante a pesquisa.

_ “Pronto € como ja disse a vocé, a propria prefeitura nos orienta, 0s técnicos
nos repassa os temas né familia. Recorremos a literaturas infantis que busque fter...
pronto eu procuro “Os trés porquinhos” que eles so tinha o irmdo mais velho, que
representava a familia. Agora ja tem os trés porquinhos que tem uma vo. Tu ta
entendendo ja tem uma releitura dos trés porquinhos quer dizer, com literatura
infantil, com a musica, o préprio desenho, vocé viu algumas criancas ja tém nocao
esse € meu pai, essa € minha irm&, essa é minha mae, esse é fulano mesmo com
aquelas née as lombriguinhas, eu chamo o0s sapinhos né (risos) que eles fazem e
filmes. Filme e a propria literatura mesmo “Os sete cabritinhos”, que tem somente o
Cabrito pra tomar conta né, tudo é um contexto os irmaos que tém familia que s6

tem irmdos e tem v6, o que mais que eu posso falar? E... falo né até da minha
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mesmo, alguns perguntam “tu tem mée tia?” Tive, mas ja morreu. “Ah... morreu”...
aquela historia eu falo da minha como era, as vezes minha irma telefona, ai digo
olha quem ta falando é minha irma aqui, porque ndo é so os cinco dias é dois meses
que a gente tem que né trabalhar esse tema pra ver o resultado”. (IRIS, 2015)

Segundo a docente, ela trabalha com literatura infantil, desenhos, musicas e
filmes que tratem sobre a tematica. O que chama atengcdo na sua fala é que se
preocupa em falar apenas na composicdo das familias, sem refletir sobre as
interacdes e relacbes familiares. Nessa perspectiva, Paniagua e Palacios, (2007)

ressaltam que:

As familias diferem umas das outras ndao apenas em sua
composi¢do, mas também em seu funcionamento interno, no estilo
de suas relagdes e interacdes. Nao apenas uma familia é diferente
da outra, mas também, no interior de uma mesma familia, a relacéo
com o filho mais velho e com o mais novo apresenta tons e
qualidades que estdo muito distantes da suposta uniformidade nos
estilos educativos familiares. (PANIAGUA; PALACIOS, 2007, p.213)

E importante que a professora conheca a familia de seus alunos (as) tanto na
sua composi¢ao quanto nas relagdes e interacdes, ouvir a crianca falar sobre a sua
familia € uma excelente oportunidade de conhecer o contexto o qual esta inserida. A
docente admite conhecer a familia de seus alunos (as), “a maioria eu conhego tenho
aquela conversa imparcial né, tém maes que sdo mais flexiveis e outras mais,
vamos dizer assim turronas, tém que ter um cuidadozinho até de falar, tém algumas
que sdo habilidosas em algumas coisas e outras tém que ter cuidado” (iRIS, 2015).
Neste discurso da professora, fica evidente que conhece superficialmente essas
familias e deixa transparecer as dificuldades de relacionamento existente entre ela e
as maes. Para melhor compreender a situacao indaguei sobre como é a sua relagao

com as familias das criangas.

_ “Olha eu sou como eu disse a vocé, eu sou daquela que... como eu fiz com
Jasmim’. Mae olha o éculos da crianga hé necessidade, como fosse uma Tia. O
caderno olha Mae eu sei que todo mundo tem dificuldades de ter as coisas... Quer

dizer eu sou, eu me considero nem uma professora, eu me considero como co-

’ Nome ficticio usado para preservar a identidade da crianca.
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participante dali, daquela familia, que como eu digo a elas (as criangas), n6s somos
uma familia, porque estamos dentro de uma sala de aula e passamos uma
quantidade enorme de horas, a gente tem que ser amigo, bondoso, isso ai no
decorrer do ano, eu vou fazendo isso com eles. Agora eu promovo, (algumas
situagdes) vamos dizer Tadeu® (crianca que tinha dificuldade de falar) sé ele mesmo
eu disse: Mae conversa com ele. As vezes a gente tem que dar de fronte mesmo,
nao é questao porque acredite que ele tem uma deficiéncia auditiva. Nao tem! era
falta de estimulo, conversa. Olhe tem que conversar mais (dizendo a Méae da
crianga), ai eu acho que com um més e poucos dias...“Professora, ele ja ta,
realmente, ja ta falando algumas coisas” (Mae da crianga fala a Professora). Mas,
tem eu acredito que tem. (uma relagdo) E de irmandade é!? Posso até colocar, é?

Uma irmd postica da Mae dizendo ajuda teu filho pelo amor de Deus”. (IRIS, 2015)

Mais uma vez vimos aqui uma mistura de identidades: ora se é professora,
ora se é tia-mae. Cabe aqui citar um classico de Paulo Freire “Professora sim, tia
ndo: Cartas a quem ousa ensinar’. Neste livro o0 educador faz a seguinte

ponderacao:

Ser professora implica assumir uma profissdo enquanto néo se é tia
por profissdo. Se pode ser tio ou tia geograficamente ou afetivamente
distante dos sobrinhos, mas ndo se pode ser autenticamente
professora, mesmo num trabalho a longa distancia, “longe” dos
alunos. (FREIRE, 2009, p.13)

Esta analise de Freire tém outras interpretacdes além da que quero enfatizar
uma delas como ele mesmo destaca € “da luta contra a tendéncia a desvalorizagao
profissional representada pelo habito, de transformar a professora num parente
postico” (FREIRE, 2009, p.13), mas nao vou aprofundar esta questdo, porque o
quero enfatizar da fala do autor € uma clara necessidade de assumir uma identidade
profissional. Considero importante que se construa uma relacao profissional com as
familias, nao estou querendo dizer que seja uma relacdo fria sem lacos de
afetividade, mas que seja representada sobretudo por uma postura profissional.
Paniagua e Palacios, 2007 também indicam a importancia de se situar

adequadamente no papel profissional.

® Nome ficticio usado para preservar a identidade da crianca.
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Tratar as relagoes com as familias de forma reflexiva, com propostas
que ndo sejam nem intuitivas nem, pessoais, mas profissionais, sem
negar os sentimentos que se criam, mas sem permitir que eles
invadam ou deteriorem a relagéo, porque na relacao com as familias
nao se deve partir da espontaneidade absoluta. (PANIAGUA;
PALACIOS, 2007, p. 220)

Para concluir, a educadora falou sobre os aspectos positivos e os aspectos
negativos que percebe na familia dos seus alunos (as).

_ “Olhe dos positivos eu creio assim que a maioria tem a nogcdo, eu chamo a
no¢ao né, que a crianca tem que vir pra escola. (...). Que aqui é pra estudar, que
aqui é pra ter um bom convivio né o positivo. Ja o negativo € aquelas coisinhas
bestas as vezes a gente vai pedir algo né, ou alguma quedinha besta que ta no
normal que pode ser resolvido é algumas maes vem um pouco agitadas. Quando um
fala “olha mae aquele menino é bateu em mim” as vezes a mae quer vir interferir
dentro da sala de aula, ai eu digo a ela que n&o, que isso eu ndo admito, de interferir
dentro da acdo de como eu conduzo a minha sala de aula. E outras coisas séao
algumas, alguns objetos, as vezes tem maes que é o positivo tém umas que manda
entregar e tém outras que as vezes até jurar de pé junto que aquilo é da crianga
acho ja ocorreu. Semana passada mesmo Rosa comeu o lanchinho de Jasmim ai
houve aquela reclamacdo. Ta errado? Ta! Eu sei que ela é pequena, mas tem que
ser combatido, eu ndo posso deixar. E como eu conversei com o Pai dela, ele ndo
disse nada, so fez escutar, mas também n&do trouxe mais (a crianga passou alguns
dias sem ir para escola). Eu disse que conversasse com ela que o lanche era de
outra crianga. Eu ndo percebi por que as vezes ela traz dentro das coisinhas dela,
que seria dela. E vou dizer um negocio a vocé Jasmim é um pouco complicada, a
mae de Jasmim é um pouco complicada. Eu pelo tempo porque estou a vinte e dois
anos e estou sobrevivendo nunca tive problema. Jasmim foi dizer a mde que eu fiz
isso, (arranhou o brago dela). Quer dizer uma crianga pequena ja num nivel de
confronto grande ai... Ela num... Pronto essa especificamente, ndo é fofocando, eu
néo falei essa coisa de Jasmim (ainda sobre o lanche) Eu num falei com ela (Mae de
Jasmim). Ela foi pra Violeta (secretaria) falar o que eu ja tinha acertado com ela, que
ia olhar, como era o primeiro dia aquilo podia ocorrer. Ela foi direto pra Violeta, ndo é
que Violeta num... mas Violeta é a SE-CRE-TA-RIA. Era comigo ou com a diretora,
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se eu nao resolvesse logo apds, mas de imediato quem é a pessoa? Sao esses
pequenos conflitos que se a gente ndo tiver boa cabeca, a gente fica triste... (IRIS,
2015).

Percebemos que a professora confere mais aspectos negativos do que
positivos, 0 que confirma o que muitos pesquisadores ja disseram que a relacao
entre familia e escola sdo construidas a base de muitos conflitos. Na maioria dos
casos que citei aqui, de uma forma ou de outra, fica evidente a falta de confianga na
relagdo professora-familia, a educadora ndo consegue dialogar com as familias de
forma positiva, ou seja, superando os conflitos. Isso endossa o discurso de
Guimaraes, (2012) no qual considera um desafio para instituicdo escolar enfrentar a
alteridade na relacao com as familias, isso pode ser facilmente percebido neste caso
porque o discurso da educadora supde implicitamente que algumas familias ndo tém
um minimo de educagao para ensinar a seus (as) filhos (as) colocando-as num lugar
de inferioridade. Considero que um dos grandes problemas da relacdo entre a
familia e a escola é justamente o fato de se apontar apenas os pontos negativos das
familias, sem o compromisso de criar possiveis alternativas, situagdes que superem
os conflitos. Acredito que apenas quando se firmar esse compromisso € que
acontecera a tdo almejada parceria entre ambas as partes.

4.3 Atividades pedagogicas envolvendo a tematica familia

Analisando a préatica pedagdgica da professora e a entrevista por ela
concedida foi possivel constatar que além de néo ter tido na sua formagao inicial
base tedrica acerca da tematica familia, a propria docente admitiu nao ter lido
nenhum livro sobre familia, menciona apenas a revista Nova Escola “as vezes pego
a revista escola, falando sobre, né o contexto que a familia representa pra propria
crianga, do incentivo (...)” (RIS, 2015). A falta de respaldo tedrico implica numa
pratica pedagogica limitada desprovida de uma reflexao critica acerca das questdes
de familia e consequentemente ao abordar a tematica na sala de aula se baseia

muito mais no senso comum do que em pontos de vista académico cientificos.

Durante a pesquisa, a docente trabalhou com a tematica “Familia” usando
como suporte a literatura infantil. Como afirma Pires (2015), sabemos que os livros
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de literatura infantil se constituem como artefatos culturais, que traduzem a cultura
de um certo tempo e lugar. Entdo, € possivel problematizar algumas situacdées no
enredo das narrativas; no caso especifico deste trabalho, na dindmica das relagdes
familiares. Neste sentido, analisei a pratica pedagdgica da professora e sua
atuacao/interferéncia quando narrava para as criancas duas obras literarias que

apresentava nas imagens e no seu enredo questoes de familia.

Antes de ler as histérias, a professora teve uma breve conversa sobre
‘Familia”, dizendo que todos nds temos uma e questionando as criangas sobre o
que elas sabiam sobre familia. Em seguida solicitou que as criangas desenhassem
suas respectivas familias. Analisando os desenhos podemos perceber que naquela
sala de pré-escolar a maioria das familias € composta por familia nuclear tradicional
e familia nuclear ampliada, além de duas familias monoparentais as quais tinham a

mae como chefe da familia.

A docente apresentou as criangas duas obras literarias: “O Grande Rabanete”
de Tatiana Belinky e o conto “Jodo e Maria’ obra adaptada do conto original dos
irmaos Grimm. Cada uma continha um enredo diferente, mas tinham em comum as

representacoes de familia.

A primeira obra representa uma familia formada por Vové, Vovo, neta além

dos animais de estimacao, um cachorro e um gato, conforme a imagem abaixo.
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TATIANA BELINKY

0 grande rabanete

I_.USTRACDES CLAUCIUS

Figura 1 - Fonte: Arquivo pessoal digitalizado

Neste livro, a autora Tatiana Belinky narra a histéria do Vovd que plantou um
rabanete na horta, mas o rabanete cresceu tanto que sozinho ele ndo conseguia
arranca-lo da terra. Entdo, chamou a Vové para ajuda-lo, mesmo assim nao tiveram
sucesso, chamaram a neta e nada do rabanete sair da terra, e veio o Totd, o gato e
nada. Era um rabanete muito grande! Até que chamaram o rato e juntos,

conseguiram tirar o rabanete da terra.

Observe agora como a docente apresenta a capa da histéria as criancas:
“Quem escreveu este livro foi a famosa Tatiana Belink e quem desenhou as
figurinhas foi Claudius. Vamos la como é o nome desse livro repitam comigo “O
Grande Rabanete”. O que é que tem aqui nessa capa vocés estdo vendo o que
aqui? Essas pessoas € o qué? Sao pessoas, mas € um Vové e uma Vovo porque é
mais velho do que Tia Iris e que vocés, ai se chama de Vové e Vové bora comecar a
ver o que foi que houve nessa histéria...” (IRIS, 2015). Antes de comegar a narrar a
histéria a professora perde a oportunidade de falar um pouco sobre familia, de fazer

as criangas perceberem que aquela imagem representava uma familia constituida
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pelo Vovo, pela Vovo, pela netinha e pelos animais de estimagdo o cachorro e o
gato. Em nenhum momento da narrativa ela apresenta os personagens como uma

familia.

Fugindo do padrdo da familia nuclear tradicional presente em grande parte
das histérias infantis, Tatiana Belink, apresenta um modelo de familia atual e bem
comum na cultura ocidental em que na familia ha uma convivéncia intergeracional,
sobretudo entre avés e netos (a). A obra também contempla questbes de género.
Atente para o fato de que em nossa sociedade durante muito tempo se perpetuou a
imagem do homem como forte, inteligente, capaz de solucionar problemas sem
ajuda da mulher. Nesta obra o Vové Unica figura masculina com toda forca de sua
masculinidade ndo consegue puxar o rabanete sozinho, ele precisa da ajuda de
duas figuras femininas a Vové e a neta, além do Toté e do gato, rompendo com
esteredtipo de superioridade masculina.

A docente nao percebe esta questdo de género e chama a atencdo das
criangcas apenas para o fato do Vovbé ser grande, forte e o rabanete bem
pequenininho passando uma impressao de estranheza “sera que o Vové vai ter forga
pra puxar o rabanete?’. Uma crianca diz que nado. “Ndo?! O rabanete desse
tamanhinho e o Vové bem granddo? (IRIS, 2015). Mesmo sem intencdo a

educadora refor¢ca a desigualdade de género em relagéo a superioridade masculina.

No final da narrativa a docente reitera a importancia da solidariedade presente
na historia, embora sem relacionar a relevancia desta acao dentro do nucleo familiar.
Ela mostra as criancas que quando ha cooperacao de todas as pessoas envolvidas
para solucionar algum problema todos saem ganhando.

_ “gquando a gente pede ajuda na hora que precisar de algo que é dificil pra
gente, junto todo mundo consegue... por ter ajudado um ao outro, todos sentaram a

mesa, repartiram o rabanete e todos comeram” (iRIS, 2015).

Nesta historia, é possivel explorar todas essas questdes humanas de
solidariedade, cooperacao e também da divisdo de bens. Entretanto, considero que
estas questdes poderiam ter sido direcionadas para o nucleo familiar, enfatizando as

relagdes e interacoes familiares.

A segunda obra apresentada para as criangas foi o conto “Jodo e Maria” livro

adaptado do conto original dos Irmaos Grimm, que narra a histéria de uma familia
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reconstituida, formada pela madrasta, pelo pai e pelas criangas nascidas no primeiro

casamento.

Jodo e Maria sao filhos de um lenhador muito pobre, casado com uma mulher
ma que decide com o apoio do marido largar as criancas na floresta por nao ter
comida em casa para sustenta-los. Por duas vezes abandonaram as criangas na
floresta. Na primeira tentativa Jodo havia marcado o caminho de volta para a casa
com pedrinhas e assim guiados pelas pedrinhas conseguiram voltar para casa. Na
segunda tentativa a madrasta trancou o quarto das criangas para que Jodao nao
conseguisse juntar as pedrinhas. Desta vez, as criangcas acabaram se perdendo na
floresta, Maria fica desesperada chora bastante e seu irméo a consola. Mais adiante,
encontram uma casinha feita de doces e de chocolates. Nesta casa morava uma
bruxa malvada que trancou Jodo em uma jaula e obrigou Maria a cozinhar para
engordar o irmao afim de comé-lo. Mas, no dia que decide comer 0 menino pede a
Maria para acender o forno, a menina diz ndo saber como se faz para abrir. Entéo,
quando a bruxa abriu o forno Maria a empurrou para dentro e fechou a porta. Assim,
conseguiu fugir com seu irméo levando toda a riqueza da bruxa, Depois de muito
andar pela floresta encontram o caminho de casa. Ao vé-los chegar em casa o Pai
abraca-os alegremente e a madrasta perde perdao.

Ao narrar este conto para as criangas, a docente muda um pouco a historia.

Ela conta:

_ “Era uma vez Jodo e Maria que viviam numa casa no meio da floresta’ E
explica: “Madrasta é a mulher que ndo é a Mamae da gente. E s6 a esposa do
Papai... a Mamae de Jodo e Maria morreu, foi pro céu.” (IRIS, 2015).

No conto, |é-se que o lenhador morava com sua segunda esposa, € Com seus
dois filhos, em nenhum momento o texto diz que o homem era viuvo. Observe a

imagem na pagina seguinte que ilustra a cena que acabo de relatar.
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ERA UMA V_EZ UM LENHADOR QUE MORAVA COM SUA
SEGUNDA ESPOSA EM UMA PEQUENA CASA AS MARGENS
DE UMA FLORESTA. ELE TINHA DOIS FILHOS — UM MENINO
CHAMADO JOAO E UMA MENINA CHAMADA MARIA. ELES
ERAM MUITO POBRES E MAL PODIAM COMPRAR ALIMENTO
SUFICIENTE PARA TODOS. PARA PIORAR AINDA MAIS A
SITUAGAO, A TERRA ONDE VIVIAM TINHA SIDO ATINGIDA
PELA FOME.

-——.ﬁ’% - e
Figura 2 - Fonte: Arquivo pessoal digitalizado

Na entrevista dada pela docente em um certo momento ela se refere as

familias reconstituidas com certo pudor:

_ “vocé vai ver que tém familias hoje que o Pai ta com a outra, tem Mae que

tem quatro filhos de quatro homens...fica um pouco estranho” (RIS, 2015).

Pelo seu discurso percebemos que nao aceita este tipo de familia. E de certa
forma sua opinido pessoal interfere na sua pratica pedagogica, pois como vimos ela
altera o sentido da histéria para nao insinuar que houve separagao e reconstituicao
de uma nova familia, prefere dizer que “a mamée de Jodo e Maria morreu” e por
este motivo o Pai casou-se novamente. Esta postura da docente é preocupante
porque enquanto profissional ela ndo pode deixar-se influenciar apenas pelo senso
comum ou pela sua opinido pessoal, por isso a importancia de ler livros sobre
familia, se apropriar de bases tedricas para fundamentar a pratica pedagdgica.

Outro aspecto do conto que merece atencdo sdo as relagdes de género
contidas na obra. Sempre que falamos de familia indiscutivelmente acabamos
falando de género, pois a relacdo dominio versus submissdo estara sempre
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presente no seio da familia. No caso deste conto especificamente percebe-se uma
valorizacdo das caracteristicas masculinas 0 que em nossa sociedade se configura
um sério problema de desigualdade de género. A narrativa apresenta o personagem
de Jodao como um menino valente, esperto e inteligente. Enquanto Maria é uma

menina doce, fragil e medrosa.

Esta imagem refere-se a passagem da histéria em que os irmdos ficam
perdidos na floresta e Maria se desespera e chora, enquanto Joao trata de consola-
la e encontrar uma solucao para o problema. Nesta parte da narrativa a docente

coloca em evidéncia a valentia de Jodo e a fragilidade de Maria:

“Maria comeca a chorar (a professora imita o choro de Maria) Jodo 6 Jodo e
agora?... Ai Jodo FORTAO (entoa mais um pouco a voz) diz: ndo fique com medo
Maria” (iRIS, 2015).

_ g
| T
|

Figura 3 - Fonte: Arquivo pessoal digitalizado

Histérias como essa sao propicias para refletirmos acerca destas questées e
enquanto profissionais da educacédo se faz necessario desconstruir essas ideias
mostrando as criangas que homem também pode sentir medo, chorar, precisar da
ajuda feminina para solucionar problemas como na histéria “O Grande Rabanete’,
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que a autora Tatiana Belink ja contribui para desmistificar essa disparidade de

género.

Durante a pesquisa, ao tratar da tematica familia, a docente usou como
suporte apenas a literatura infantil e o proprio desenho das criancas. Nao presenciei

em nenhum momento a utilizacdo de filmes e musica como ela afirmou na entrevista.

Contudo, ao analisar estes dados especificamente, € possivel perceber que
as questoes de familia estdo longe de ser tratadas com a seriedade que lhe é
necessdria 0 que causa uma lacuna na pratica pedagodgica quando se pretende
discutir a tematica familia. O discurso da docente e sua pratica mostra que ela esta
preparada para lidar apenas com criancas € ndao com as familias. Nao ha uma
contribuicdo da sua parte para que as criancas compreendam de fato o que é uma
familia, suas caracteristicas, diversidade, as ralagdes e interagcées que permeiam o
nucleo familiar. A docente trata de familia como algo muito simples e reducionista

como se nao fosse relevante falar sobre familia.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Durante o desenvolvimento desta pesquisa, pude perceber que a docente nao
trata sobre familia com a seriedade que |Ihe é exigida, ou seja, sem dar a devida
importancia. Uma das causas para esse acontecimento foi a falta de preparo durante
a formacéo inicial, embora tendo admitido ter estudado um pouco sobre familia na
academia constatamos uma insuficiéncia de reflexdo critica a respeito dessa
questao, até porque a educadora ndo tem o habito de fazer leituras nessa area. Esta
realidade reitera a necessidade de uma maior discussao sobre “Familia e Educacgao

escolar” tanto nos cursos de graduagao quanto em cursos formagéao continuada.

Em consequéncia dessa situacdo, quando apresenta essa tematica durante o
trabalho pedagogico, a docente ndo proporciona uma aprendizagem em que as
criancas compreendam o que € uma familia, suas caracteristicas, diversidade e a
trama das relacdes e interacdes familiares. Com efeito, considero que educadoras e
educadores nao podem se eximir ou ser passivos as questdes de familia, temos que

dar respostas as criangas sobre a instituicao familia.

Além disso, durante as observacoes livres que fiz, sobretudo na entrada a
escola, momento em que as familias acompanham as criang¢as, constatei um certo
incomodo da professora com a presenca de mées na sala de aula. Ela ndo tenta
manter uma aproximacao com as familias, como se o seu compromisso fosse
apenas com as criancas e nao com as familias. Na minha concepg¢ao o compromisso
de educadoras e educadores com a formacao pessoal e social da crianga exige uma
pratica educacional direcionada para proporcionar a esta uma real compreensao do
contexto social o qual esta inserida e para que isso ocorra, indiscutivelmente, os
profissionais da educacéo infantil devem estabelecer uma estreita relagdo com as
familias que devem ser a parte principal interessada na educagéo dos filhos.

Infelizmente, ndo presenciei uma relacao de confianca, tampouco de parceria
entre a docente e as familias, o que justifica o discurso de estudiosos da area que
afirmam que as relacées com as familias sdo permeadas por intensos conflitos.
Inclusive na entrevista realizada a docente deixa claro que os atritos existem de fato

e aponta muito mais os aspectos negativos, do que 0s aspectos positivos das
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familias, o que em minha opinido se resume numa falta de empatia. Enquanto ndo
se reunir esforgcos para criar alternativas educativas que apresentem possiveis
solugbes para tais conflitos havera resisténcia tanto da escola quanto da familia para

realizar parcerias.

Diante destas circunstancias destaco a relevancia desta pesquisa que tem
como proposito orientar os (as) profissionais da educacdo infantil a tratarem as
questdes de familia, considerando ndo apenas 0 senso comum, mas 0s pontos de
vista académico cientificos buscando mostrar a importancia de romper com
preconceitos e aumentar o respeito aos diferentes arranjos sociais da familia
estabelecendo, uma relacdo de confianca com as familias e uma pratica pedagdégica
que amplie o conhecimento das criancas acerca da instituicao familia fazendo-as se
perceber como membros integrantes de um grupo familiar que pode ser diferente de
outros grupos, mas o0 que realmente importa € o relacionamento que se mantém
dentro do nucleo familiar, a predisposi¢cdao de cada membro do grupo em cumprir seu
papel dentro do sistema familiar.

Em sintese, ao longo dos tempos a familia passou por significativas
mudancas, mas continua a existir e exerce um papel insubstituivel para o

desenvolvimento infantil, em parceria com as instituigbes de educacao infantil.



REFERENCIAS

63



64

REFERENCIAS

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso. Estudo de caso conceitos e fundamentos. In:
Estudo de caso em pesquisa e avaliacao educacional. Brasilia: Liber Livro, 2005.
p.13-31

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacao infantil: introducéo. Brasilia:
MEC, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Fundamental.
Referencial curricular nacional para a educacao infantil: formagao pessoal e
social. Brasilia: MEC,1998.

CERISARA, Ana Beatriz. Professoras de educacao infantil: entre o feminino e o
profissional. Sao Paulo: Cortez, 2002.

EDUCACAO X ESCOLARIZACAO. Mario Sérgio Cortella. Radio Catve. Luis Nardelli
e Sérgio Ricardo. Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=Cs-d9cKUm6s.
Acesso em: 04 mar. 2015.

DESSEN, Maria Auxiliadora; POLONIA, Ana da Costa. Familia e Escola como
Contextos de Desenvolvimento Humano. Disponivel em <
http://www.scielo.br/pdf/paideia/v17n36/v17n36a03.pdf. Acesso em: 25 jul.2013.

DESSEN, Maria Auxiliadora; SILVA, N. Abreu. Questoes de Familia e
Desenvolvimento e a Pratica de Pesquisa. Disponivel em
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-37722000000300001&Ing=.
Acesso em: 20 ago. 2014.

FREIRE, Paulo. Professora-tia: a armadilha. Ir): Professora Sim tia Nao: cartas a
quem ousa ensinar. 1 ed. Sdo Paulo: Olho d’ Agua, 2009. p. 9-41.

GIDDENS, Anthony. As familias. In: Sociologia. 6. ed. Porto Alegre: Artmed, 2005.p.
150-170.

GIMENO, Adelina. A familia: o desafio da diversidade. Lisboa: Instituto Piaget.
2001.

GUIMARAES, Daniela. A relacdo com as familias na educacéo Infantil: o desafio da
alteridade e do didlogo. In:____ . Educacao Infantil e sociedade: questdes
contemporaneas. MOMM, Caroline Machado; VAZ, Alexandre Fernandez. (orgs.).
Petrépolis: Nova Harmonia. 2012. pp. 88-100.

LEVI-STRAUSS, Claude. A familia. In: LEVI-STRAUSS, Claude; GOUGH, Kathleen;
SPIRO, Melford. A familia: origem e evolucao. Porto Alegre: Editorial Vila Martha,
1980. p. 7-45.



65

MURARO, Rose Marie. Educando meninos e meninas para um mundo novo. Rio
de Janeiro: Zit, 2006. (Colecdo Um novo mundo em gestacao)

NAVES, Ana Rita Coutinho Xavier; VASCONCELLQOS, Laércia Abreu. O estudo da
familia: contigéncias e metacontingéncias. Disponivel em:
www.periodicos.ufpa.br/index.php/rebac/article/view/841/1199.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes Ramos de. Educacao Infantil: fundamentos e
métodos. 6° ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

PANIAGUA, Gema; PALACIOS, Jesus. Relagbes com as familias. In:__ Educacao
infantil: resposta educativa a diversidade. Traducao Fatima Murad. Porto Alegre:
Artmed,2007. p. 211-231.

PIRES, Suyan Maria Ferreira. Amor romantico na literatura infantil: uma questao
de género. Disponivel em: www.scielo.br/pdf/er/n35/n35a07/.pdf. Acesso em 13
mar.2015.

PRADO, Danda. O que é familia. 2° ed. Sao Paulo: Brasiliense, 2013. (Colecao
Primeiros Passos)

REGO, Tereza Cristina. Vigotsky: uma perspectiva histérico cultural da educagéo.
Petropolis: Vozes, 1995.

SEVERINO, Ant6nio Joaquim. Teoria e pratica cientifica. In: Metodologia do
tarabalho cientifico. 23. Ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007. p. 99-124.

VYGOTSKY, Lev Semenovich. A formacao social da mente: o desenvolvimento
dos processos psicolégicos superiores. (org) Michael cole et al. Traducao José
Cipolla Neto; Luis Silveira Menna Barreto, Solange Castro Afeche. 7° ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2007.



APENDICE

66



67

ROTEIRO DE ENTREVISTA
1) Qual a sua origem familiar?
2) Vocé constituiu familia?
3) Pretende constituir?
4) Para vocé o que é familia ou como vocé conceitua familia?
5) Na sua opinido qual é a funcao da familia?

6) Durante a sua formacao docente teve algum componente curricular que tratasse

especificamente sobre “Familia e Educacéao escolar’?

7) Que livros sobre familia vocé ja leu?

8) Que atividades pedagdgicas sobre familia vocé trabalha nas suas turmas?

9) Vocé conhece a familia de seus alunos?

10) Quais os aspectos positivos da familia de seus alunos e os aspectos negativos?

11) Como € a sua relacdo com a familia das criancas?
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ANEXO A - As criancas do pré-escolar durante as atividades pedagdgicas.
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