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RESUMO

O presente trabalho discute sobre a intervencdo dos PCNs e da LDB na postura dos
professores de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental, destacando
por que é imprescindivel que o professor de matematica tenha conhecimento do que
orientam os Parametros Curriculares Nacionais e a Lei de Diretrizes e Bases da
educacao Nacional para o ensino dessa disciplina nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. Com o avango da educacgao e do ensino através dos tempos, os mais
novos documentos elaborados pelo Ministério da Educacdo destacam que, é
necessario que os alunos construam o pensamento l6gico-matematico de forma
organizada. Além disso, discute-se a necessidade da crianga ser capaz de fazer
uma relagao entre o que ela conhece do seu convivio socio-cultural com o que ela
aprende na escola. Salienta-se que a escola e o professor devem fornecer
elementos basicos para a participacdo desses alunos na vida em sociedade,
principalmente, porque hoje se entende que uma educagédo de qualidade sO é
alcancada pelo aluno se o professor leva-lo a refletir sobre situagdes que o rodeiam
no mundo real, na busca de fazer com que o mesmo vislumbre a aprendizagem, seja
de matematica ou qualquer outra disciplina. No cumprimento dos objetivos
propostos, esta pesquisa apresenta, dentro de uma visdo histérica, o papel da
matematica através dos tempos, assim como, os saberes basicos que a crianga traz
para a escola e como esses saberes sdo tratados na instituicdo escolar. Busca
também a compreensdo das dificuldades enfrentadas por professores e alunos
para lidarem com o0s conceitos matematicos cotidianos. A partir de uma revisao
bilbiografica, este rabalho questiona a forma como é ensinada a matematica nos
anos iniciais do ensino fundamental na maioria das escolas, além de outros aspectos
como, a formacgao de professores que atuam nessa area, e a forma como € tratada
a avaliacéo e o resultado dos dados obtidos através desta, comparando-se ao que
apregoam os PCNs e a LDB.

Palavras-chaves: Matematica, compreensdo, intervengdo, formagdo de
professores.



ABSTRACT

This paper discusses about the intervention of the PCNs and .LDB in attitude of
teachers of mathematics in the early years of elementary school, highlighting why it is
imperative that the math teacher has knowledge of that guide the National Curriculum
Parameters and the law of Guidelines and Bases of education for teaching this
discipline in the grades of elementary school. With the advancement of education
and teaching through the ages, the newest documents prepared by the Ministry of
education highlights that it is necessary for students to construct logical-mathematical
thinking in an organized way. In addition, discussing the need for the child to be able
to make a connection between what they know of their socio-cultural coexistence
with what oele learn in school. Noted that the school and the teacher is providing
basic elements for the participation of these students in life in society, especially
because, today, it is understood that a quality education is only achieved by the
student if the teacher get him to reflect on situations that surrounds it in the real
world, in seeking to make that student glimpse learning, whether of mathematics or
any other discipline. In fulfilment of the objectives proposed, this survey presents,
inside an historic perspective, the role of mathematics through the ages, as well as
the basic knowledge that brings the child to school and how these knowledges are
treated in the school institution. Search also the understanding of the difficulties
faced by teachers and students to deal with the mathematical concepts in everyday
life. From a review bilbiografica, this paper matching questions the way it is taught
mathematics in the early years of elementary school in most schools, in addition to
other aspects such as training of teachers who work in this area, and also, Romany
evaluation and outcome data obtained through this evaluation, comparing yourself to
that full PCNs and LDB.

Keywords: Math, comprehension, intervention, teacher training.
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1 INTRODUCAO

E visivel na literatura que, ao longo do tempo, o ensino da Matematica tem
passado por muitas reformas. Porém, o fracasso escolar nessa disciplina continua,
apesar de ja transcorridos mais de dez anos da elaboragcdo dos Parametros
Curriculares Nacionais e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB),
pois o0 seu papel ainda néo foi compreendido. Este documento destaca a importancia
de o aluno ver a matematica como algo que deve favorecer o desenvolvimento de
algumas de suas habilidades tais como raciocinio, expressividade, criatividade e
estética, no entanto, na realidade, o que se compreende € que esta disciplina, pela a
maioria dos alunos, é vista como algo que provoca medo.

Infelizmente o ensino da Matematica, em muitas escolas e por muitos
professores, ainda esta direcionado para atuar como um instrumento disciplinador e
excludente. Uma grande maioria de professores tem como unico objetivo ensinar a
Matematica sem se preocupar com a sua propria formacdo, sem o conhecimento
necessario dos documentos e prerrogativas elaborados pelo Ministério da educagéo,
e, portanto, vé-se incapaz de repassar para o aluno um conhecimento matematico
significativo, fortalecendo, portanto os antigos métodos de ensino.

Diante disso, este trabalho de pesquisa propde-se, por meio de uma revisao
bibliografica, questionar conceitos e idéias e também comparar pensamentos de
diversos autores como Lorenzatto, D’ Ambrézio e Boyer, entre outros. Visa ainda a
uma analise das proposi¢oes propostas pelos PCN’'s do Ensino Fundamental e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, tecendo comentarios e fazendo
reflexbes acerca do ensino da matematica, nos anos iniciais do ensino fundamental,
objetivando uma melhor compreensdo sobre esta tematica, assim como, sobre o
conhecimento dos professores acerca dos Pardmetros Curriculares Nacionais e da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional.

A pesquisa organizar-se-a em trés partes que serdo assim apresentadas: na
primeira, far-se-a um breve histérico sobre a matematica através dos tempos.

Na segunda parte, discutir-se-a o ensino e a aprendizagem de matematica
nos anos iniciais do ensino fundamental, abordando-se sobre a crianga e o saber

matematico e, ainda, a formagao do professor de matematica.



Na terceira parte, serdo feitas consideragdes sobre os desafios do ensino e
da aprendizagem da matematica, apresentando-se sugestdes de estratégias e
recursos que venham facilitar a aprendizagem desta disciplina. Também sera
discutido sobre a postura do professor diante dos PCNs e da LDB, questionando-se
a avaliagao e o seu papel numa perspectiva de construgdo do saber matematico.

Além da pesquisa bibliografica, observar-se-a o pensamento de 10
professores de Matematica que atuam nos anos iniciais do ensino fundamental,
assim como os seus conhecimentos sobre as exigéncias do ensino dessa disciplina.
Os dados obtidos serdo comparados e apresentados no decorrer da pesquisa.



2 BREVE HISTORICO DA MATEMATICA

2.1 A matematica através dos tempos

A historia da matematica indica que as teorias que hoje se conhece e que se
apresentam como sofisticadas e precisas, sao resultantes de desafios enfrentados
na histéria da humanidade e de idéias amadurecidas com o decorrer do tempo.

A Pré-Histéria, mesmo sendo um periodo marcado por um baixo nivel
intelectual, cientifico e matematico, houve a elaboracdo de um processo rudimentar
de contagem exemplificado por ranhuras em ossos, marcas em galhos, desenhos
em cavernas e em pedras.Também pode ser citado, o processo utilizado por muitos
para relacionar quantidades, onde para cada unidade obtida, era colocada uma
pequena pedra em um saquinho.

De acordo com Struik (1989, p.125),

[...] Durante as centenas de milhares de anos, ou mais, deste periodo, os
homens viviam em cavernas, em condi¢gdes pouco diferentes das dos
animais, e as suas principais energias eram orientadas para o processo
elementar de recolher alimentos onde fosse possivel encontra-los. Eles
faziam instrumentos para cagar e pescar e desenvolviam linguagem para
comunicarem—se uns com 0s outros.

A principio, as nogoes primitivas de numero, grandeza e forma podiam estar
mais relacionadas com contrastes do que com semelhangas, como por exemplo, a
diferenga entre quantidades e desigualdade de tamanho.

D’ Ambrosio (1996, p.54) aponta-nos que “a matematica € uma estratégia
desenvolvida pela espécie humana ao longo de sua historia para explicar, para
entender, para manejar e conviver com a realidade perceptivel dentro de um
contexto natural e cultural”.

O homem sempre teve necessidade de fazer contagens. Por exemplo, contar
o numero de ovelhas do rebanho, o numero de guerreiros, etc. Com o passar dos
tempos e com o evoluir da sociedade, as pessoas inventaram a escrita e 0s

simbolos para representarem numeros ou quantidades.



Sobre essa evolugdo, Boyer (2003, p.1), destaca que, “surgiu como parte da
vida diaria do homem, e se ha validade no principio biolégico da sobrevivéncia do
mais apto, a persisténcia da raga humana provavelmente tem relacdo com o
desenvolvimento de conceitos matematicos”.

De acordo com o autor supracitado, a idéia de numero tornou-se
suficientemente ampla e vivida para que fosse sentida, de algum modo, a
necessidade de se exprimir a propriedade matematica, presumivelmente, a principio,
somente na linguagem de sinais. A uma analise disso, observa-se que os dedos de
uma mao podem facilmente ser usados para indicar um conjunto de dois, trés,
quatro ou cinco objetos, mas ndo sendo o numero 1, de um modo geral, reconhecido
inicialmente como um verdadeiro numero, ou ainda, as duas maos podem
representar colegdes contendo até dez elementos; ja se combinarmos os dedos das
maos com os dos pés, podemos obter até vinte. Quando os dedos humanos eram
inadequados, podiam ser usados montes de pedras.

Conforme as idéias de Boyer (2003, p. 120), “o0 homem pré-historico as vezes
registrava um numero fazendo marcas num bastdo ou pedago de 0sso”.
Descobertas arqueoldgicas fornecem provas de que a idéia de nimero € muito mais
antiga do que progressos tecnolégicos como o uso de metais ou de veiculos com
rodas. Precede a civilizagéo e a escrita, pois artefatos com significado numeérico tais
como ossos, datam de trinta mil anos atras.

Durante o periodo Neolitico, o homem revelou um agudo sentido para os
padrbes geométricos. A cozedura e a pintura da ceramica, o entrelagamento de
juncos, a tecelagem de cestos e téxteis e o fabrico de metais conduziram a nogao de
plano e relagbes espaciais. As formas da danga devem ter desempenhado um papel
importante. A ornamentagéo neolitica refulgia com a manifestacdo da simetria e da
semelhanca.

Conforme Schmidt (2000), alguns povos, como os Sioux (tribo indigena
americana) confeccionaram calendarios pictograficos, desenhados em cavernas
destaca-se também a confecgéo de instrumentos e artefatos de guerra (primeiro em
pedra, depois em bronze e ferro). Porém, foi somente apds a revolugao agricola que
as descobertas cientificas e matematicas tiveram um maior impulso. Esta revolugao
abriu o caminho ndo so6 para a criagdo das grandes civilizagdes, mas também para

tudo aquilo que cerca esta construgéo.



A matematica, no antigo Egito, foi uma das ciéncias que obteve grandes
avancos. A matematica egipcia sempre foi essencialmente pratica. Quando o rio Nilo
estava no periodo das cheias, desencadeavam-se graves problemas, onde para
resolvé-los foram desenvolvidos varios ramos da matematica. Foram construidas
obras hidraulicas, reservatorios de agua e canais de irrigagéo no rio Nilo. Procedeu-
se a drenagem dos pantanos e das regides alagadas.

Iniciaram-se também as aplicagbes dos conhecimentos de geometria
elementar e trigonometria basica (esticadores de corda) para facilitar a demarcagao
de terras. Com isso, procedera-se a um principio de calculo de areas, raizes
quadradas e fragbes. Também sabemos que os egipcios conheciam as relagdes
meétricas em um tridngulo retangulo.

Garbi (2006, p.51), afirma que:

A matematica desenvolvida pelos egipcios tinha finalidade pratica e era
usada, por exemplo, na agrimensura, na arquitetura e em obras de
irrigacdo. [...] No Egito, as terras eram medidas, para entdo, serem cedidas
ao povo para o cultivo, o que resultava em cobrangas de tributos para o
farao pela respectiva colheita. O ato de medir parece simples para os dias
de hoje, uma vez que as unidades padrao ja foram definidas.

A construcdo das grandes piramides faz supor que o conhecimento
matematico dos egipcios era muito mais avangado do que o seu conhecimento
sobre o papiro. Talvez o fato de a escrita ser muito dificil tenha sido um dos motivos
que impediu este registro. Pode-se afirmar, portanto, que a matematica egipcia foi
um dos pilares da matematica grega, a qual foi a base para a moderna. Isso em
geometria, trigonometria ou mesmo na astronomia.

No século XVIII d.c. foram descobertos varios papiros em escavagdées no
Egito. Do ponto de vista matematico, os mais importantes s&o os papiros de Moscou
e os Papiros de Rhind. Estes papiros trazem uma série de problemas e colegdes
matematicas em linguagem hierdglifa. So foi possivel a decifragdo desta linguagem,
por Champolion, quando em 1799 uma expedi¢gdo do exército Francés, sob o
comando de Napoledo Bonaparte, descobriu perto de Rosetta, Alexandria, uma

pedra com escrita em trés linguas: grego, demdético e hierdglifa. Somente com esta



pedra foi possivel decifrar a linguagem hierdglifa e traduzir estes papiros com
grandes preciosidades matematicas egipcias.

Na Mesopotamia, a matematica teve um grande desenvolvimento por parte
dos sacerdotes que detinham o saber nesta civilizagdo. Assim como a matematica
Egipcia, esta civilizacdo teve uma matematica extremamente pratica. As
matematicas orientais surgiram como uma ciéncia pratica, com o objetivo de facilitar
o calculo do calendario, a administracdo das colheitas, a organizacdo de obras
publicas e a cobranga de impostos, bem como seus registros.

Ao contrario dos Egipcios, que tinham um sistema posicional de base 10, os
babilénicos possuiam um sistema posicional sexagesimal bem desenvolvido, o qual
trazia enormes facilidades para os calculos, visto que os divisores naturais de 60 sao
1,2,3,4,5,6,10,12,15,20,30,60, facilitando o calculo com fragdes (Boyer, 2003).

Por tudo isso que foi descrito, observa-se que a matematica Babilénica tinha
um nivel mais elevado que a matematica Egipcia.

Pelo fato da Mesopotamia estar situada no centro do mundo conhecido da
época, 0 que propiciava grandes invasdes e muito contato com outros povos, ela
teve um papel de suma importéncia no desenvolvimento da matematica de um povo
o qual muito contribuiu com a histéria da humanidade: o povo Grego. Gragas a este
contato com o povo Grego, muito desta matematica chegou até os nossos dias.
Apesar de todo o material algébrico que tinham os babildnios e os egipcios, so é
possivel considerar a matematica como ciéncia, no sentido moderno da palavra, a
partir dos séculos VI e V a.C., na Grécia.

Conforme Oliveira (2003), Matematica € uma palavra que se originou do
grego " mathematike " e do latim " mathematica ", cujo sentido geral é a ciéncia que
se ensina. Pode-se também defini-la como sendo a ciéncia que estuda, por meio do
raciocinio dedutivo, as propriedades dos entes abstratos (numeros, figuras
geométricas, fungbes, espagos, etc), bem como as relagdes que se estabelecem
entre eles ou o estudo da quantidade dos corpos.

A matematica, através da histéria, ndo pode ser separada da astronomia, uma
vez que foram as necessidades relacionadas a irrigagdo, a agricultura e a
navegagdo que concederam a astronomia o primeiro lugar nas ciéncias,
determinando o rumo da matematica.

Dois fatores estimularam e facilitaram o grande desenvolvimento da ciéncia e

da matematica pelos filésofos gregos: a substituicdo da escrita grosseira do antigo



oriente por um alfabeto facil de aprender e a introdu¢édo da moeda cunhada, o que
estimulou ainda mais o comércio.

A matematica grega se distingue da babil6nica e da egipcia pela maneira de
aprecia-la. Os gregos fizeram desta uma ciéncia propriamente dita, sem a
preocupagao com suas aplicagdes praticas.

De acordo com o pensamento de Boyer (2003), do ponto de vista estrutural, a
matematica grega se diferencia, por ter levado em conta problemas relacionados a
processos infinitos, movimento e continuidade. As diversas tentativas dos gregos de
resolverem tais problemas fizeram com que aparecesse o método axiomatico-
dedutivo. Este método consiste em admitir como verdadeiras certas preposicdes
(mais ou menos evidentes) e, a partir delas, por meio de um encadeamento ldgico,
chegar a proposi¢cdes mais gerais. As dificuldades com as quais os gregos se
depararam ao estudarem os problemas relativos a processos infinitos (sobretudo
problemas sobre numeros irracionais), talvez sejam as causas que os desviaram da
algebra, encaminhando-os em direcdo a geometria. Realmente, € na geometria que
0s gregos se destacam, culminando com a obra de Euclides, intitulada "Os
Elementos.”

Conforme Oliveira (2003, p. 8),

Arquimedes desenvolve a geometria, introduzindo um novo método,
denominado "método de exaustdo", que seria um verdadeiro germe do qual
mais tarde iria brotar um importante ramo da matematica (teoria dos limites).
Apolénio de Perga, contemporédneo de Arquimedes, da inicio aos estudos
das denominadas curvas conicas: a elipse, a pardbola e a hipérbole, que
desempenham, na matematica atual, papel muito importante. No tempo de
Apolénio e Arquimedes, a Grécia ja deixara de ser o centro cultural do
mundo. Este, por meio das conquistas de Alexandre, tinha-se transferido
para a cidade de Alexandria. Depois de Apoldénio e Arquimedes, a
matematica grega entra no seu ocaso.

O autor acima citado demonstra que, com a Guerra, surgem diversas culturas,
deixando de lado a ciéncia dos gregos, para que possam aparecer novos
conhecimentos. Mesmo assim, a matematica passa por um periodo latente,

afirmando que,

A 10 de dezembro de 641, cai a cidade de Alexandria sob a verde bandeira
de Ala. Os exércitos arabes, entdo empenhados na chamada guerra Santa,



ocupam e destroem a cidade, e com ela todas as obras dos gregos. A
ciéncia dos gregos entra em eclipse.Mas a cultura helénica era bem forte
para sucumbir de um golpe; dai por diante, a matematica entra num estado
latente. Os arabes, na sua arremetida, conquistam a india, encontrando la
outro tipo de cultura matematica: a Algebra e a Aritmética. Os hindus
introduzem um simbolo completamente novo no sistema de numeracao até
entdo conhecido: o ZERO. Isto causa uma verdadeira revolugédo na “arte de
calcular’. Da-se inicio a propagacgéo da cultura dos hindus por meio dos
arabes. Estes levam a Europa os denominados “Algarismos arabicos”, de
invengao dos hindus (OLIVEIRA, 2003, p.02).

De fato, o sistema utilizado no Ocidente é o proprio sistema hindu, transmitido
através dos arabes séculos depois. Os homes desses algarismos em sanscrito sdo o
claro testemunho desta origem oriental. Exemplo: 1 ( eka); 2 ( dvi); 3( tri); 4(catur);
5(panca); 6( sat); 7(sapta); 8( asta); 9( nava). Também foi inventado pelos hindus o
numero “zero” (chamado de “vazio”), ingrediente fundamental para uma numeracgao
verdadeiramente posicional. Os algarismos “indu-arabicos” foram divulgados no
Ocidente pelo Papa Silvestre Il, por volta do ano 1000, mas ndo os métodos de
calculo correspondentes, que sé foram efetivamente assimilados trezentos anos
mais tarde, por ocasiao das cruzadas, as quais trouxeram essa tradicdo do Oriente
Médio, onde suscitava s libertagcao de Jerusalém.

Oliveira (2003) acrescenta que nas obras chinesas, como nas egipcias,
chama a atengao a justaposicéo de resultados precisos e imprecisos, primitivos e
elaborados. Sdo usadas regras corretas para as areas de tridngulos e trapézios.
Outro exemplo é que os chineses gostavam especialmente de diagramas e néo €
surpreendente que o primeiro registro (de origem antiga, mas desconhecida ) de um
quadrado magico tenha aparecido la. Quanto a numeragdo, os chineses usavam
numerais em barras e também a numeragao permaneceu essencialmente decimal.

Conforme Boyer (2003), diversas civilizagbes desenvolveram seus préprios
sistemas de numeracdo. Os romanos inventaram simbolos novos para
representarem os numeros e usaram as proéprias letras do alfabeto. Usando os
simbolos I; V; X; L; C; D; M; os romanos fizeram combinagbes e formaram o seu
sistema de numeracao, o qual se baseava em sete numeros-chave: | tinha valor 1; V
valia 5; o X representava 10 unidades ; L indicava 50 unidades; C valia 100 ; D valia
500 e M valia 1000. Quando apareciam varios numeros iguais juntos, os romanos
somavam os seus valores: Il = 1+1 = 2; XX = 10+10 = 20; XXX = 10+10+10 =30 e

assim por diante. Quando dois numeros diferentes vinham juntos, e o menor vinha



antes do maior, subtraiam os seus valores. Exemplo: IV =4 porque 5-1=4;1X=9
porque 10 — 1 =9; XC =90 porque 100 — 10 = 90 e assim sucessivamente. Mas se 0
numero maior vinha antes do menor, eles somavam os seus valores. Por exemplo:
VI =6 porque 5 + 1 =6; XXV = 25 porque 20 +5 = 25; XXXVI = 36 porque 30 + 5 + 1
= 3; LX=60 porque 50 + 10 = 60.

O sistema de numeracgao romano foi adotado por muitos povos. Entretanto,
ainda era dificil efetuar célculos com este sistema.

De acordo com Boyer (2003, p.14) “apesar de ter sido abandonado, o sistema
de numeragdo romano deixou alguns vestigios, como por exemplo, ainda podemos
encontra-lo nos mostradores de reldgios, em datas e capitulos de livros.”

Depois de algum tempo, a matematica comega a ter seus conhecimentos
mais profundos e assim ja comega a ter muitas descobertas que foram
aperfeicoadas e estdo sendo usadas até hoje. Para Oliveira (2004, p.02), (...) “um
monge alemdo, jordanus Nemorarius ja comega a utilizar letras para significar um
numero qualquer, e ademais introduz os sinais de + (mais) e — (menos) sob a forma
das letras p (plus=mais) e m (minus=menos)”, (Boyer, 2003, p. 22).

2.2 A matematica no Ensino Fundamental

O ensino de matematica nos anos iniciais do ensino fundamental deve gerar
nos professores a reflexdo sobre suas praticas em sala de aula, partindo de
questionamentos tais como: por que uma porcentagem tdo pequena dos alunos
aprende Matematica? Por que a maior parte dos alunos afirma ndo gostar de
Matematica? O que impede os docentes de estabelecerem inovagdes na melhoria
da atuagao de seus alunos em relagéo a disciplina?

De acordo com o pensamento de Carvalho (1994), existem dois pontos
essenciais para a analise da situagdo do ensino: a concepgdo de Matematica que
em geral norteia o ensino desta disciplina e o desgosto por esta area de
conhecimento manifestado pela maioria dos alunos do ensino fundamental,
comprovado por causar alto indice de repeténcia e evasao.

O primeiro ponto, ao qual se refere a autora, é a visdo da Matematica que em
geral orienta o ensino: considera-se a Matematica como uma “ciéncia perfeita”, um

conhecimento pronto e acabado. A consequéncia desse pensamento em sala de



aula é a imposicao autoritaria do conhecimento matematico pelo professor que
domina e o transmite a um aluno passivo, o qual deve se moldar a autoridade do
conhecimento da "perfeigcao cientifica”.

Outra conseqliéncia e, talvez, a de resultado mais negativo, € a de que o
sucesso em Matematica representa um critério avaliador da inteligéncia dos alunos,
na medida em que uma ciéncia tdo nobre e perfeita s6 pode ser acessivel a mentes
privilegiadas, os conteudos matematicos sdo muito abstratos e nem todos tém
condigbes de compreendé-los.

Segundo Carvalho (1994, p, 15),

A essa visdo da Matematica se contrapde aquela que considera o
conhecimento em constante construgdo e os individuos, no processo de
interagdo social com o mundo, reelaboram, complementam, complexificam e
sistematizam os seus conhecimentos. Essa aquisicdo de conhecimentos
permite-lhes transformar suas agdes e, portanto, alterar suas interagdes
com esse mesmo mundo, em nivel de qualidade. Assim, a sala de aula ndo
€ o ponto de encontro de alunos totalmente ignorantes com o professor
totalmente sabio, e sim um local onde interagem alunos com conhecimentos
do senso comum, que almejam a aquisicdo de conhecimentos
sistematizados, e um professor cuja competéncia esta em mediar o acesso
do aluno a tais conhecimentos.

Assim, entendendo que no processo ensino-aprendizagem o aluno néo € um
repositério de informagbes e sim um agente da construgdo de seu préprio
conhecimento e que o papel do professor deve ser ndao o de ensinar, mas o de
facilitador da aprendizagem, a solugao para este impasse, segundo Carvalho (1994,
p.17), seria “oferecer pistas que favoregam transformagdes”.

As estratégias utilizadas em sala de aula devem proporcionar ao aluno
oportunidade de manipular o material didatico para que, assim, possa reconstruir
seus conceitos de modo mais sistematizado e completo.

Para fortalecer esta aprendizagem, é necessario também desenvolver uma
pratica pedagdgica pautada na interdisciplinaridade. E importante estabelecer uma
relacdo entre a matematica e as outras disciplinas escolares estudadas para melhor
assimilagdo do alunado e como meio de promover o enriquecimento da aula. E de
grande importancia que os alunos descubram como a matematica é significativa
cotidianamente e como eles podem utilizar o conteudo trabalhado em sala de aula

numa prazerosa pratica diaria.



Outra dificuldade encontrada para o ensino da matematica é a falta de leitura
e visdo de mundo dos docentes e isso é agravado pela falta de profissionais
formados na area e /ou pelo seu desestimulo, devido aos baixos salarios. E, de
acordo com os PCN’s (1997, p. 36), € de fundamental importancia ao professor, “ter
clareza de suas concepgdes sobre a Matematica, uma vez que, a pratica em sala de
aula, as escolhas pedagdgicas, a definicdo de objetivos e conteudos de ensino e as
formas de avaliagao estdo intimamente ligadas a essas concepgodes”.

Assim, o éxito ou o insucesso escolar do aluno é sempre atribuido ao
professor. E ndo se percebe que os professores, muitas vezes, precisam
desempenhar outras atividades, além da docéncia, para aumentarem a sua renda
familiar, o que contribui para um sentimento de desprofissionalizagdo, conduzindo a
desqualificacao e desvalorizacao sofrida pelos docentes.

No entanto, mesmo com todos estes percalgcos, a Matematica no nivel
Fundamental deve exercer um papel de facilitadora para a estruturacdo e o
desenvolvimento do pensamento do educando e para a formagado basica de sua
cidadania. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997, p. 27)

[...] E importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formagao de capacidades intelectuais, na
estruturagdo do pensamento, na agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicagdo a problemas, situagdes da vida cotidiana e atividades do
mundo do trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em outras
areas curriculares.

Cabe, portanto, ao professor de matematica desenvolver um programa que
valorize os conhecimentos matematicos que o discente ja traz para a sala de aula,
complementando este ensino com outros conhecimentos que devem colaborar com
o desenvolvimento pleno do aluno, uma vez que a Matematica pode aprimorar o
desenvolvimento de novas competéncias e conhecimentos, além de diferentes
tecnologias e linguagens que o atual mundo globalizado exige.

De acordo com os PCN'’s (1997, p. 31),

O ensino de Matematica prestara sua contribuigdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criagdo de estratégias, a
comprovagao, a justificativa, a argumentagao e o espirito critico e favoregam
a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda



do desenvolvimento da confianga na prépria capacidade de conhecer e
enfrentar desafios.

De acordo com os PCN’s (1997), os objetivos para o Ensino Fundamental,
visam a levar o aluno a compreender e a transformar o mundo a sua volta,
estabelecer relagbes qualitativas e quantitativas, resolver situagdes-problema,
comunicar-se matematicamente, estabelecer as intraconexdes matematicas e as
interconexées com as demais areas do conhecimento, desenvolver sua
autoconfianga no seu fazer matematico e interagir adequadamente com seus pares.
Portanto, ao desenvolver estes objetivos, com certeza, a escola e o professor
estardo criando oportunidades para que, ao mesmo tempo em que o aluno aprenda
matematica, desenvolva competéncias necessarias a sua vida.

Ao proporem os conteudos para o Ensino Fundamental, os PCN's (1997), nao
apresentam uma listagem de conteudos como era possivel observar na pedagogia
tradicional. Percebe-se, entdo, uma necessidade de entender os conteudos,
basicamente em trés dimensdes: conceitos, procedimentos e atitudes. Valoriza-se,
portanto, muito mais a compreensao das idéias matematicas e o modo como estas
serdo buscadas (podendo esse modo de busca ser estendido e aplicado para as
demais areas do conhecimento) do que a sua sistematizagao, muitas vezes vazia de
significado.

Os conteudos sao assim entendidos como um meio para desenvolver atitudes
positivas diante do saber, em geral, e do saber matematico, em particular.

A avaliagdo em matematica, sob a perspectiva de formagao da autonomia do
aluno, deve se preocupar fundamentalmente com atitudes, observadas atentamente
pelo professor, enquanto os alunos realizam as tarefas que lhes foram
determinadas. Esse acompanhamento deve ser conduzido de maneira que a
atencao do professor recaia sobre um aluno ou um grupo de alunos, de cada vez,
evitando a observagdo simultdnea de muitos alunos. Como se trata de observar
atitudes, o professor ndo pode assumir uma postura passiva; ao contrario, deve
dialogar com os alunos para melhor compreender seus processos de pensamento e
intervir quando necessario.

E preciso reconhecer, contudo, que o professor deve selecionar, dentre as
informagdes captadas, apenas o que € realmente importante. Para isso, existem



indicadores que, segundo Vergani (1993, p.155), podem nortear a observagao pelo
professor, entre 0s quais poderiam ser citados:

O interesse com que o0 aluno se entrega as atividades matematicas;

A confianga que tem em suas possibilidades;

Sua perseveranga, apesar das dificuldades encontradas;

Se formula hipoteses, sugere idéias, explora novas pistas de pesquisa;
Se avalia criteriosamente a adequagado do processo que adotou ou a
solugdo que encontrou;

e Se reflete sobre a maneira de planificar uma atividade e de organizar o
seu trabalho;

Se pede ajuda em caso de duvida ou de falta de conhecimentos; e

Se comunica suas dificuldades e descobertas aos colegas, de maneira
adequada.

Todavia, para que essas atitudes possam ser cultivadas pelo aluno, a pratica
pedagodgica ndo pode mais centrar-se na exposi¢éo e na simpldria reproducéo de
conteudos que s6 privilegia a memorizagdo e ndo o desenvolvimento do
pensamento, ndo obstante, deve buscar métodos e estratégias condizentes com tal

situacao, que oferecam ao educando a construgao do conhecimento.



3 O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

3.1 A crianga e o saber matematico

A disciplina de matematica €, sem duvida, a que mais reprova alunos no Ensino
Fundamental, juntamente a disciplina de Lingua Portuguesa, sendo consideradas as
mais importantes dentro do curriculo, contudo, quase nao se discute a importancia
desta disciplina para a vida. E essa realidade gera diversos problemas, tanto para a
escola como para o aluno, Pois, se esta dimensdo do ensino de matematica nao é
compreendida, as criangas nao compreenderdo a necessidade de aprendé-la,
passando a mesma, a ser apenas mais uma disciplina obrigatoria no curriculo
escolar.

Para um ensino de qualidade, Smole apud Sa (2007, p. 8), enfatiza que, no
decorrer da educagdo basica, algumas agdes didaticas podem ser desenvolvidas,
para a superagao desse pensamento e a garantia de uma aprendizagem significativa
aos alunos, tais como:

e Ampliagdo da forma como encaramos os alunos em sala de aula,
considerando suas dimensoes afetiva, cognitiva e social.

e O modo de abordar os conteudos de matematica.

e A procura por diminuir a distdncia entre a matematica e as demais
disciplinas, especialmente artes e lingua materna.

e Favorecer uma compreensdo da matematica como ciéncia, como jogo
e como instrumento de resolugéo de problemas.

e Na&o desprezar os conhecimentos matematicos que vém da crianga e
de sua comunidade.

e Pensar em como considerar as diferencas e o0s ritmos de
aprendizagem entre os alunos.

e Rever concepgdes de conhecimento e de inteligéncia que conduzem as
agles docentes.

e Buscar formas de envolver a comunidade no trabalho da escola.

e Ter na avaliagdo e no planejamento, aliados para uma reflexdo
constante sobre o ensinar e o aprender (SMOLE apud SA, 2007, p.8).

E certo que essas agdes podem e devem ser contempladas em todas as
disciplinas, promovendo assim, mudangas em todo o processo de ensino-
aprendizagem que ocorrem na instituicdo escolar. Porém, para que estas agdes
acontecam, € necessario que o professor esteja preparado para a organizagéo



desses momentos, domine o conhecimento matematico e use a criatividade para
planejar as situagées de aprendizagem com seus alunos.

O trabalho de educagdo matematica, principalmente com criangas, deve partir
do concreto, pois desde a educacgao infantil, € possivel desenvolver a percepcdo
matematica, através de situagdes em que as criangas possam lidar com objetos
fisicos.

Kamii (1990, p. 58), explica que,

Piaget, em seus estudos, registrou que existem trés tipos de
conhecimentos: conhecimento fisico, conhecimento social e conhecimento
I6gico-matematico. O conhecimento fisico é externo ao sujeito, sendo
desenvolvido através dos sentidos; o conhecimento social também é
externo e € transmitido socialmente de geragdo para geragdo, ja o
conhecimento légico-matematico € interno, e ndo pode ser ensinado pelo
professor, mas “construido” pelo préprio aluno. Assim, ao professor cabe a
fungdo de propiciar momentos para essa construgdo. A organizagéo de
atividades com o concreto desenvolve o conhecimento fisico, e possibilita
um estimulo para o desenvolvimento do conhecimento l6gico-matematico,
com sua abstragao.

Portanto, é necessario ao professor, além de saber os conteudos que serao
trabalhados, conhecer também a realidade na qual os alunos estédo inseridos para a
partir dela planejar o desenvolvimento da disciplina, como destaca Lorenzato (2006,
p. 27):

Ninguém vai a lugar algum sem partir de onde esta. Toda a aprendizagem a
ser construida pelo aluno deve partir daquela que ele possui, isto é, para
ensinar é preciso partir do que ele conhece o que também significa valorizar
0 passado do aprendiz, seu saber extra-escolar, sua cultura primeira,
adquirida antes da escola, enfim, sua experiéncia de vida.

Dessa forma, entende-se que os saberes trazidos para a sala de aula pelos
discentes sdo tdo importantes e necessarios como os saberes adquiridos pelos
docentes e, mesmo sendo diferentes, devem ser valorizados, pois cada um aprende
a partir daquilo que conhece e das experiéncias de vida que lhes sao oportunizadas.

Nesse sentido, Lorenzato (2006, p, 21), complementa seu pensamento
afirmando que o ensino da matematica “precisa ser planejado e ministrado tendo em
vista o complexo contexto de identificagdo de seus alunos, considerando e
respeitando a cultura deles, bem como suas cooperagdes, necessidades e

possibilidades”.



Assim, pode-se compreender que o aluno deixa de ter um papel de mero

receptor passivo de informagdes, para um construtor ativo de conhecimentos.

3.2 A formacgao do professor de matematica

O professor possui uma fungéo primordial de organizar e criar momentos para
que os alunos tenham oportunidade de construir seus conhecimentos. Além disso,
ele tem a incumbéncia de saber ndo s6 os conteudos que devem ser trabalhados,
mas também os melhores caminhos a serem seguidos para a realizagdo dos
objetivos propostos, a partir dos conhecimentos prévios dos alunos e da realidade
na qual estao inseridos.

Diante da necessidade de uma educagdo mais significativa, a partir da
década de 1980, intensificaram-se os debates e os movimentos sociais, exigindo a
formacdo docente. Com a promulgagdo da Constituicdo Federal de 1988, veio
também a Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional (LDB), n® 9394/96, que
estabeleceu, em seu Art. 62, que “a formacao de docentes para atuar na educacao
basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em
universidades e institutos superiores de educacgéo [...]".

Para atender as exigéncias do Banco Mundial e de outros oérgaos
financiadores da educacao brasileira, foram ampliados os espagos para a formagao
de professores e, também os numeros de professores qualificados, considerando
que, como registra o relatério da Comissao Internacional sobre a Educagao para o
século XXI, organizada pela UNESCO (1999, p. 01), para melhorar a qualidade da
educacao é essencial “melhorar o recrutamento, a formagao, o estatuto social e as
condi¢cdes de trabalho dos professores”, de modo que os professores possam
‘responder ao que deles se espera’.

Porém, essas mudangas ndo foram suficientes para se superar a deficiéncia
no quadro de professores qualificados no Brasil, principalmente para a area de
Matematica, assim como, para superar o fracasso escolar também, nessa disciplina.
Alguns dados divulgados recentemente pela Agéncia Brasil apontam para uma
questao crucial sobre a area, principalmente nas escolas das areas rurais (que sao
quase metade das mais de 200 mil escolas publicas brasileiras), cujo percentual de



professores sem a formacgao exigida pela lei é ainda alarmante: “apenas 21% dos
profissionais que dao aula do 1° ao 5° ano, nas escolas rurais, tém graduacao,
enquanto na cidade esse numero aumenta para 56,4%” (Agéncia Brasil, 2007, p. 1).
Os dados do Censo 2006 também ajudam a pensar em que nivel estatistico esta a

formacgao de professores exigida no pais.

E ainda assim, mesmo com a formagdo académica, € preciso se pensar na
formagdo continuada desses professores, pois como afirma Lorenzato (2006, p, 51)
“a educacao recebe fortes influéncias dos avangos produzidos nas areas de
informatica, tecnologia educacional, ciéncias sociais e pesquisa educacional, as
quais influenciam nas areas de curriculo, livro didatico, legislagdo e avaliagdo dos
alunos”. Assim, € mais que necessario que o educador tenha conhecimentos nao
somente em sua area, mas que esses conhecimentos sejam abrangentes e sirvam
para orientar a aprendizagem de seus alunos em varios sentidos.

Lorenzato (2006, p. 51-52), continua seu pensamento, afirmando que é
necessario que o professor se questione em cada aula: “Para que servira aos meus
alunos aprender esse conteudo? Quais sdo os conceitos fundamentais desse
conteudo? De quais meios e estratégias disponho para proporcionar a

aprendizagem?”

Portanto, € necessario que o professor viva em constante processo de
formagéo, que inclui a necessidade de pesquisas e estudos referentes a sua area de
atuagao, partindo do pressuposto de que o mundo esta em constantes mudancgas e
de que a educagdo, como pratica social, ndo pode ficar a margem dos

acontecimentos.

A esse respeito, Romanowski (2007, p.27), esclarece

Sem formagdo adequada, os professores ndo tém como colaborarem
efetivamente para o desenvolvimento de uma escolarizagao, para superar o
fracasso manifesto nos resultados das avaliagbes que mantém a
aprendizagem dos alunos com médias insuficientes, nos altos indices de
reprovagao e evasao.

Certamente, ndo se pode negligenciar os ardis inerentes a esta missado tao
nobre e gloriosa a qual se constitui no desenvolver de um trabalho que valorize o
processo de crescimento continuo da aprendizagem e nao somente o produto final



que é a avaliagdo , mas consiga obter resultados satisfatorios tanto para os alunos,
quanto para os professores, uma vez que ambos se encontram em processo de
aprendizagem.



4 OS DESAFIOS DO ENSINO E DA APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

4.1 A importancia dos PCN’s e da LDB no ensino fundamental

Diante de todas as mudangas por que tem passado o ensino de matematica,
ainda se pode comprovar nessa area, 0 insucesso que aparece com as reprovagdes
no Ensino Fundamental. Diante disso, os PCN’s (Paradmetros Curriculares Nacionais)
desempenham um importante papel. Este projeto chama a atengao, afirmando que
‘@ importante destacar que a Matematica devera ser vista pelo aluno como um
conhecimento que pode favorecer o desenvolvimento do seu raciocinio, de sua
sensibilidade expressiva, de sua sensibilidade estética e de sua imaginagao"
(BRASIL, 1997, p 17).

Pode-se observar, portanto, que as mudancgas e inovagbes trazidas pelos
PCN’s vdo muito além de uma mera mudanca de conteudos, mas se fundamentam
em uma mudanga de filosofia de ensino e de aprendizagem, como nao poderia
deixar de ser. Eles apontam para a necessidade de mudangas urgentes, ndo s6 na
escolha dos conteudos a serem ministrados aos alunos, mas principalmente, na
metodologia eleita, bem como nas estratégias didatico-situacionais.

A Matematica, no ensino fundamental, deve desempenhar um papel de
facilitadora na estruturagéo e no desenvolvimento do pensamento do educando e na

formacgao basica de sua cidadania, como aparece nos PCN's (BRASIL, 1997, p. 29):

[..] E importante que a Matematica desempenhe, equilibrada e
indissociavelmente, seu papel na formagao de capacidades intelectuais, na
estruturagdo do pensamento, na agilizagdo do raciocinio dedutivo do aluno,
na sua aplicagéo a problemas, situagbes da vida cotidiana e atividades do
mundo do trabalho e no apoio a construgdo de conhecimentos em outras
areas curriculares [...] Falar em formagéo basica para a cidadania significa
falar em insergao das pessoas no mundo do trabalho, das relagdes sociais e
da cultura, no dmbito da sociedade brasileira.

Assim, o ensino de matematica deve abragar outras areas do conhecimento,
como os saberes que o aluno ja traz de suas experiéncias anteriores, a pluralidade
cultural da qual fala os PCN’s, respeitando a cultura, as varias etnias, valorizando a
interdisciplinaridade, como explicita estes parametros, formando a consciéncia

critica e construindo novos conceitos a respeito de cidadania e sociedade.



4.2 A avaliagao segundo os PCN’s

Nos anos 90, as reformas educacionais apontam o modelo de avaliagédo
definida pelos tedricos da avaliagdo dos anos 80. A avaliagao, frente a nova LDB
(9.394/96) significa apropriar-se do saber. A avaliagcdo subsidia-se no
acompanhamento e na verificagdo do cotidiano do aluno, como o intuito de
diagnosticar a sua real situagéo de assimilagéo e aprendizagem para que, a partir de
entao, professor de posse de uma visao clara venha tomar providéncias, no sentido
de recuperar as caréncias que se apresentam quanto aos objetivos planejados
(LDB, art. 24, § V).

Esta nova lei exige dos sistemas de ensino, sejam eles publicos ou
particulares, que efetivem um processo avaliativo continuo e qualitativo, mediador,
em escolas e universidades. O que havia, de fato, até o presente, era uma falta de
acompanhamento efetivo do processo de aprendizagem dos alunos, onde nao
existia o veridico intuito de prevenir as dificuldades surgidas, mediante a observagéo
cotidiana dos alunos, refletindo sobre a natureza de suas manifestagbes, para entédo
adotar o replanejamento e outras praticas pedagodgicas, na tentativa de sanar tais
dificuldades, tendo-se por base os resultados dos testes e tarefas realizadas. Como
consequéncia, a LDB vem tornar obrigatério aquilo que ja deveria ter sido buscado
como meta, ndo somente pela sensibilidade dos envolvidos no processo escolar,
mas pelo todo ou até mesmo pelas exigéncias e pressdes inerentes ao processo.

Com efeito, a pratica realizada a tantos anos de uma avaliagao representada
por notas somente, dificiimente ird modificar-se por forga exclusiva de uma lei. E
preciso que se possa mudar inclusive alguns conceitos ou padrdes ja existentes,
passando, inclusive, pela melhor formagéao profissional do educador.

Nesse sentido, Hoffmann (2000, p.36), diz: “A pratica avaliativa ndo ird mudar
nas escolas em decorréncia de leis, resolugbes, decretos ou regimentos escolares,
mas a partir do compromisso dos educadores com a realidade social que se
enfrenta”.

Toda a mudanga que se pretende, passa, com efeito, pela melhor qualificagéo
desse profissional, assim como pelo seu aprofundamento, desde a transmissdo dos
conhecimentos, até aquela mudanga estrutural, de aplicagcdo e conduta, de

compreensao do que busca o aluno e da prépria leitura do modelo avaliativo.



Apesar da evolugdo do processo avaliativo e das reformas na educagao,
verifica-se que nas escolas brasileiras a avaliagdo da aprendizagem encontra-se,
ainda, permeada entre as concepgdes tradicional e construtivista.

Numa genuina proposta educacional, a avaliagdo assume um carater
formativo, continuo e sistematico, constituindo-se em parte relevante do processo
educativo. Ela contempla todas as dimensdes da formagdo humana como, por
exemplo, os aspectos cognitivos, socio-afetivos e psicomotores. Mas essas
dimensdes n&do estdo sendo contempladas nas escolas, visto que, ainda hoje a
postura tradicional continua vigorando, agora se expressando de forma diferente,
pois perdeu o seu carater agressivo e ditador, mas, ao mesmo tempo, com sutileza,
atinge a personalidade do educando, que se sente intensivamente pressionado
frente ao sistema de aplicacdo tradicional de avaliagbes escritas. Portanto, a
avaliacdo, nesta concepcao, € motivo de repressao no qual o professor ndo da
importancia ao que foi construido ao longo do processo de ensino-aprendizagem,
limitando sua pratica, ainda hoje a dar nota, fazer provas, fazer registros descritivos
e atribuir conceitos.

A reflexdo posta nos remete a Hoffmann (2000, p.53) quando ela
afirma:

(...) Conceber e nomear o “fazer testes, o dar notas: por avaliagéo é
uma atitude simplista e ingénua”. Significa reduzir o processo
avaliativo, de acompanhamento e agdo com base na reflexdo, a
parcos instrumentos auxiliares desse processo, como se
nomeassemos por bisturi um procedimento cirurgico.

Desse modo, o processo de avaliagdo da aprendizagem, gradativamente,
espaco de discussdes e chama a ateng&o para a corregao de técnicas arcaicas, € a
formulagédo de procedimentos didatico-pedagdgicos que proporcionem um processo
dindmico de construcdo do conhecimento. Assim, a avaliagcdo é defendida como um
processo continuo e integrante do ensino-aprendizagem.

Neste ambito Melchior (1998, p.43) menciona:

A avaliagdo € um instrumento que serve para o professor ajustar sua
atuagdo no processo de ensino-aprendizagem, reforgando os
conteudos que ainda ndo sdo de dominio dos alunos e realizando as
adaptagbes curriculares necessarias. Através dos processos
avaliativos, o professor tem a oportunidade de conhecer como se
realiza a aprendizagem.



Nesse contexto, a autora reforga que a avaliagdo precisa obedecer a um
modelo sistematico, embora diferente daquele modelo tradicional até hoje aplicado.
Isso, por considerar-se como sistematico o acompanhamento permanente que se
faz, exatamente sobre o desenvolvimento geral do aluno, desde o aprendizado que
ele consiga captar, até aquela avaliagéo particularizada, de sua construgdo humana
e das relagdes interpessoais que ele seja capaz de estabelecer com o meio.

Assim, faz-se necessario utilizar a avaliagdo como instrumento auxiliar ao
desenvolvimento dos educandos, para que haja uma promogé&o qualitativa dentro da

escola.



5 AMETODOLOGIA

Na perspectiva de articular teoria e pratica, foi adotada uma abordagem
tedrico-metodoldgica voltada a analise do comportamento humano e social,
considerando que os individuos fazem parte de grupos sociais complexos e
diferentes e por isso ndo devem ser estudados de forma isolada ou através de
métodos experimentais. Nesse sentido, a abordagem aqui adotada, caracteriza-se
por uma pesquisa qualitativa que responde as questdes particulares dos
pesquisados e se preocupa com o mundo dos significados das agées e relagbes
humanas.

A pesquisa qualitativa segundo Minayo (2000, p. 22):

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizagdo de variaveis.

Em outras palavras, abrange o sistema de relagédo que constroi o0 modo de
conhecimento exterior ao sujeito e também as suas representagbes sociais,
constituidas por suas vivéncias plenas de significado.

5.1 A pesquisa

Este trabalho monografico apoiou-se em uma pesquisa qualitativa, uma vez
que os dados coletados refletem a forma como os sujeitos envolvidos analisam o
tema, e, portanto, ndo podem ser mensuraveis. Foi desenvolvida também através de
pesquisa bibliografica, mediante leituras e fichamentos de obras, subsidiada por uma
pesquisa de campo, objetivando a coleta de dados referentes ao tema pesquisado.

Para preservar a elegancia oportuna do anonimato, omitiu-se o nome dos

entrevistados, bem como das escolas onde foram realizadas as entrevistas.

5.2 Publico-alvo



Esta pesquisa foi realizada com 10 professores que lecionam a disciplina de
Matematica em escolas publicas no Municipio de Paulista - PB. A mesma foi
desenvolvida a partir de visitas Periodicas a algumas Instituicdes Publicas de
Ensino, usando-se um questionario contendo 13 perguntas objetivas, onde foram
considerados os seguintes aspectos relevantes: grau de instrugcdo, tempo de
experiéncia profissional, visado/percepg¢ao sobre os PCN’s (Parametros Curriculares
Nacionais) e a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e a importancia destes documentos
para a educacéo e para o ensino da disciplina de Matematica. Os resultados obtidos

foram discutidos e apresentados neste trabalho.



6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A formacdo de professores faz parte do contexto educativo nacional,
regulamentada pela LDB 9394/96 e por resolugdes do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE). A LDB estabelece a necessidade de se efetuarem estudos
especificos para a formacgao profissional em nivel superior e as DCN — diretrizes
para a organizagdo dos cursos.

Tardif (2002, p. 41) considera que:

O professor, ao realizar seu ftrabalho, apodia-se nos conhecimentos
disciplinares, didaticos e pedagdgicos adquiridos na escola de formagéo;
nos conhecimentos curriculares veiculados em programas e livros didaticos,
mas considera ainda que eles sdo provenientes também de sua cultura
pessoal, de sua histdria de vida e de sua escolaridade anterior e no seu
proprio saber proveniente de experiéncias profissionais.

Assim, & necessario repensar a formagcao da maioria dos professores que
atuam na disciplina de Matematica, porque as especificidades proprias do
ensino/aprendizagem de Matematica requerem profissionais preparados e capazes
de desenvolverem estratégias condizentes com os objetivos da disciplina.

Dessa forma, se os profissionais sdo qualificados e as escolas estao
preparadas para um ensino de qualidade, com certeza, havera uma aprendizagem
satisfatéria e a disciplina de matematica deixara de ser um “bicho-papao”.

6.1 Processo de formagao dos professores

Dentre os 10 professores entrevistados, 50% tém curso superior completo e
50% estéo cursando o ensino superior. Destes, 20% estdo se formando na area de
Matematica e 30% em outras areas, ja os outros 50% tém curso superior na area de
matematica. Como pode ser observado nos graficos 1 e 2:



mPossui curso superior
mMN&o Possui Curso Superior

Gréfico 1 — Formagéao dos Professores Entrevistados.
Fonte: Dados da Pesquisa

m Possui formacao na area de matematica ou esta se formando
m MNao possui formacao na area de matematica

Grafico 2 — Formagéao na area de Matematica ou esta se formando.
Fonte: Dados da Pesquisa.

Observa-se, assim, que devido a caréncia de profissionais habilitados, as
escolas ainda contratam professores sem a formagao especifica. E, nesse sentido,
Ponte (2001, p.19), afirma que:

Os saberes do professor devem incluir os objetos de ensino, mas devem ir
além, tanto no que se refere a profundidade dos conceitos como a sua
historicidade e articulagdo com outros conhecimentos e tratamento didatico,
ampliando assim seu conhecimento da area.



Com relagdo ao tempo que leciona na area de matematica foi constatado que
apenas 10% destes professores estdo, ha menos de um ano, trabalhando com a
disciplina. 50% professores ja tém até cinco anos de experiéncia e 40% esta ha mais
de cinco anos na profissdo. Como esta exposto no grafico 3:

- Menos de 1 ano
de 1 a 5 anos
m Mais de S anos

Grafico 3 — Tempo que Leciona
Fonte: Dados da Pesquisa

No que diz respeito ao tipo de instituicdo que os professores lecionam, foi
constatado que dos 10 professores entrevistados todos lecionam na rede publica de
ensino, como pode ser visto na tabela 1:

INSTITUICAO
PROFESSORES PUBLICA % PRIVADA PUBLICA/PRIVADA
10 X 100% 0 0
TOTAL 10 100% 0 0

Tabela 1 — Tipo de instituigdo de ensino
Fonte: Dado da Pesquisa

E importante que o professor se liberte dos preconceitos da escola tradicional,
“aquele que sabe”, que adote a postura de um profissional de conhecimento sempre
ascendente, que seja um estudioso, estando atualizado dos fatos e em metodologias
e que, seja criativo, sendo capaz de acompanhar mudancgas sociais, tecnoldgicas e

educacionais, promovendo um ensino de qualidade e contribuindo, assim, para a



formagao de alunos capazes de provocar uma transformagdo em si mesmos e no

mundo.

6.2 Utilizagao dos PCN’s

Sobre a utilizagdo dos PCN'’s, 100% dos professores informaram que a escola

faz uso destes. Como pode ser observado na tabela 2:

UTILIZACAO DOS PCN'S NA ESCOLA

PROFESSORES SIM % NAO
10 X 100% 0
TOTAL 10 100% 0

Tabela 2 — Utilizagdo dos PCN'’s na escola
Fonte: Dados da Pesquisa

No tocante que diz respeito ao conhecimento dos PCN'’s pelos entrevistados,
constatou-se que 80% dos entrevistados afirmaram conhecer os PCN'’s, enquanto
20%, disseram nao conhecer este documento. Conforme mostra o grafico 4:

m Conhece os PCN's de Matematica
m Nao conhece os PCN's de Matematica

Grafico 4 — Conhecimento dos PCN’s de Matematica
Fonte: Dados da Pesquisa

Com referéncia a utilizagdo dos PCN’s na sala de aula por parte dos
professores, podemos observar pelo grafico 5 que, 80% professores, informaram



que ja utilizaram os PCN’s em suas salas de aula, enquanto 20%, nunca fizeram uso

destes, como mostra o grafico 5:

m Ja utilizou os PCMN's em sala de aula
m MNao utilizou os PCRN's em sala de aula

Gréafico 5 — Utilizagdo dos PCN’s em sala de aula
Fonte: Dados da Pesquisa

Sabe-se que os Parametros Curriculares Nacionais ndo apresentam férmulas
para uma aprendizagem perfeita, porém, servem para orientar o processo de ensino
e aprendizagem, oferecendo subsidios tanto para o aluno como para o professor,
norteando as agdes que devem ser desenvolvidas ao longo do processo. De acordo
com este documento (BRASIL, 1997, p. 30)

O conhecimento matematico formalizado precisa, necessariamente, ser
transformado para se tornar passivel de ser ensinado/aprendido; ou seja, a
obra e o pensamento do matematico tedrico ndo sdo passiveis de
comunicagdo direta aos alunos. Essa consideragdo implica rever a idéia,
que persiste na escola, de ver nos objetos de ensino copias fiéis dos objetos
da ciéncia.

E indispensavel ao professor, o conhecimento das principais diretrizes de sua
disciplina, assim como, de agbes e experiéncias embasadas no conhecimento

cientifico que Ihe conferem a autonomia do saber.

6.3 Influéncia dos PCN’s na postura do professor e do aluno

Entre os 10 professores entrevistados, 80% responderam que melhoraram

sua postura e sua performance metodoldgica, enquanto educadores, apds a



utiizagdo dos PCN’'s e que perceberam mudangas positivas também no
comportamento dos alunos. Enquanto 20% entrevistados responderam que néo

utilizaram os PCN’s. Conforme mostra o grafico 6:

Grafico 6 — Influéncia dos PCN’s na postura do professor de matematica e do aluno
Fonte: Dados da Pesquisa

E interessante perceber que, se o comportamento do professor muda, o
comportamento do aluno também se transforma, afirmando o que esta explicito nos

PCN’s em relacéo ao saber do professor:

Esse processo de transformagdo do saber cientifico em saber escolar ndo
passa apenas por mudangas de natureza epistemolégica, mas é
influenciado por condigbes de ordem social e cultural que resultam na
elaboragéo de saberes intermediarios, como aproximagdes provisorias,
necessarias e intelectualmente formadoras. E o que se pode chamar de
contextualizagéo do saber (BRASIL, 1997, p. 30).

Dessa forma, pode-se afirmar que a formagdo do docente influencia
diretamente no comportamento dos discentes, pois ao passo que o professor
contextualiza seus conhecimentos, o aluno percebe e é influenciado ou contagiado

pelo saber do seu professor.

6.4 Conhecimentos sobre a LDB

Os professores foram unanimes aos responderem que conhecem a LDB e

gue a mesma trouxe melhorias para a educacao brasileira. Como mostra a tabela 3:



CONHECIMENTOS SOBRE A LDB

PROFESSORES SIM % NAO
10 X 100% 0
TOTAL 10 100% 0

Tabela 3 — Conhecimentos sobre a LDB.
Fonte: Dados da Pesquisa.

A LDB, em seu artigo 3° traz avangos que devem ser considerados em sua

esséncia e valorizados como conquistas:

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| - Igualdade de condigbes para o acesso e permanéncia na escola;

ll- Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

lll - Pluralismo de idéias e de concepgdes pedagogicas;

IV - Respeito a liberdade e aprego a tolerancia;

V - Coexisténcia de instituigbes publicas e privadas de ensino;

VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VIl - Valorizagdo do profissional da educagao escolar;

VIII - Gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da
legislagao dos sistemas de ensino;

IX - Garantia de padrédo de qualidade;

X - Valorizagéo da experiéncia extra-escolar;

XI - Inculagéo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais

(BRASIL, 1996).

Nesse contexto, a escola e os educadores devem estar em sintonia com as
mudancgas, para que assim, a educagao possa acontecer de forma libertadora,
formando cidaddos para uma sociedade nova, mais justa e mais solidaria.

Porém, infelizmente, ainda existe uma distancia entre o que reza a lei e o que
se vivencia nas escolas, pois falta estrutura para que as mesmas possam atender as
necessidades dos discentes e docentes. Uma prova disso, € que os 10 professores
informam que, ndo existe laboratério de matematica e de nenhuma outra disciplina

nas escolas em que eles lecionam.



7 CONSIDERAGOES FINAIS

No ambito escolar, a educagdo matematica € vista como uma linguagem
capaz de traduzir a realidade e estabelecer suas diferengas. Na escola, a crianga
deve envolver-se em atividades cognitivo-matematicas que sirvam como
instrumentos que desenvolvam sua educagdo e, ao realiza-las, ela construa a
aprendizagem de forma significativa, pois o conhecimento matematico se manifesta
como uma estratégia para a realizagcdo das intermediagdes criadas pelo homem,
entre sociedade e natureza.

Na pratica, porém, observa-se, através desta pesquisa,

Mas, a construgdo desse conhecimento pelos alunos ainda esta muito longe
de ser efetivado, porque a pratica desenvolvida por muitos professores esta
arraigada no tradicionalismo, e ndo leva seus alunos a construirem uma
aprendizagem voltada para a realidade da qual participem.

Infelizmente o ensino da Matematica, em muitas escolas e por muitos
professores, ainda esta direcionado para atuar como um instrumento disciplinador e
excludente. Uma grande maioria de professores tem como unico objetivo ensinar a
Matematica sem se preocupar em repassar para 0 aluno um conhecimento
matematico formador e significativo.

No entanto, se o professor primar mais por sua formagdo e se o sistema
educacional valorizar mais o educador, com certeza, ndo somente a Matematica,
mas toda a escola, sera um excelente instrumento no para educar o individuo social
e intelectualmente.
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APENDICE



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA- UEPB
Curso de Licenciatura em Ciéncias Exatas

O presente questionario é parte integrante do trabalho de coleta de
dados de pesquisa desenvolvida para o Trabalho de Conclusao de Curso da
Aluna Jonilda Alves Ferreira. O questionario é composto de 13 (treze)
questoes e tem por objetivo analisar e identificar — do ponto de vista do
professor de Matematica — a intervencdao dos PCNS e da LDB na postura
dos professores de Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental.

Agradecemos desde ja a sua colaboracdao ao responder as questoes e
informamos que nao sera necessaria a sua identificacao.

Obs.: Marque apenas uma alternativa por campo.
Perfil do entrevistado
1) Grau de Formacgao:

() superior incompleto () superior completo () pos graduacao

( ) ensino médio

2) Possui formagao na area de Matematica, ou ainda estd se formando?

()sim ( )ndo

3) Quanto tempo leciona?

( )menosde lano ( )delaSanos ( ) maisde 5 anos

4) Vocé ¢ professor de instituigdo:

( ) publica ( ) privada ( ) publica e privada

5) A escola que voce leciona utiliza os PCNS?

() sim ( )nado



6) Vocé conhece os PCNS de Matematica?
() sim ( )ndo
7) Voce ja utilizou os PCNS na sala de aula?

() sim ( )ndo

8) Em caso afirmativo, houve melhoras na sua postura de professor?

() sim ( )ndo

9) E na postura do aluno?

() sim ( )nado

10) Voceé conhece a LDB?

() sim ( )ndo

11) Em sua opinido, a LDB trouxe melhorias para a Educacao?

() sim ( )ndo

12) Na escola que vocé leciona, existe laboratorio de Matematica?

() sim ( )ndo

13) Em caso afirmativo, os professores utilizam o laboratorio?

() sim ( )ndo



