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RESUMO

O presente trabalho apresenta aspectos de uma pesquisa desenvolvida com professores de
matematica que trabalha diretamente com alunos surdos em sala de aula regular. Com essa
pesquisa, investigamos como acontece o processo de ensino de Matematica para alunos
surdos em algumas escolas publicas da cidade de Sertania - PE, cujos objetivos abordados por
Lobato e Noronha (2013); Moreira, (2015) e; Nogueira ¢ Borges (2012) sdo analisar as
percepcdes dos professores sobre o ensino de Matematica para alunos surdos. Nossa
metodologia consiste em uma pesquisa qualitativa, cujos dados foram analisados a partir de
um questionario composto por nove perguntas propostas ao total de quatro professores,
porém, apenas trés nos devolveram o questiondrio com as respectivas respostas. Tais
professores investigados estdo aqui identificados por P1, P2, P3. Eles trabalham com alunos
surdos em sala de aula regular em escolas distintas na cidade de Sertania. A partir das
respostas apresentadas e respectivas andlises tivemos indicios de que a maioria apresenta
dificuldade ao trabalhar com esses alunos, retardando o processo de ensino e aprendizagem de

Matematica.

Palavras-chave: Ensino de Matematica, Alunos surdos, Incluséo.
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1. INTRODUCAO

Frente ao atual cenario de sala de aula, sabemos das diversas dificuldades encontradas
pelos professores no desenvolvimento do processo de ensino de Matematica. Isso acontece em
virtude de muitos fatores, entre tais, a falta de motivagao para aprender Matematica por parte
da maioria dos alunos, o acimulo excessivo de atividades do professor em diferentes turmas,
salas de aula, em sua maioria, superlotadas, etc. Pensando nisso, passamos a refletir sobre
como acontece o processo de ensino de Matematica para alunos surdos, em sala de aula
regular e consequentemente como o professor consegue trabalhar as diversas situacdes
matematicas em sala de aula com esses alunos.

Sabemos que as escolas enfrentam um grande desafio: a inclusdo, a qual da o direito a
educacdo e a todas as pessoas independentes de suas necessidades. Observando os alunos com
necessidades especiais, especificamente os alunos surdos, pudemos perceber as muitas
dificuldades de abstrair o que € passado pelo o professor de Matematica em suas aulas. Na
vivéncia da pratica de estagio supervisionado nos deparamos em sala de aula com uma aluna
surda, e passamos a observar que ela tinha muita dificuldade em compreender as explicagdes
na disciplina de Matematica, certamente em virtude de como as aulas eram conduzidas sem o
auxilio de um intérprete de LIBRAS. Dessa forma, pudemos também observar as dificuldades
que o professor tinha para se comunicar com a aluna.

Fatos como esse e consequentes reflexdes acerca dos desafios e possibilidades de
trabalhar a Matemadtica com alunos surdos, nos motivaram a realizar uma pesquisa que nos
possibilitasse compreender melhor como acontece esse ensino a partir de discussoes teoricas e
concepgoes de professores que trabalham com esse publico em salas de aula regular, pois,
entendemos que € algo que deve ser mais discutido e posto em pratica.

Apoiado nos aspectos tedricos abordados por Lobato e Noronha (2013); Moreira,
(2015) e; Nogueira e Borges (2012) pode-se dizer que, atualmente, a educa¢ao tem mostrado
varias questdes ligadas a educacao especial e inclusdo. Sabemos que o ambiente escolar ¢
composto por diversidades, nesse sentido, o professor tem o desafio de adaptar sua
metodologia para possivelmente atender essas diversidades. No entanto, nem sempre ¢ uma
tarefa facil, pois, muitas vezes depende de uma formagao especifica.

Pensando nisso € em outras questdoes que nos trazem inquietagdes mediante o processo
de ensino de Matematica para alunos surdos em sala de aula regular, abordamos a seguinte
quentdo de pesquisa: Como acontece o processo de ensino de Matematica para alunos surdos

em algumas escolas publicas da cidade de Sertania - PE?
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Assim, 0 nosso objetivo geral ¢ analisar as percepgdes dos professores sobre o ensino
de Matematica para alunos surdos em diferentes escolas publicas na cidade de Sertania - PE.
Para tanto, nossos objetivos especificos sao os seguintes:

e Identificar aspectos sobre concepgdes dos professores acerca da inclusdao dos alunos
surdos em sala de aula regular;

e Compreender a forma como os professores mediam o processo de resolucao de
problemas matematicos e a forma de avaliacdo com os alunos surdos.

Durante essa pesquisa, além de aspectos teoricos, analisamos os dados por meio das
respostas apresentadas pelos professores no questiondrio proposto. Nas se¢des seguintes
abordamos alguns aspectos tedricos que sustentam nossa pesquisa, bem como aspectos

metodoldgicos, analises e algumas consideragdes acerca da pesquisa.
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2. A INCLUSAO DO ALUNO SURDO NA SALA DE AULA DE MATEMATICA:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Nessa secdo abordamos aspectos teoricos relacionados a inclusdo, especialmente a
inclusdo de alunos surdos em sala de aula regular. Concomitante isso tratou do caso das salas

de aula de Matematica.
2.1 A inclusao nas escolas

A inclusdo social ainda ¢ vista com muitas dificuldades, pois, embora seja um tema
que vem sendo bastante discutido, ainda ¢ na pratica algo complexo em virtude de muitos
fatores, entre tais, a falta de qualificagdo profissional, espacos inadequados, preconceitos, etc.
Hé uma necessidade de que todos os alunos sejam reunidos em um mesmo proposito, ou seja,
os alunos com necessidades especiais precisam interagir com os demais alunos portadores ou
ndo de necessidades especiais. Contudo, ¢ necessario oferecer condigdes propicias para que
todos tenham uma aprendizagem adequada.

Conforme Lanuti (2015), uma vez que a escola atende diferentes publicos, ¢
importante que haja uma compreensdo da histdria e do contexto de inclusdo social por parte
de todo corpo docente, discente e funciondrios. Para tal, ¢ necessario que sejam realizadas
pesquisas e programas de conscientizagao.

No século XVI existia a politica de separar aqueles que eram considerados diferentes
dos considerados normais para que cada grupo tivesse sua propria pratica pedagogica, mas,
percebeu-se que fazendo isso os estudantes ndo tinham como conviver entre eles, vendo suas
diferencas. Ainda no século XIX, as criangas consideradas especiais ficavam em salas
separadas, entdo eles viam que os estudantes especiais mesmo estando em salas separadas,
tinham contatos com os outros alunos, por estarem todos ocupando um mesmo espago, ou
seja, na escola, mesmo estando inseridos em salas diferentes.

Nesse modelo, passou-se a verificar a adaptacdo dos alunos na escola e acompanhar o
seu crescimento de aprendizagem separando os que conseguiam ter um bom desenvolvimento
nas atividades propostas e, assim, sendo separado da escola regular para a escola especial. A
partir de 1970 a inclusdo social comegou a fazer tentativas de unificar os estudantes com
deficiéncias em sala de aulas regulares, mas nao por que acharam melhor para os estudantes
especiais € sim por meios politicos, pois, juntando as turmas, diminuiam os gastos e

favoreciam os interesses politicos e nao os dos proprios estudantes (LANUTI, 2015).
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Nos anos de 1990 a palavra interacdo foi substituida por inclusdo fazendo com que a
escola tivesse uma mudanga para unificar os estudantes que apresentavam necessidades
especiais aos demais estudantes. Diante disso, a inclusdo ganhou mais atencdo e o que ¢
defendido, de fato, ¢ que a escola necessita ser adequada para esses estudantes, pois, numa
concepcao obsoleta era o estudante com necessidades especiais que tinha que se adequar a
escola.

Entdo, de acordo com as diretrizes nacionais para a educacao especial na educacao
basica, cabe as escolas organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educagdo de qualidade
para todos.

Sabemos que no Brasil, o professor precisa ter uma capacitagdo para melhorar sua
metodologia de ensino, ter os seus materiais adequados para poder dar um ensino de
qualidade para os alunos com necessidades especiais. As escolas ainda apresentam uma
estrutura muito aquém da necessaria para atender os alunos com algum tipo de deficiéncia.
Contudo, se tanto se fala em inclusdo na sociedade atual, é necessario que a todos sejam dadas

as mesmas condi¢des para obter uma boa formagao.
2.2 A inclusao do aluno surdo nas aulas de Matematica

A inclusao social esta sendo atualmente um dos assuntos mais discutidos na educacao,
sendo uma das principais preocupacdes em todas as areas. Quando se fala em inclusdao na
escola deve se ter um cuidado muito grande, porque a escola nem sempre esta adaptada para
isso, pois, tem que haver mais formacdo para o professor, para que se tenham uma
metodologia especial para a situagdo e também que o prédio escolar possa estar adaptado para
suas necessidades.

No Brasil a educagao dos surdos deve acontecer a partir da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS). De acordo com Carraher et al (1995), citados por Lobato e Noronha (2013), ao
ensinar matematica para os surdos pouco tem sido levado em consideragdo com relacdo as
caracteristicas psicoldgicas dos alunos, o modo como se estruturam os conceitos 16gico-
matematicos e diversas formas de aprendizagem, como ¢ o caso de LIBRAS(visual-espacial).

Conforme os autores, a Matematica esta no nosso cotidiano e as criangas em casa ou
nas ruas resolvem constantemente problemas matematicos sem se dar conta, quando, por
exemplo, fazem compras e recebem troco. Por isso € tdo importante trabalhar com situagdes

contextualizadas nas aulas de Matematica, pois, estas necessitam serem democraticas.
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Na perspectiva de Miranda (2012), os alunos surdos tendem a se identificar bem com a
Matematica, certamente, pelo seu aspecto simbolico que auxilia melhor esse aluno na
compreensdao das expressoes. Contudo, a presenca do intérprete de LIBRAS ¢ essencial no
acompanhamento do aluno surdo em sala de aula, pois, além de auxiliar o professor numa
atencdo especial, possibilita também que o aluno surdo interaja com os demais e entendam o
que acontece no ambiente de sala de aula.

De acordo com Brito (2013), as pessoas surdas possuem o direito de serem ensinadas
em lingua de sinais, pois, se a lingua oral ¢ adquirida de forma sistematizada, pode ser dizer
que a lingua de sinais ¢ também assim entendida. Na particularidade individual todos
aprendem ao seu tempo, entretanto, ¢ necessario que sejam dadas oportunidades e os direitos
respeitados.

Os alunos surdos sdo tdo capacitados quanto os ouvintes, entretanto, ¢ necessario
compreender que eles precisam de um acompanhamento especial, pois, além de ser um
direito, ¢ também uma necessidade para seu avango intelectual. A Matematica, por ser uma
disciplina que apresenta uma linguagem muito simbodlica, ¢ considerada de mais facil
abstracao para estes.

Conforme Nogueira ¢ Borges (2012), a principal estratégia a ser utilizada no decorrer
das aulas para alunos surdos sdo atividades que exploram aspectos visuais, ja que sua
comunicagdo ¢ sempre por meio de sinais. Diante disso, ¢ sempre um desafio ao professor que
os atende em sala de aula regular, pois, nem sempre ele teve o preparo adequado no decorrer
de sua formagdo para ensinar adequadamente a esse publico que requer uma atenc¢ao especial.

O livro didatico ainda é a ferramenta mais utilizada na sala de aula. Sendo assim, €
mais um desafio para os alunos surdos, porque eles nao t€ém a mesma facilidade de
interpretacdo da linguagem escrita que tem os demais alunos ouvintes. O apelo visual facilita
consideravelmente sua interpretagcdo. Entre as possibilidades de midias para facilitar o ensino
de Matematica para esses alunos estd o uso de materiais manipuldveis e representagdes
semioticas que podem facilitar o processo de aprendizagem por envolver, sobretudo, a
visualizagao.

Entre os aspectos da educagdo que necessitam de mudangas consideraveis,
especificamente no ensino de Matematica, estd o fato de pensar em maior qualificagdo na
formag¢do docente, para que o professor possa se sentir mais preparados para atender
adequadamente os alunos surdos em sala de aula regular, pois, apenas inserir esse aluno na

sala regular ndo € suficiente para seu desenvolvimento.
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A inclusdo escolar para acontecer, de fato, necessita de um trabalho conjunto a partir
do apoio de todos os membros que formam a escola e do tratamento adequado na tentativa de
possibilitar que todos sejam tratados iguais independentes de suas diferengas.

Para que haja inclusdo de alunos surdos nas escolas, ndo ¢ suficiente apenas sua
inser¢ao em sala de aula regular €, sobretudo, imprescindivel um tradutor de LIBRAS. Assim,
cabe a escola proporcionar uma solucdo que diversifique estes alunos juntos com os demais,
levando-os a terem um bom desenvolvimento da aprendizagem.

O processo de inclusdo s6 acontece quando toda a escola apresenta meios para que os
alunos estejam socialmente interagindo, aprendendo, participando de forma ativa nas diversas
modalidades. Sassaki (1997, apud, Brito 2013) comenta que “a inclusdo ¢ um movimento
social de grande repercussao, que ganhou muita for¢a a partir dos anos de 1990, e tem como
pressuposto a igualdade entre os homens™.

Portanto, a educagdo inclusiva mostra que para ter uma boa aprendizagem € preciso,
além de colocar esses alunos em salas de aulas regulares, contar com o apoio de um interprete
para facilitar o processo de comunicacao.

Se considerarmos o atual cendrio da educagdo inclusiva no Brasil com décadas
passadas, podemos considerar que tém acontecido avangos, pois, estd sendo mais discutida e
valorizada, entretanto, ainda hd muitas coisas a melhorar. Sendo assim, Leonel e Borges
(2012), afirmam que a educagdo inclusiva ¢, pois, uma ruptura com os valores da escola
tradicional. Rompe com o conceito de um desenvolvimento curricular inico, com o de um
aluno padrao e estandardizado, de aprendizagem como transmissao, de escola como estrutura

de reproducao.
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3. METODOLOGIA E ANALISE DA PESQUISA

Nessa secdo, apresentamos o0s aspectos metodoldgicos que nortearam o
desenvolvimento da pesquisa ¢ as respectivas analises. As analises sdo feitas a partir das
respostas apresentadas pelos professores investigados em relagdo ao ensino de Matematica

para alunos surdos em sala de aula regular.
3.1 Natureza da Pesquisa

Com o proposito de investigar como acontece o processo de ensino de Matematica
para alunos surdos em algumas escolas publicas da cidade de Sertania — PE, com o objetivo
de analisar as estratégias didaticas que os professores de Matemdtica usam como forma de
facilitar o processo de ensino e aprendizagem desses alunos surdos, nossa pesquisa ¢ de
ordem qualitativa, na perspectiva de Bogdan e Biklen (1994), pois, obtivemos dados
descritivos que se preocupam com a realidade de ensino e visa, a partir da coleta e analise dos
dados, propiciar reflexdes acerca da melhoria nos aspectos de inclusdao dos alunos surdos.

Com essa proposta que tem como foco o ensino de Matematica para alunos surdos, a
partir da investigacdo com professores que trabalham com esse publico em salas de aula
regular, temos também o objetivo de identificar aspectos referentes as concepcdes desses
professores acerca da inclusdo dos alunos surdos em sala de aula regular; compreender a
forma como eles mediam o processo de resolugdao de problemas matematicos e a forma de
avaliagdo com esses alunos, bem como, a identificagdo de limites e possibilidades

apresentadas ao trabalhar diferentes conteildos matematicos com tais alunos.
3.2 Elementos da Pesquisa

Os professores, sujeitos da pesquisa, atuam em diferentes escolas publicas (estaduais e
municipais) da cidade de Sertania — PE e lecionam a disciplina de Matematica para alunos
surdos em sala de aula regular. Para preservar suas identidades, ambos sdo aqui identificados
por P1, P2 e P3. Inicialmente, em visitas as escolas, identificamos quatro professores de
Matematica que atuam com alunos surdos em sala de aula regular. Apds o planejamento da
pesquisa fomos ao seu encontro € propomos um questiondrio impresso composto com 09
(nove) questdes a cada um. Contudo, apenas trés deles nos devolveram as respectivas
respostas.

Dessa forma, para atingir os objetivos mencionados, o principal instrumento para

coleta de dados foi o seguinte questionario:
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1.0 que vocé, enquanto professor de matematica, considera em relagdo ao trabalho
com os alunos surdos na sala de aula?

2.Como a sua escola assiste ao aluno surdo?

3.0s alunos surdos tém um bom desempenho na disciplina de matematica?

4.Vocé teve alguma capacitacdo para trabalhar com os alunos surdos em sala de aula?

5.Quais sdo as principais observagdes que vocé consegue fazer em relagdo a interacao
dos alunos surdos e ouvintes em sala de aula?

6.0 aluno surdo se mostra satisfeito com o trabalho realizado na sala de aula? Por qué?

7.Como acontece o processo de avaliagdo para os alunos surdos? H4 distincdo em
relacdo ao processo de avaliagdo para os demais alunos da turma?

8.Quando se trabalha com questdes contextualizadas — resolu¢do de problemas
matematicos, quais estratégias sao usadas para facilitar a interpretacao?

9.0 que vocé considera que deve ser feito para melhorar a educagdo inclusiva na

escola e na sala de aula?

As respostas apresentadas pelos professores, presente nos Anexos e analisadas a
seguir, nos fizeram compreender melhor como vem acontecendo o ensino de Matematica para
os alunos surdos nas escolas publicas de Sertania e propiciaram relevantes reflexdes para o
exercicio docente, sobretudo, quando pensamos o ensino de Matematica para os diversos

publicos presentes em sala de aula.
3.3 Analise dos Resultados

De acordo com as respostas apresentadas pelos professores de Matematica, quando
perguntamos: o que vocé, enquanto professor de Matematica considera em relagdo ao
trabalho com os alunos surdos na sala de aula? P1 ressaltou que ¢ muito complexo, uma vez
que ele, assim como a maioria dos professores, ndo ¢ capacitado para trabalhar a linguagem
dos surdos. De acordo com a resposta de P2 ¢ um bom trabalho que requer um pouco mais de
atencao, pois, ele ndo domina a lingua de sinais, precisa muitas vezes falar préximo ao seu
aluno e usar uma linguagem clara para obter avangos, dessa forma, acredita que lecionar para
surdo nao basta dominar o conteudo ¢ preciso utilizar estratégias diferenciadas.

Ja P3 responde que de inicio teve medo por nao ter sido preparado pedagogicamente
para desenvolver um curriculo que flexibilize nossas ag¢des visando a inclusdo. O desafio faz

com que o professor busque uma nova técnica para o uso de um novo vocabulério e comandos
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de sinais para tentar incluir esse aluno no ensino regular. Com base nisso, entendemos que os
professores tém dificuldades de dar aulas ao aluno surdo porque, ndo tem uma capacitagao por
1ss0 ndo se sentem preparados para esse trabalho com alunos surdos.

Quando perguntamos, como a sua escola assiste ao aluno surdo? P1 respondeu que
sua escola dispde de professores de apoio (intérpretes) e isso facilita bastante a comunicacao
com esses alunos. Ja P2 falou que a escola assiste adequadamente a partir das politicas para
alunos com surdez e que ele ¢ assistido em sala de aula por um intérprete e participa
ativamente de todas as atividades da escola. Enquanto P3 ressalta que a escola na qual ele atua
tenta se organizar para dar certo apoio a esses alunos, pois, faltam recursos para integra-lo
adequadamente.

Analisamos com base nas respostas apresentadas pelos professores que nem todas as
escolas oferecem meios viaveis para inclusao desses alunos em virtude de falta de recursos ou
mesmo de intérpretes que possam auxiliar.

Ao perguntarmos se os alunos surdos tém bom desempenho na disciplina de
Matematica, P1 comentou que eles t€m um desempenho razoavel, P2 fala que sim, ele
desenvolve muito bem os conteudos (domina bem adigdo, subtracdo e multiplicagdo), a
divisdo esta em processo, pois, o conteudo ¢ problematizado e ele demora a compreender. P3
relata que em alguns momentos, devido ao fato de ndo ter intérprete em sala de aula, o
problema se evidencia na tentativa de fazé-los compreender a comunicagao oral. Expressa que
por esse aluno estar inserido num ambiente de alunos ouvintes, sem a presenga de um
intérprete, fica complicado de compreender certas explicacdes em sala.

O aluno surdo consegue se desenvolver tdo bem quanto os ouvintes, entretanto, ¢
necessario apoio e atividades especificas em sala de aula, conforme enfatizam Nogueira e
Borges (2012), quando ressaltam que a principal estratégia a ser utilizada no decorrer das
aulas para alunos surdos sdo atividades que exploram aspectos visuais, ja que sua
comunicagdo ¢ sempre por meio de sinais.

Quando perguntamos aos professores se tiveram alguma capacitacdo para trabalhar
com os alunos surdos em da sala de aula, ambos responderam que nao. Concordando com
Brito (2013), entendemos que para essa inclusdo se concretizar em sala de aula, de fato, ¢
necessario que o professor tenha além da formacdo o apoio institucional para lidar
adequadamente com as diferencas em sala de aula.

Quando perguntamos: quais sdo as principais observagoes que vocé consegue fazer
em relagdo a interagdo dos alunos surdos e ouvintes em sala de aula? P1 relata que ha uma

boa interagdo entres eles, inclusive os alunos ouvintes, por vezes, tentam ajudar aos alunos
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surdos. P2 comenta que os alunos prestam bastante aten¢do ao intérprete e, assim, aprendem
diversos sinais e expressdes, 0 que ajuda na comunicagdo entre eles. Em relacdo a isso, P3
afirma que, caso houvesse acesso a aprendizagem de LIBRAS desde o inicio da escolaridade,
possibilitaria o desenvolvimento do aluno na interagdo com toda a escola. E enfatiza que a
auséncia desse recurso tem causado um atraso no seu desenvolvimento.

Ao perguntarmos se o aluno surdo se mostra satisfeito com o trabalho realizado na sala
de aula, P1 diz que eles realizam as atividades com o acompanhamento da professora de
apoio. E conseguem um desempenho razoavel.

P2 responde que sim, pois, se percebe uma boa interagdo com as situagdes em sala de
aula, consequentemente, sente-se acolhido por todos. Ja P3 ressalta que o aluno termina se
adaptando as dificuldades e entendendo a forma como os professores se esforgam para ensinar
e interagir com ele no contexto social e escolar.

Portanto, apesar das limitagdes e do desafio de ensinar a esses alunos, percebe-se que
ele se mostra satisfeito com as a¢des dentro da sala de aula, e percebe que todos se esforcam
para lhes auxiliar. Contudo, concordando com Brito (2013), é necessario que o direito desses
alunos em serem ensinadas a partir da lingua de sinais seja respeitado em qualquer nivel de
escolaridade.

Quando perguntamos como acontece o processo de avaliacdo para os alunos surdos e
se ha distincdo em relacdo ao processo de avaliacdo para os demais alunos da turma, P1
responde que o processo de avaliagdo ¢ o mesmo realizado com os demais alunos. A unica
diferenca ¢ que o aluno surdo conta com uma professora de apoio. Concomitante, P2 diz que
0 processo ¢ 0 mesmo, a unica diferenga € que o interprete que acompanha o aluno surdo na
avaliacdo. Ja P3 relata que a principal funcdo da avaliagao ¢ dar oportunidade para que o
aluno surdo, mesmo na sua dificuldade, esteja no mesmo nivel dos demais. Entretanto, para
isso o professor tenta acompanhé-lo de forma mais especifica.

Ao perguntarmos, quando se trabalha com questdes contextualizadas — resolugdo de
problemas matematicos, quais estratégias sao usadas para facilitar a interpretacao? P1 e P2
respondem que ¢ a partir do auxilio do intérprete que ajuda o aluno a entender o que diz o
problema, quando ele explica no quadro. P3 afirma que o aluno se adapta a rotina escolar e
mesmo apresentando dificuldades em compreenderem os textos, conseguem entender parte do
que se fala e, assim, aplicam na resolucao o que compreendeu.

A partir desses relatos, pudemos analisar a relevancia da presenca de um intérprete de

LIBRAS em sala de aula para auxiliar o professor e, principalmente, aos alunos que
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necessitam de uma comunicacdo adequada, sobretudo, quando o professor trabalha com
questdes contextualizadas.

Para a ultima pergunta (o que vocé considera que deve ser feito para melhorar a
educagdo inclusiva na escola e na sala de aula?), P1 considera que sua escola oferece muito
apoio para inclusdo nas diversas necessidades especiais, mas seria também importante que
todos os professores tivessem um treinamento para que pudessem interagir melhor com os
alunos que necessitam dessa atengdo especial. Enquanto isso, P2 enfatiza a necessidade de
politicas publicas mais eficazes em todas as esferas, pois, de acordo com a afirmagado dele:
“somos uma escola do estado e temos esse suporte em sala de aula, mas recebemos alunos de
escolas municipais que ndo tem esse mesmo acompanhamento, entdo, quando o aluno chega
precisa aprender muito para ser ativo em sala de aula”.

Ja o professor P3 responde que ha uma necessidade de que os direitos sejam postos em
pratica desde as séries iniciais como: o intérprete, recursos didaticos e a formagao adequada
para os professores desenvolverem o trabalho de ensino com esse aluno, fazendo valer o
processo de ensino e aprendizagem do aluno especial.

Analisando os dados obtidos, percebemos que os professores ainda apresentam
dificuldades em lecionar para os alunos surdos, pois, mesmo quando hé apoio do intérprete, ¢
complicado dar-lhe uma atencdo especial, uma vez que as salas sdo geralmente superlotadas e
ao professor cabe muitas tarefas no momento da aula. Portanto, a educagdo inclusiva na
escola, embora tenha passado por diversos avancos no decorrer de décadas, ainda estd muito
aquém do esperado e, consequentemente, precisa ser melhorada desde os anos iniciais de
escolaridade, seja por meio de politicas publicas implantadas para esse fim e, principalmente,

a partir do investimento na formagao do professor.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Em geral, ha uma preocupacao de o professor ensinar para os alunos surdos, adaptar a
metodologia, promover a interacdo, etc. Portanto, sdo necessarios, além de discussodes,
investimentos na formacao docente e em intérpretes que possam auxiliar o aluno surdo ¢ o
professor no momento das aulas.

Mesmo em meio as muitas discussdes atuais que se voltam para inclusdo de alunos
com necessidades especiais em sala de aula regular, ¢ comum percebermos também os
desafios, sejam de ordem metodoldgica ou estrutural. Muitas vezes, o professor nao tem
condi¢des de atender adequadamente o aluno surdo que se encontra em uma sala de aula junto
a aproximadamente quarenta alunos ouvintes. Conforme Moreira (2015) a problematica ndo ¢
apenas metodologica, mas principalmente estrutural. Portanto, ¢ necessaria a inser¢ao de
politicas publicas que possam dar suporte a esse tipo de realidade.

Portanto, ¢ necessario que o professor de Matematica tenha uma qualificagdo em
LIBRAS, para assim poder trabalhar em uma sala de aula regular, que tenha alunos surdos,
pois, mostra claramente em nossa pesquisa que isso ¢ de extrema necessidade, pois, 0s
professores sem a devida capacitacdo precisam falar proximo ao aluno e usar uma linguagem

clara para que ele possa entender o contetido.
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ANEXO A- QUESTIONARIO REFERENTEAPROFESSOR P3...

QUESTIONARIO

1. O que vocg, enquanto professor de matemética, considera em relagdo ao trabalho

com os alunos surdos na sala de aula?

:DZ INICAO que rnedo ’D@C r)m J‘O’) /mdo Q/u~

pauaci yeedcy rea mende ~pouvw1 Cesn -
A O (’,u){)u'CuL cwe Wexibilize nestos
QGJL@F/:) (isando G inedu=co. rl%/ao 10 )(75,
' Que O prOlessae bwoaue Oma N
lecmw nmo O 1110 de um nese _pecabo-
2 eormandes e rnGuH PG Jen -
| »ﬂcyuue 'Sy ok)no no Wbtr)O rCQ

2. Como a sua escola assiste ao aluno surdo?
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ANEXO B

3. Os alunos surdos tém um bom desempenho na disciplina de matematica?
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4. Vocé teve alguma capacitacio para trabalhar com os alunos surdos em da sala de

aula?
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5. Quais sdo as principais observacdes que voc€ consegue fazer em relagio 2

interagdo dos alunos surdos e ouvintes em sala de aula?
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ANEXO C

6.

O aluno surdo se mostra satisfeito com o trabalho realizado na sala de aula? Por
que?
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7. Como acontece 0 processo de avaliagio para os alunos surdos? Ha distingao em

relacao ao processo de avaliagdo para os demais alunos da turma?
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8. Quando se trabalha com questdes contextualizadas — resolucio de problemas

matematicos, como acontece a transposi¢ao diddtica para esses alunos?
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ANEXO D

9. O que vocé considera que deve ser feito para melhorar a educacio inclusiva na

escola e na sala de aula?
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ANEXO E -PROFESSOR P1

QUESTIONARIO

1. O que vocé, enquanto professor de matematica, considera em relagdo ao trabalho

com os alunos surdos na sala de aula?
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2. Como a sua escola assiste ao aluno surdo?
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ANEXO F

3. Os alunos surdos (&m um bom desempenho na disciplina de matemética?
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4. Voce teve alguma capacitagio para trabalhar com os alunos surdos em da sala de

aula?

_Naxs

5. Quais sdo as principais observacdes que vocé consegue fazer em relagio a

interagao dos alunos surdos e ouvintes em sala de aula?
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ANEXO G

6. O aluno surdo se mostra satisfeito com o trabalho realizado na sala de aula? Por
que?
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7. Como acontece 0 processo de avaliagao para os alunos surdos? Ha distin¢ao em

relagao ao processo de avaliagio para os demais alunos da turma?
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8. Quando se trabalha com questoes contextualizadas — resolugdo de problemas
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matematicos, como acontece a transposi¢do diddtica para esses alunos?
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ANEXO H

4.1.1.1

9. O que vocé considera que deve ser feito para melhorar a educagio inclusiva na

escola e na sala de aula?
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ANEXO I- PROFESSOR P2

UESTIONARIO

1. O que vocg, enquanto professor de matematica, considera em relago ao trabalho

com os alunos surdos na sala de aula?
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2. Como a sua escola assiste ao aluno surdo?
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APENDICE J

3. Os alunos surdos tém um bom desempenho na disciplina de matemdtica?
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4. Vocé teve alguma capacitacio para trabalhar com os alunos surdos em da sala de

aula?
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5. Quais sio as principais observagoes que vocé consegue fazer em relagio 2

interagdo dos alunos surdos e ouvintes em sala de aula?

()5 glgm& p:e_.s%'am mul‘\'ou oA'QhCao e (-

ro«_q. 2 oSS ion anrexxdzro«m mul"'b% S inals
£ my(h«_sSocs 3 SDndJC) oSSIitn ConverSoan Sewm—

__(‘;rp Coan Q\L /a'u‘(\o Surcl,()) b(‘fnco«m S

0N S Vel3es Osaon 05 Sivols o\‘\'f

,/JQ Con
ConVve cSav COHNNRSCO .




32

ANEXO L

6. O aluno surdo se mostra satisfeito com o trabalho realizado na sala de aula? Por

que?
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7. Como acontece o processo de avaliagao para os alunos surdos? Hi distingao em

relagao ao processo de avaliagio para os demais alunos da turma?
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8. Quando se trabalha com questes contextualizadas — resolugdo de problemas

malemiticos, como acontece a transposicio didatica para esses alunos?
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ANEXO M

9. O que vocé considera que deve ser feito para melhorar a educagio inclusiva na
escola e na sala de aula?
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