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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo analisar a pratica do Estagio Supervisionado no curso
da Universidade Estadual da Paraiba, no Centro de Humanidades, do Campus
[1I/Guarabira/PB e sua contribuicdo para a formagao docente. Para tanto, fez-se necessario
resgatar um pouco do histérico do curso de Pedagogia no Brasil, articulado com o historico do
curso nesse Campus, buscando identificar a compreensdo de estagio para os discentes,
docentes atuantes nesse curso e representantes da escola campo para que além de
compreender a concep¢do de estagio também identifique os avangos e dificuldades
enfrentados. O desejo de realizar esse trabalho iniciou-se durante os estagios supervisionados
em que fomos identificando as problematicas enfrentadas nesse percurso de formagao. Além
de que nesses momentos descobriamos que os principios que regem a pesquisa também
norteiam o processo ensino-aprendizagem e os saberes que fundamentam a formagido do
Pedagogo. Optamos pela escolha da pesquisa-acao, pois de acordo com Ghedin (2011) ao esse
tipo de pesquisa investe em conceber a pesquisa € a acao devem caminhar juntas, tendo em
vista a transformagdo da pratica. Para isso como ndo podiamos pesquisar todo o universo de
escolas do estagio, o recorte foi uma das escolas campo, o Centro Educacional Raul de Freitas
Mousinho e sendo imenso o namero de estagiarios decidimos por uma amostra desse
universo, tendo como participantes discentes que estavam vivenciando o momento do estagio,
professor da escola/campo e professoras responsaveis pelo estagio, na universidade. As
analises conduziram para uma reflexao aprofundada das vivéncias em estagio e demonstraram
sua importancia na formagdo profissional, na qualificacdo da producdo dos saberes docentes e
das grandes dificuldades enfrentadas nessa etapa formativa.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado. Formagao Docente. Curso de Pedagogia.



ABSTRACT

The present work had the objective of analyzing the practice of Supervised Internship in the
course of the State University of Paraiba, in the Humanities Center, Campus III / Guarabira /
PB and its contribution to teacher training. Therefore, it was necessary to recover some of the
history of the course of Pedagogy in Brazil, articulated with the history of the course in this
Campus, seeking to identify the understanding of internship for the students, teachers working
in this course and representatives of the field school, so that in addition to understand the
internship concept also identify the progress and difficulties faced. The desire to carry out this
work began during the supervised stages in which we were identifying the problems faced in
this training course. In addition to these moments we discovered that the principles that
govern research also guide the teaching-learning process and the knowledge that underlies the
Pedagogue's formation. We chose the choice of action research, because according to Ghedin
(2011) this type of research invests in conceiving research and action must go together, in
view of the transformation of the practice. In order to do this we could not search the whole
universe of schools of the internship, the cut was one of the field schools, the Educational
Center Raul de Freitas Mousinho and being immense the number of trainees we decided for a
sample of this universe having as participants students who were experiencing the moment of
the internship, teacher of the school / field and teachers responsible for the internship, in the
university. The analyzes led to a deepening of the experiences in internship and demonstrated
their importance in the professional formation, in the qualification of the production of the
teachers knowledge and of the great difficulties faced in this formative stage.

Keywords: Supervised internship. Teacher Training. Pedagogy course
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1 INTRODUCAO

O estagio supervisionado como espago de aprendizagem e saberes se torna um
elemento fundamental na formagdo docente, ganha maior atengdo a partir de toda a luta dos
(as) educadores/as nos anos 1980/1990, a partir dos varios foruns de debates sobre a educagao
e docéncia. Sendo o estagio supervisionado uma exigéncia da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educag¢do Nacional - LDB, n°® 9394/96 nos cursos de formacdo de professores, pois ele
oferece uma oportunidade de interagdo entre os discentes com a area na qual atuardo.
Configura-se em fases que servem como eixos norteadores entre a rela¢do teoria-pratica,
consolidando os conhecimentos adquiridos no decorrer do curso e fortalecendo essa relagao.

Esse momento da formag¢ao ¢ uma das partes fundamentais do curriculo dos cursos de
Pedagogia e de formacdo de professores (as) nas licenciaturas, significando, pois € a
oportunidade de vivenciar e realizar experiéncias formativas da vida profissional. No decorrer
da historia diferentes concepgdes sobre o Estagio Supervisionado foram se estabelecendo,
umas que orientam numa perspectiva técnica e outras que se direcionam como nucleo
importante na formagao docente.

De acordo com Oliveira e Cunha (2006, p. 6): “Podemos conceituar Estagio
Supervisionado, portanto, como qualquer atividade que propicie ao aluno adquirir experiéncia
profissional especifica e que contribua de forma eficaz, para sua absor¢do pelo mercado de
trabalho”. Tal concepcdo traz um modelo de estagio ainda apoiado numa visdo tecnicista,
onde o estagio € apenas a parte pratica, o que contribui para a separagdo entre teoria e pratica
e o isolamento desta da realidade da escola, gerando equivocos nos processos de formagao
profissional.

Contrapondo essa visdo Ghedin (2015, p. 165), amplia a discussdo sobre estagio e diz:

A experiéncia do estdgio na formagdo de professores representa uma primeira
aproximagdo de seu campo de atuaciio profissional. Tal experiéncia o obriga a
realizar um trabalho de sintese entre teoria ¢ pratica educativa. Acredita-se que tanto
0 desenvolvimento profissional quanto o curricular, s6 poderdo dar-se no contexto
de um processo que articule intimamente teoria e pratica educativa.

O estagio nio deve ser visto apenas como a parte pratica da experiéncia profissional,
mas como um processo formativo baseado na agao e sobre a ac¢do, valorizando assim a pratica
docente como fonte de pesquisa, lhe dando responsabilidade, conhecimento e compromisso
por seu desenvolvimento profissional. O eixo articulador desse momento deve ser a pesquisa,

como um instrumento epistemoldgico e metodologico fundamental no processo de construgio
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do conhecimento do professor em formagao.

Sendo, pois, a pesquisa o elo articulador na experiéncia de estagio, fornecendo a
oportunidade de promover aos discentes o contato com as questdes e problematicas da
docéncia. Isso, posto, significa para Tracz (2011, p. 1) que: “o estagio é uma chance que o
académico tem para aprofundar conhecimentos e habilidades nas areas de interesse do aluno”.

Percebemos que esse avango na legislacdo vem se dando com regulamentacdo da
LDB- 9.394/96, quando define as finalidades e meios de funcionamento dos cursos de
formacgdo de professores. E somente com a cria¢do da lei do Estagio Supervisionado, que se
define a organizagdo dessa etapa. A Lei n° 11.788, de 25 de setembro de 2008, define o
estagio: “como o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho,
que visa a preparagdo para o trabalho produtivo do estudante. O estagio integra o itinerario
formativo do educando e faz parte do projeto pedagogico do curso”.

Associando as leituras realizadas e a partir das nossas vivéncias no campo de estagio e,
em especial, na experiéncia no Centro Educacional Raul de Freitas Mousinho, localizado na
cidade de Guarabira — PB, e na Universidade Estadual da Paraiba — Campus III, fomos
observando a importancia dos momentos do estagio na nossa formagdo. Nesses espagos
analisavamos a nossa responsabilidade enquanto formadoras e os desafios e contribui¢des que
o campo de estagio nos oferece. Nesses momentos percebiamos que nos, alunos, tinhamos
uma concepgao fragmentada do estagio, entendendo- o apenas como um campo pratico, onde
iriamos aplicar as teorias vistas em sala ou ministrar aula e conteuidos. Dessa vivéncia surgem
alguns questionamentos: Qual o significado do estagio para docentes, discentes e escola
campo? Como vem sendo desenvolvido o estagio no curso de Pedagogia? Quais sdo as suas
contribuig¢des na formacao do professor (a)?

Para responder as essas questdes temos como objetivos: geral: analisar a pratica do
Estagio Supervisionado no curso de Pedagogia, no campus IlI/Guarabira e a sua contribuigdo
para a formacdo docente. Especifico: refletir sobre a importancia do estagio na formagao
docente; identificar a compreensao de estagio para os discentes, docentes atuantes no curso de
Pedagogia e representantes da escola campo e suas dificuldades; apresentar em forma de roda
de didlogo o resultado da pesquisa, mostrando as principais questdes vivenciadas no estagio e
algumas perspectivas.

Sendo assim, entende-se que o estagio supervisionado se constitui como subsidio para
a atuacdo na pratica educacional daqueles que ainda ndo possuem experiéncia na area
desejada, como também para o aperfeicoamento da agao dos profissionais que ja atuam na

mesma e fortalecendo a relagdo teoria/pratica.
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Assim sendo, buscou se desenvolver essa pesquisa em capitulos para que se tenha
uma visao mais acurada do objeto de investigagdo. Por tal razdo, convida-se ao leitor (a)
prosseguir conosco pelo seguinte percurso:

No 1° Capitulo trazemos um breve historico sobre o curso de Pedagogia no Brasil,
dando um enfoque ao Estagio Supervisionado e a constru¢ao da identidade docente com base
no que vem sendo pensado por alguns pesquisadores. No 2° Capitulo, discorremos sobre as
particularidades do curso em que fomos formadas, sua origem, buscando destacar o papel do
Estagio Supervisionado e como ele vem sendo desenvolvido no Campus III, do Centro de
Humanidades, da Universidade Estadual da Paraiba-UEPB, enfatizando as mudang¢as no novo
projeto, no Regimento da Universidade e na Resolugdo de Estagio. Ilustrando com a visdo de
uma docente que fez parte da organizacao desse momento. No 3° Capitulo: abordaremos as
contribui¢des do estagio para a formagio docente e a importancia do mesmo como um campo
de pesquisa, trazendo a nossa propria vivéncia no estdgio, como parte importante na
construgdo e a percepcdao dos (as) docentes e discentes sobre as suas vivéncias, buscando
articular com o que vem sendo pensado sobre O estagio teoricamente por outros

pesquisadores.

1.1 O Caminhar da Pesquisa

O método mais apropriado para a realizacdo de nossa pesquisa esta apoiado na
pesquisa-acio, pois de acordo com Severino (2007), € aquela em que, além de compreender,
visa intervir, a partir de uma situag¢ao problema, com vistas a modifica-la.

A opgdo pela abordagem da pesquisa-a¢@o se da por essas razdes antes especificadas,
mas também pelo que diz Ghedin (2011, p.212) “Quando alguém opta por trabalhar com
pesquisa-acdo, de certo se investe da convicgdo de que pesquisa e agdo podem e devem
caminhar juntas, tendo em vista a transformacao da pratica”. E os principios que norteiam

esse tipo de pesquisa contemplam:
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* A agdo conjunta entre pesquisador ¢ pesquisados;

o A realizagdo da pesquisa em ambientes em que se¢ dio as proprias praticas;

» A organizacdo de condi¢des de auto formagdo e emancipagdo para os sujeitos
para os sujeitos da agdo;

e A criagio de compromissos com a formagfio ¢ o desenvolvimento de
procedimentos criticos- reflexivos para com a realidade;

¢ O desenvolvimento de uma dindmica coletiva que permita o estabelecimento
de referencias continuas e evolutivas com o coletivo, no sentido da
apreensdo dos significados construidos ¢ em construgio;

¢ Reflexdes que atuem na perspectiva de superagdo das condigcdes de opressao,
alienacfio e rotina massacrante;

e Ressignificagdes coletiva das compreensdes do grupo, articulada com as
condigdes socio-historicas;

e O desenvolvimento cultural dos sujeitos da agdo (OP. CIT, p.220)

Embora, saibamos que o resultado desse trabalho podera ou ndo influenciar nas
mudangas sobre o Estagio Supervisionado e nas reflexdes sobre essa etapa da formagao. A
inten¢do principal é mostrar que o estagio niao € apenas um campo pratico na formagao, mas
sim um campo de pesquisa e de aprofundamento das questdes da docéncia. Pois, dependera de
como a Universidade e o proprio curso de Pedagogia vai consolidar os resultados desse
trabalho. Mesmo assim, a intengdo como pesquisadora € socializar o trabalho em
apresentagdes a grupos de estagio apds defesa.

E importante dizer que esse trabalho iniciou-se ao realizar o Estagio Supervisionado
11, espago em que iamos identificando nas avaliagdes do estagio, ndo sé a nossa participagio
nas atividades da escola, como também refletia-se o quanto precisariamos de um melhor
direcionamento nessa atuagdo, dado que surgiram problematicas do tipo: inseguranga em
assumir uma sala de aula, falta de dominio dos conteudos e de turma, frustracdo quanto ao
campo da docéncia. Fator que nos levou a indagar varias questées a serem
debatidas/planejadas em sala.

O periodo destinado ao Estagio Supervisionado II — no Centro Educacional Raul de
Freitas Mousinho, constitui-se como o espac¢o de essencial importancia para alcangarmos os
resultados desse trabalho, pois por meio das observagdes e praticas realizadas fomos
compreendendo o papel do estagio na nossa formagéo.

Todavia, ao estagiar percebiamos que alguns académicos realizavam as atividades
com mais facilidade, principalmente quando ja exerciam uma experiéncia no magistério. Ao
passo que outros pareciam ter o estagio “um bicho de 07 cabegas”, dada a inseguranga no que
representava o papel da docéncia e sua forma interventiva na escola.

Reforcando ainda que o requisito para o trabalho com pesquisa-agdo, nasce da
problematica identificada na vivéncia do estagio e busca solugdes para transformar a situagdo

observada. Nesse sentido, concordamos com Thiollent (1986, p.14) quando considera que:



14

A pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agdo ou com a resolu¢iio de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situagio ou
do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

De tal modo, a pesquisa-agdo permite ao pesquisador que possa intervir em uma
determinada problematica social. A sua utilizagdo como forma metodologica consiste em que
os participantes tenham condi¢des de investigar a sua propria pratica de uma forma reflexiva,
buscando estratégias que visem solugdes e meios para melhorar os problemas existentes.

Indo na mesma dire¢do, Kemmis e Mc Taggart apud Elia e Sampaio (2001, p.248),

parte do entendimento do seguinte conceito:

Pesquisa agdo ¢ uma forma de investigagio bascada em uma autoreflexdo coletiva
empreendida pelos participantes de um grupo social de manecira a melhorar a
racionalidade ¢ a justica de suas proprias praticas sociais ¢ educacionais, como
também o seu entendimento dessas praticas ¢ de situagbes onde essas praticas
acontecem. A abordagem € de uma pesquisa-agdo apenas quando ela ¢ colaborativa

(.).

O conhecimento visado articula-se a uma finalidade intencional de intervencdo na
situagao pesquisada. Assim, a0 mesmo tempo em que realiza um diagnoéstico e a analise de
uma determinada situagdo, a pesquisa-acdo propde ao conjunto de sujeitos envolvidos
mudangas que levem a um aprimoramento das praticas analisadas.

Para uma melhor compreensdo de como a nossa pesquisa se desenvolveu definiremos
cada etapa:

a) Analise dos Projetos do curso de Pedagogia (2006 e 2016) da UEPB/CH/DE/campus
III/PB, visou compreender a historia do curso, a concepg¢do e organizagao do estagio e
da formag¢ao docente prevista nesses documentos.

b) Diagnostico da realidade da Fscola Campo — Essa etapa se realizou durante o periodo
que se destinou ao Estagio Supervisionado II — anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Em que realizamos o diagnoéstico da escola, enfatizando caracterizacao e identificagdo
da situagao e problematicas nela vivenciada e aspectos do fazer em sala de aula. Com
o objetivo ter uma visdo mais ampliada das necessidades ao estagio docente e da
realidade em que iriamos atuar.

c) Diagnostico sobre a vivéncia realizada no estagio — O objetivo com esse instrumento
foi investigar como os alunos chegavam ao campo de estagio, suas dificuldades de
atuagio, as orienta¢des direcionadas e recebidas na institui¢do e pelos professores da

escola/campo e as contribui¢des na sua formagao.
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d) As entrevistas — Com objetivo de estabelecer uma relagdo entre as perspectivas de
discussdes teoricas sobre estagio e o que se vivencia sobre essa tematica no curso de
Pedagogia da UEPB/Campus III, a partir do olhar de professor/supervisor (as) e
discentes que estao envolvidos na experiéncia de estagio. Para isso, definimos uma
amostragem da pesquisa que consistiu em: 01 entrevista com a professora da turma
que estagiamos; 06 questionarios, direcionados a 04 estudantes (sendo 02 de cada
etapa do estagio), 02 professoras da universidade responsaveis pelo estagio (sendo que
uma das professoras foi a primeira coordenadora do estagio), cujo intuito era perceber
a concepgdo de cada sujeito sobre a vivéncias e contribuigdes do estdgio na formagdo
docente, o planejamento e as problemdticas e desafios enfrentados. Com intuito de
preservar a identidade dos entrevistados, ndo os identificamos e sim, usaremos as
letras iniciais dos seus nomes.

e) Apresentagdo do trabalho de pesquisa- Consistira na apresenta¢ao do resultado desse

trabalho na universidade e em congressos cientificos.
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CAPITULO 1

O CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL: ELEMENTOS HISTORICOS

Nesse topico iremos trazer uma sintese da trajetoria historica do curso de Pedagogia
no Brasil, destacando o papel do Estagio Supervisionado (ES)' no curso, e a construgio da
identidade docente, articulando com o que vem sendo pensado sobre o estagio teoricamente
por alguns pesquisadores(as).

A trajetoria historica da criagao do curso de Pedagogia no Brasil remete a varios
aspectos de lutas, desafios e conquistas que se iniciam bem antes da sua criagdo em 1939, cuja
proposta inicial visava formar bacharéis e licenciados para varias areas.

De acordo com Silva (2006, p 11/12) o curso de pedagogia nesse periodo historico
teve uma perspectiva de natureza técnica voltada para formagdo dos bacharéis e outra

generalista indicada para formagao do magistério. Nesse sentido a autora considera:

O curso de pedagogia foi previsto como unico curso da se¢do, de pedagogia que ao
lado de trés outras como — a de filosofia, a de ciéncias e a de letras — com seus
respectivos cursos, compuseram as “segoes”. fundamentais da faculdade. Como
“secdo” (grifos da autora) especial foi instituida a de didatica, composta apenas pelo
curso de didatica. Foram fixados os curriculos plenos ¢ também a duragdo para todos
os cursos. Para formagdo de bacharéis ficou determinada a duragdo de trés anos.
apos os quais. adicionando-sc um ano dc¢ curso dc didatica, forma-sc-iam os
licenciados, num esquema que passou a ser conhecido como “3+17,

A proposta do “3+1” era decorrente de uma concepgdo normativa da época, pois
visando formar para dupla func@o: bacharéis nas diversas areas das Ciéncias, Filosofia, Letras,
Quimica, Fisica e Matematica e licenciados. Nesse alinhamento, o curso de Pedagogia
oferecia o titulo de bacharel, a quem cursasse trés (03) anos de estudos dedicado a conteudos
especificos da area, sendo os fundamentos e as teorias educacionais. Apos concluir o
bacharelado, para receber o titulo de licenciado e atuar como professor deveria dedicar-se a
mais um ano (01) de estudos, relacionados a Didatica (SILVA, 2006)

Consequentemente essa limitagdo do curriculo comegou a ser avaliada e debatida a
partir do exercicio da fun¢do, especialmente pelo carater, conforme o parecerista Valnir
Chagas, o curso tinha um carater generalista na formagdo, o que aponta uma fragilidade do
curso e falta de conteudo proprio sugerindo até a extingdo do mesmo.

Logo, com a homologacdo da Lei n°. 4024/1961 e a regulamentagdao contida no

! A partir desse topico quando falarmos em Estagio Supervisionado poderemos utilizar também a nomenclatura
ES.
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Parecer CFE n°. 251/1962, define para o curso de Pedagogia, além da Didatica a Pratica de

Ensino. Além disso, conforme cita Silva (2006, p.15/17) sobre o parecer de Valnir Chagas:

Em realidade, nesse parecer, o seu autor professor Valnir Chagas, explicita
claramente a fragilidade do curso de Pedagogia ao se referir, logo de inicio, a
controvérsia existente a respeito da manutengdo ou extingdo do curso. Explica que a
ideia da extingdo provinha da acusacgdo de que faltava ao curso conteudo proprio, na
medida em que a formagio do professor primario deveria se dar ao nivel superior ¢ a
de técnicos em educagdo em estudos posteriores ao da graduagio.

Se pode assim dizer que essa era uma ideia avaliada para o futuro, ja que a formagdo
de professores primarios em curso secundario ja era considerada uma solu¢do avancgada para
época. Ainda de acordo com Silva (2006, p.15), “Chagas trata de fixar o curriculo minimo e a
duracdo do curso de Pedagogia”. O que deixa claro a ideia de provisoriedade como era tratado
0 curso.

Entretanto, a dualidade do curso de Pedagogia permanecia, uma vez que o Parecer n°.
292/1962 conforme cita Brzezinski (2002, p.57):

Seu relator pretendia esclarecer que. mesmo dicotomizando a formagido em
bacharelado e licenciatura, nio haveria ruptura entre conteudo ¢ método na estrutura
curricular, como ocorria no esquema 3+1. Porém dessa forma a organizagio
curricular provocaria a separagido entre contcudo ¢ método. pois seria impossivel
ocorrerem momentos de concomitincia, se as disciplinas de didatica e pratica de
ensino eram acrescentadas ao bacharelado para formar o licenciado na etapa final do
curso de pedagogia.

Ainda segundo Brzezinski (op. cit, 71), esse Parecer, além de estabelecer dados
historicos sobre a criag@o do curso de Pedagogia, detém-se na regulamentagéo dele.

Como forma de regulamentacio legal a lei 5.540/68, cumpria o papel de estabelecer as
normas para o Ensino Superior, dentro da légica da ditadura militar. Essa lei regulamenta nao
sO6 o funcionamento dos cursos superiores, como também disciplina a sua formata¢do. Ou

como ainda considera Silva (2006, p. 25)

A lei da Reforma Universitaria — 5.540/68 triunfam os principios da racionalidade.
eficiéncia e produtividade no trato do ensino superior. (...) Dai a subordinagdo dos
cursos superiores as exigéncias da sociedade. na visdo da ditadura militar, tanto no
que concerne a formagio de profissionais para os scus diferentes setores de trabalho,
quanto as necessidades relacionadas ao desenvolvimento nacional, acentuando entdo
a relacdo entre os cursos superiores ¢ as profissdes. Dai a institucionalizagdo do
ciclo basico. do sistema de créditos com matricula por disciplinas, dos cursos de
pequena duragio ¢ da departamentalizagio. ou seja. reunido de disciplinas afins no
mesmo departamento, o qual passa a concentrar 0 ensino ¢ a pesquisa numa mesma
area.
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No referente ao curso de Pedagogia, destinava-se a oferta de habilitagdes: Supervisio,
Orientagdo, Administragdo e Inspecdo Educacional, assim como outras particularidades
indispensaveis e necessarias ao desenvolvimento nacional e as peculiaridades do mercado de
trabalho.

Por meio de toda essa indefini¢do ao qual sofria o curso de Pedagogia e de toda a
inseguranca dos estudantes e profissionais ligados a esse campo, o pondo desse debate recai

sobre a reformulag@o do curso e de sua estrutura curricular. Para Silva (2006, p. 23),

O que se defendia, entdo, era que num determinado momento do curso, os alunos
passassem a fazer as suas opgdes curriculares em fungdo das tarefas que
pretendessem desempenhar dentre as que se esbogavam e as que ja se encontravam
definidas para o Pedagogo. Alids, esta era uma tendéncia que se intensificava na drea
da educagio em geral: a de se estabelecer a correspondéncia direta ¢ imediata entre
curriculo ¢ tarefas a serem desenvolvidas em cada profissdo, tendéncia esta bastante
visivel no contexto pos-golpe militar de 1964. A administragio publica ¢ privada.
em diferentes setores, submetia-se as exigéncias do projeto de desenvolvimento
nacional visado pela ditadura militar.

Em consequéncia, a idéia do técnico em Pedagogia se tornava um elemento
indispensavel a educagdo. Essa idéia que ganhou destaque na década de 1960, no campo do
ensino, foca também os objetivos do periodo ditatorial, que apela para o disciplinamento
estudantil e que impde algumas mudangas na universidade, favorecendo um modelo baseado
na produtividade, na reformulagdo do ensino superior, nas interferéncias no movimento
estudantil, fruto da aprovaga@o da Lei 5.540/68 - Da Reforma do Ensino Superior.

Em 1969, o parecer CFE n°. 252, que definia a organiza¢ido e o funcionamento do
curso de Pedagogia, advertiu como finalidade do curso preparar profissionais da educagao,
proporcionando a possibilidade de obtengdo do titulo de especialista, através da
complementacio de estudos. Visando a formacgdo de professores para o ensino normal e de
especialistas para as atividades de orientacdo, administragdo, supervisao e inspe¢ao no ambito

das escolas e sistemas escolares. Conforme nos diz Silva (2003, p.26)

Em contrapartida, ao reformular a estrutura curricular do curso, cria habilitagoes
para a formulacdo de profissionais especificos para cada conjunto dessas atividades,
fragmentando a formacdo do Pedagogo. E dessa maneira que o Conselho Federal de
Educagdo (CFE) conseguiu acirrar, para o curso de Pedagogia, a relagdo formagio
superior ¢ profissdo anteriormente oficializada pela reforma universitaria.

Porém, nem mesmo com todo esse acirramento se conseguiu solucionar a questao da
destinagdo profissional dos seus egressos. E se essa estrutura curricular pretendia definir a

formag¢do do aluno de acordo com a sua futura area de atuagdo, acabou por gerar outras
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questdes e problemas. Nesta mesma linha Silva (op. cit, p.26) nos diz: “Partindo da concepg¢ao
de que a profissao que corresponde ao setor de educacdo € uma sé e que por isso as diferentes
modalidades de capacita¢do devem partir de uma base comum de estudos”.

Deste modo o curso de Pedagogia passa a ser composto por duas partes: uma comum,
que era formada por matérias basicas, e uma diversificada em fungdo de habilitagdes
especificas. Levando em conta que sdo cinco as areas que verdadeiramente compdem a base
de qualquer modalidade de formagdo pedagdgica, a parte comum fica composta pelas
seguintes matérias: Sociologia geral, sociologia da educag¢io, psicologia da educagio, historia
da educacdo, filosofia da educacdo e didatica. Fica claro no Parecer que se defende uma ideia
de que os diplomados em Pedagogia sejam de inicio, professores do ensino normal, tendo
uma excegao somente aqueles que cumpram o curso em curta duragao.

De acordo com as exigéncias do momento historico, no inicio da década de 1980,
foram realizadas reformas curriculares em varios cursos de Pedagogia do Brasil, vindo a
formar no curso de Pedagogia professores para atuarem na educagdo pré-escolar e nas séries
iniciais do ensino fundamental. Desde entao o curso de Pedagogia, vai abragando experiéncias
de formacao inicial podendo se trabalhar tanto com criangas, como na educacgdo de jovens e
adultos.

E importante destacar que o curso de Pedagogia tem sua histéria construida no
cotidiano das institui¢gdes de ensino superior, presentes nos diferentes foruns (encontro,

conferéncias, simposios). De acordo com Silva (op. cit, p.75)

A partir de 1990, a questdo da identidade do curso de Pedagogia- representada pelo
debate sobre as fungdes do curso bem como sua estruturagio — deixa de ser uma das
questdes centrais do movimento, entdo sob coordenacdo da ANFOPE. Considera-se
que as divergéncias estariam superadas, uma vez que jd se admitia as diferentes
opcdes e experiéncias locais e regionais (ASSOCIACAO NACIONAL PELA
FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, 1994). Grifos da autora,
O foco passa a ser, ao invés de temas especificos do curso de Pedagogia, aquele
referente a formagdo dos educadores em geral: a base comum nacional (COMISSAO
NACIONAL DE REFORMULACAO DOS CURSOS DE FORMACAO DO
EDUCADOR, 1990). Grifos da autora.

A partir desse ano, o curso de graduagdo em Pedagogia foi se constituindo como o
principal I6cus da formagao docente dos educadores, que tinham como objetivo atuar na
Educag¢do Basica, nas etapas da Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Foi entdo que a formagio dos profissionais da educac¢do passou a compor, reconhecidamente,
o pré-requisito de formag@o para atuar na Educag¢do Basica, no Pais, regulamentado pela

LDB- 9.394/96 ¢ as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
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Educacio Basica, em nivel Superior (2002) e das Diretrizes Curriculares Nacionais para o

Curso de Graduagao em Pedagogia (2006).

1.1 O Estigio Supervisionado e a Constru¢io da Identidade Docente

E importante destacar que a formacdo profissional advém de um trabalho de reflexdo
critica sobre as praticas sociais de formagdo do sujeito, € uma reconstrugdo continua de sua
identidade profissional. Logo, a compreensio da identidade docente é bem mais complexa,
visto que € uma realidade que evolui e se desenvolve, ndo apenas no coletivamente, mas no
pessoal, levando em conta que a identidade docente ndo € uma forma que se possua, mas algo
que se € construido ao longo da vida.

De tal forma, o estagio também se torna um desses momentos de formagdo da
identidade docente em que o constante processo de aclo-reflexdo das praticas e do fazer
pedagogico vai se (re) construindo na medida em que atuamos nas escolas.

De acordo com Pimenta e Lima (1997, p.42)

Uma identidade profissional constroi-se com base na significagdo social da
profissdo: na revisdo constante dos significados sociais da profissdo; na revisdo das
tradigdes. Mas também na reafirmagdo das praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas. Praticas que resistem a inovagdes porque sdo prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade. do confronto entre as teorias
existentes, da construgdo de novas teorias. Constroi-se também pelo significado que
cada professor, como ator ¢ autor, confere a atividade docente do seu cotidiano com
base em seus valores. seu modo de situar-se no mundo. suas historias de vida. suas
representagdes, seus saberes, suas angustias € seus anscios.

No decorrer de suas analises as autoras refletem sobre a profissdo professor e
consideram que a mesma ¢ cheia de particularidades e condigdes determinantes, pois ser
professor é muito mais do que se aprende nos bancos das universidades.

Nessa mesma dire¢ao Zabalza (2014, p.187) nos diz:

A grande diferenca no processo de aprendizagem durante o estigio € o que se
produz nas salas das Universidades ¢, sem duavida, o papel desempenhado pela
experiéncia pessoal e direta. Nao se trata de aprendizagem medida pelos livros, pelas
explicagdes dos professores ou pelo contéiner seméntico do qual recuperamos as
nocdes a serem assimiladas. Ndo € uma aprendizagem baseada em palavras, e sim no
envolvimento com o qual o aprendiz enfrenta sua atuagao.

A profissdo docente € uma profissdao que exige muito esfor¢o, compromisso e
pesquisa. Nesse sentido, o estdgio promove a intera¢do do novo profissional com a atividade

escolar, lugar em que as teorias serdo validadas.
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Ou como ainda consideram as autoras Pimenta e Lima (op. cit, p. 111):

Aprender a profissio docente no decorrer do estdgio supde estarem atentos as
particularidades ¢ as interfaces da realidade escolar em sua contextualizagdo na
sociedade. Onde a escola esta situada? Como sdo seus alunos? Onde moram? Como
¢ a comunidade, as ruas, as casas que pertencem a adjacéncias da escola?.

Com isso, tem-se a ideia de que ser um profissional do ensino é uma tarefa simples.
No entanto, € necessario considerar a intencionalidade da atividade docente, pois nio
podemos esquecer que ser professor € se relacionar, € estar imerso nas relagdes interpessoais,
e se fazer delas para efetivar sua fungdo e o estagio proporciona essa relacdo de aproximagao
do discente com o seu futuro campo de trabalho.

Pimenta e Lima (op.cit, p.103), também afirmam: “estagio como reflexdo da praxis
possibilita aos alunos que ainda ndo exercem a docéncia aprender com aqueles que ja
possuem experiéncia na area docente”.

Segundo Zabalza (2014, p. 180) “Se entendermos o estagio como momento e situagao
de aprendizagem, importara muito considerar de que forma se organizou esse processo, sob
que enfoque de aprendizagem e priorizando que tipo de dimensdes ou propositos formativos™.
Assim, devemos entender e refletir os momentos do estagio como situagdes de aprendizagens
para acdo docente e seus processos formativos.

O Estagio Supervisionado tem o objetivo de propor uma jungao real entre a teoria € a
pratica, pois o conhecimento académico se depara com uma aplicabilidade nas atividades da
sala de aula, desse modo a praxis realmente ganha sentido ao chegar no seu objetivo maior, ou
seja, o conhecimento tedrico dando sustentagdo para a pratica, € consequentemente

promovendo um melhor ensino e aprendizado para todos os envolvidos nesse processo.
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CAPITULO 11

O CURSO DE PEDAGOGIA E O ESTAGIO SUPERVISIONADO: UM OLHAR
SOBRE A EXPERIENCIA DO CENTRO DE HUMANIDADES EM GUARABIRA/PB

Apos expor esse breve historico do curso de Pedagogia no Brasil e tragcar uma
discuss@o breve sobre a identidade do pedagogo e a importancia do estagio supervisionado,
trataremos de demonstrar a particularidade do curso em que fomos formadas, como originou o
curso de Pedagogia, no Centro de Humanidades, da Universidade Estadual da Paraiba-
UEPB-Campus I1I/Guarabira/PB e buscaremos destacar o papel do Estagio Supervisionado e
como ele vem sendo concebido nessa institui¢io. E importante salientar que esse olhar partira
da reflexd@o sobre a estruturagdo do estagio no Centro de Humanidades e, especialmente no
curso de Pedagogia do campus III de Guarabira/PB. Aqui traremos a visdao de uma docente
que esteve na organizagao desse momento da construg@o do curso de Pedagogia no Campus.

Lembrando também, que ocorreram mudangas fundamentais no curso de Pedagogia no
Brasil, a comegar pela implanta¢do das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagao em Pedagogia (2006), que vinham ocorrendo em todo Brasil e com as mudangas
que vinham acontecendo na institui¢do sobre o componente de Estagio Supervisionado, frente
a criacdo da RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/012/2013, instituida na Universidade Estadual
da Paraiba-UEPB.

A nossa inser¢ao no curso de Pedagogia foi dentro do Projeto Politico Pedagogico —
PPP formulado em 2006, que no seu conteudo inicial, apesar de ter o componente Estagio
Supervisionado, ndo contemplava uma concepgdo e nem uma defini¢do de como deveria ser
direcionado o Estagio. Embora ndo fosse definida a concepgdo pedagogica de estagio, nos
itens do Perfil do Estudante, na Atuagao Profissional e na Organizagao da Composi¢ao
Curricular se traz toda uma discussio sobre como deve ser a atuagdo do Pedagogo, apontando
para um direcionamento de como deve ser os espagos de atuacio profissional, de acordo com

o PPP (2006, p. 17),

Enquanto discente do curso de Pedagogia serdo considerados espagos de atuagio
profissional prioritariamente a escola publica ou privada, da educagdo basica,
primeira fase, além das experiéncias educativas que desenvolvam saberes
pedagdgicos. que possam ser acompanhadas sistematicamente através do trabalho
realizado nos componentes curriculares ofertados. (...) Os egressos do Curso de
Pedagogia ora tratado poderiam atuar profissionalmente em distintas fungdes:

. Professor em Educagiio Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental ¢ em
Educagdo de Jovens ¢ Adultos, para atuar em escolas publicas ¢ privadas:
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= Gestao educacional de espagos escolares e ndo-escolares;

. Coordenador pedagogico em escolas da rede publica oficial ¢ privada;

. Professor de classe especial e de sala de aula de recursos em escola publica
ou particular;

] Assessor para pessoas com necessidades especiais, educacdo de jovens,
adultos ¢ cm movimentos sociais ¢ popularcs;

] Pedagogo de instituigbes educacionais, ndo propriamente escolares, que
atendam criangas, jovens ou adultos. onde scja requeridos conhecimentos
pedagogicos.

No referente as areas de aprofundamento da formac@o e como elas devem ser

organizadas o PPP (2006, p. 19), retrata:

(...) A organizacdo do curriculo proposto constitui-se de micleos, tal como se segue:
um Nucleo de Atividades Basicas, comum a todos os graduandos ¢ os demais
(Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos e Estudos Integrados),
correspondente a opgdo de formagdo. compreendendo a Educagido Basica nas séries
iniciais (Educacéiio Infantil ¢ anos iniciais do Ensino Fundamental), ¢ duas arecas de
Aprofundamento (Educagio de Jovens ¢ Adultos ¢ Gestdo Educacional).

Apesar de termos sido formadas dentro desse PPP, também resolvemos considerar o
novo documento do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia (PPC, 2016), apds sua
reformulagdo que nos deu uma melhor compreensdo histérica do curso e da organizagdo e
regulamentacao do Estagio Supervisionado.

O PPC (2016) considera que o curso de Pedagogia inicia a sua trajetoria de
organizagao no ano de 2005, quando uma comissdo de professores do Departamento de Letras
e Educagdo e do Departamento de GeoHistoria, apresentaram ao Conselho de Centro a
primeira versao do Projeto Politico Pedagogico do curso, o qual foi aprovado, tendo sido
encaminhado para as demais instancias da universidade. E, em 30 de outubro de 2005, o
CONSUNI, ciente da realidade social e educacional da regido do brejo paraibano aprovou a
criagdo do mesmo, reconhecendo a importancia de sua criagdo para o municipio de Guarabira-
Pb e regides circunvizinhas.

O curso foi criado visando a oferta de formagdo publica do Pedagogo, com base na
Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental, com duas areas de
aprofundamento: Gestdo Educacional e Educagdo de Jovens e Adultos.

Além disso, amparado pela legislagio especifica, os egressos do curso podem atuar
também na gestdo, em espagos escolares e ndo escolares, bem como em programas, projetos e
praticas alternativas em educag@o, em que sejam necessarios conhecimentos pedagogicos.

Entretanto, no que se refere ao disciplinamento legal do Estagio Supervisionado, esta

amparado pela LDB — 9394/96, através das e Diretrizes Nacionais do curso de Pedagogia
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(2006) e das Diretrizes da FormagZo do Profissional da Educagdo Basica no Ensino Superior

(2002). Nesta, em seu Art. 13°, define:

Em tempo ¢ espago curricular especifico, a coordenagio da dimensdo pratica
transcenderd o estagio e terd como finalidade promover a articulagio das diferentes
praticas, numa perspectiva interdisciplinar.

§ 1° A pratica serd desenvolvida com énfase nos procedimentos de observagio ¢
reflexdo. visando a atuagio em situagdes contextualizadas, com o registro dessas
observacdes realizadas e a resolu¢io de situagdes-problema.

§ 2° A presenga da pratica profissional na formagao do professor., que ndo prescinde
da observagio e acdo direta, podera ser enriquecida com tecnologias da informacio.
incluidos o computador e o video, narrativas orais e escritas de professores,
produgdes de alunos, situagdes simuladoras e estudo de casos.

§ 3° O estagio curricular supervisionado, definido por lei, a ser realizado em escola
de educacio basica, ¢ respeitado o regime de colaboragio entre os sistemas de
ensino, deve ser desenvolvido a partir do inicio da segunda metade do curso e ser
avaliado conjuntamente pela escola formadora ¢ a escola campo de estagio.

Na realidade local, o curso de Pedagogia, na UEPB/campus III, em sua Resolugdo
RESOLUCAO/UEPB/CONSEPE/012/2013, no Art. 1°, da concepgdo de Estagio

Supervisionado:

O componente curricular obrigatério articulado pela relagdo teoria-pritica ¢
integragdo ensino-pesquisa-extensdo, realizado pelos alunos dos cursos de
Graduagdo em Licenciatura da UEPB sob a forma de vivéncia profissional docente
nas institui¢des educacionais.

§1°. O Estagio Supervisionado ¢ um componente curricular obrigatério nos cursos
de Formagdo de Professores da Educagio Basica ¢ deve acontecer,
preferencialmente, nas unidades escolares das Redes Publicas Oficiais e espagos nio
escolares que atuem em atividades educacionais.

§2°. O Estagio Supervisionado articula a integracdo do conhecimento teodrico
adquirido a4 pratica profissional. na diversidade dos Campi da UEPB em suas
demandas socio educativas.

Sendo assim, percebe-se nessa concep¢ao que o estagio tem como objetivo,
instrumentalizar o estudante do curso de Pedagogia e demais graduagdes para que este possa
construir a partir dessa etapa da formacdo suas reflexdes profissionais e académicas
articuladas com uma compreensdo mais ampla das relagdes existentes na escola, de suas
problematicas, da relagao familia e escola, das dificuldades de aprendizagem, entre outras

questdes que permeiam o ambito escolar e os processos de transformagdes para que a escola

desempenhe sua fungao social.
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2.1 - O Caminhar do Estigio no Curso de Pedagogia da UEPB/Campus III/PB

Para compreendermos como vem se desenvolvendo o Estagio, no curso de Pedagogia
da UEPB/Campus III/PB, entrevistamos a responsavel pelo Estagio em Ensino Fundamental e
que também foi uma das primeiras coordenadoras do Estagio Supervisionado, em que a

mesma relata aqui o seu registro:

....Algumas informagdes e reflexdes acerca do Estagio Supervisionado do Curso de
Pedagogia a partir do a partir do olhar de uma professora do quadro efetivo da
UEPB Campus III, que atuou como Coordenadora do Estigio de Letras ¢ Pedagogia
¢ Coordenadora do Estagio do Curso de Pedagogia, apos a criagdo do curso, no
CH/UEPB. Além disso. tem atuado professora do Estigio Supervisionado I - Anos
Iniciais do Ensino desde 2011 aos dias atuais.

No ano de 2017 completamos 10 anos de curso ¢ muitos acontecimentos
enriqueceram nossa historia. Procurei fazer um recorte da experiéncia que vivi,
porque como ji afirmou Leonardo Boff “Todo ponto de vista € a vista de um ponto™.
Eis que apresento agora a minha visdo acerca da tematica em questio.

Antes da criagdo do curso. nos pedagogos ¢ demais profissionais da formagdo
pedagdgica trabalhdvamos com as licenciaturas que aqui existiam (Letras, Historia ¢
Geografia). vinculadas ao Departamento de Letras ¢ Educacdo. Eramos (e ainda
somos) responsaveis pela formagdo pedagogica de licenciandos ¢ licenciandas.
Encontrei aqui duas educadoras do quadro efetivo, as professoras Rita de Cdssia da
Rocha Cavalcante ¢ Ménica de Fatima Guedes de Oliveira, que partilhavam este
trabalho com os professores substitutos que atuavam no referido Campus da UEPB ¢
comecgaram a pensar sobre a possibilidade de criagdo do curso de Pedagogia,
principalmente porque na regido ainda ndo havia um curso de magistério para os
anos iniciais do ensino fundamental, que fosse realizado em instituigdo publica de
nivel superior.

Apos a nossa chegada, o novo grupo de professores também passou a refletir sobre a
criacdo do referido curso e a trabalhar, apesar de todos os encargos que tinha a
época, no plangjamento do Projeto do Curso. Foram dias, noites, madrugadas de
muito trabalho até que a primeira versdo do projeto ficasse pronta para ser avaliada
pelo CONSUNI/UEPB. Juntaram-se a Professora Rita Rocha ¢ a Professora Ménica
Guedes, as Professoras Veronica Pessoa, Rita de Cassia Cavalcante, Débora
Fernandes ¢ o Professor Genivaldo Paulino Monteiro. Cada profissional dentro de
suas possibilidades ofereceu o melhor de si a este curso de modo que em 2006
conseguimos aprova-lo e em 2007 contamos com as duas primeiras turmas de
Pedagogia. E dai em diante muitas outras chegaram a este curso.

A cada novo semestre, novas turmas e novas experiéncias foram surgindo. Em 2008,
chegaram para o quadro efetivo mais duas professoras do concurso de 2004: as
professoras Germana Menezes € Luciana Nascimento. Também recebemos o
professor Eduardo Jorge. Todos(as) ainda vinculados(as) ao antigo Departamento de
Letras ¢ Educagdo. Havia outra professora que deveria ser contratada ¢ que foi
aprovada no referido concurso de 2004. Mas isto ndo ocorreu.

S6 em 2011 passamos a existir enquanto Departamento de Educagdo. Foi com
grande esforgo ¢ muita luta que conseguimos este espaco tdo importante desde entdo
para este Centro de Humanidades. Quero destacar a preciosa atuagdo dos(as)
inimeros(as) professorcs(as) substitutos(as) que tivemos até hojc ¢ nosso aprego
pela sua dedicacdo. que muito tem contribuido com a formagio dos(as) nossos(as)
estudantes. Além da contribuigdo destes(as) professores (as) substitutos(as) sdo
também valiosas as contribuigdes da professora Ivonildes Fonseca, da professora
Taises Aranjo ¢ do professor Vital Aratjos, pessoas que chegaram para a formagio
de professores apos a contratagdo dos efetivos que fizerem o concurso de 2004,
Pessoalmente, entrei nesta instituicdo para compor a Area de Instrumentagdo de
Praticas Pedagbégicas. A época atuando com componentes tais como Pratica
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Pedagdgica I ¢ II, OTEC, PDPA nos cursos de Letras, Geografia ¢ Historia. Apos a
criagdo do curso de Pedagogia, trabalhei com as Praticas Pedagégicas I ¢ II, com
OTEC, com Oficina Pedagoégica, com Estdgio Supervisionado II ¢ com Educagiio
Especial. Retomando a historia da nossa atuagdo no Campus III, informo ainda que
em 2009 assumi da Coordenagdo do Estagio de Letras ¢ Educacio, um ano apos a
aprovagdo nova legislagdo que regulamentava o estagio Supervisionado em todo o
pais, a Lei do estagio Supervisionado n°. 11.788/2008. Quando o Departamento foi
criado. passei a assumir a Coordenagdo do Estigio de Pedagogia, que depois de dois
anos € meio, em 2012, ficou sob a responsabilidade da Professora Rita de Cassia
Cavalcante ¢ hoje esta nas maos da mais nova professora do quadro efetivo Taises
da Silva Aratijo. sendo a Professora Germana Menezes sua adjunta. Este trabalho
com o Estagio ao longo dos anos nio tem sido facil, mas extremamente necessario e
gratificante. Poderia destacar as dificuldades que a Coordenagdo do Estdgio
enfrenta. mas este grupo prova que sabe como contornar, como sabiamente a agua o
faz, os obsticulos ¢ 'sabe construir caslelos com as pedras que encontra pelo
caminho . (Entrevistada - D.R.F.B)

Ainda considerando o depoimento da Prof*, e de acordo com o PPP do curso de 2006,
o Estagio do curso de Pedagogia esta organizado da seguinte forma: Estagio Supervisionado I
(Educag¢do Infantil); Estagio Supervisionado II (Anos Iniciais do Ensino Fundamental) e
Estagio Supervisionado III (EJA ou Gestio Educacional - Areas de Aprofundamento as quais
os (as) estudantes podem escolher a partir do sexto periodo (manhd) e oitavo periodo (noite)).
E diz ela: “O Projeto Pedagogico de Curso novo apresenta a mesma forma de distribui¢do
destes componentes. E que no ano de 2017 o curso funciona com dois projetos: o de 2006 e o
de 2017”.

A mesma ainda nos informou que o referido Estagio foi acompanhado especialmente
por professores (as) do quadro temporario ¢ algumas professoras do quadro efetivo, que
assumiram especialmente o Estagio Supervisionado II (efetiva 1) e Estagio Supervisionado II1

(Efetiva 2). E, ainda registra:

Considerando que a minha atuacio se deu mais efetivamente no Admbito da
Coordenagdo do Estagio Supervisionado ¢ no dmbito do Estagio Supervisonado II,
registrarei a seguir informagdes acerca destas duas experiéncias...

No segundo semestre do ano de 2009, ao assumir os dois estdgios de Letras e
Pedagogia. tive que trabalhar para organizar. junto com os professores, todos os
documentos necessarios para o acompanhamento dos(as) estudantes do Estagio dos
Cursos. Entéo, tivemos (professores(as) de Letras e Pedagogia) reunies quinzenais
que tinham a finalidade de sistematizar ¢ refletir sobre as atividades a serem
realizadas nos Estagios Supervisionado I (voltado para o Ensino Fundamental II) e II
(voltado para o Ensino Médio) de Letras ¢ Pedagogia (Estagio Supervisionado I —
voltado para a Educagdo Infantil). O processo de organizacdo ndo foi facil porque a
nova legislagio (Lei 11. 788, de 25 de setembro de 2008) determinava a
oficializacdo do Estagio Supervisionado. Isto porque: Art. lo Estigio ¢ ato
educativo escolar supervisionado. desenvolvido no ambiente de trabalho. que visa a
preparagdio para o trabalho produtivo de educandos que estejam freqiientando o
ensino regular em instituigdes de educagdo superior, de educagdo profissional, de
ensino médio, da cducagdo cspecial ¢ dos anos finais do cnsino fundamental, na
modalidade profissional da educagio de jovens ¢ adultos. Grifos da autora.
(BRASIL, 2008, art. 1°). (Entrevistada- D.R.F.B)
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A mesma ainda acrescenta que a partir de 2008, passou a existir, em fun¢do da Lei
acima citada, a necessidade de celebragao de um Termo de Compromisso entre todas as partes
envolvidas no Estagio Supervisionado. A nova lei passou a exigir ainda que ao final das
atividades do estagio os (as) estudantes apresentassem ao curso um Relatorio de Atividades.

Nesse sentido, a referida professora ainda acrescenta que todas as atividades de
Estagio conforme a area de aprofundamento Educagao Infantil Ensino Fundamental ou Ensino
Médio ou modalidade Educagido de Jovens e Adultos ou conforme a atividade pedagogica e

administrativa - Gestdo Educacional,

Os(as) professores(as) além da orientacio acerca das atividades pedagogicas do
Estagio, passaram a se preocupar com as questdes administrativas, pois agora
tinham em mios. no inicio das atividades de cada semestre, uma série de
documentos para dar conta. Havia a exigéncia de que os(as) gestores(as) ou
responsaveis por cada escola também assinassem os documentos para a referida
oficializagdo do Estigio e nem sempre a sua agenda coincidia com a dos(as)
estudantes que precisavam da coleta de dados ¢ assinatura para o termo de
compromisso. Idas ¢ vindas as escolas passaram a fazer parte da rotina dos(as)
estagiarios(as) pela razdo acima descrita. Sendo assim, os(as) estudantes passaram a
vivenciar um periodo de orientagdo relacionado as questdes que envolviam a
documentacdo, as questdes da observacio da escola e da sala de aula e das
intervengdes propriamente ditas, quando os (as) estudantes para logo depois
preparem aulas ou oficinas para ministra-las junto a alunos(as) ¢/ou professores(as)
das escolas campo de estagio.

Em 2011, foi desmembrado o antigo Departamento de Letras ¢ Educagdo ¢ foram
criados: 0 Departamento de Letras ¢ o Departamento de Educagdo. Fui nomeada
Coordenadora Adjunta do Curso de Pedagogia, mas permaneci como Coordenadora
do Estagio Supervisionado, desta vez, do Curso de Pedagogia.

Continuamos o trabalho de sistematizagdo de materiais para o Estagio ¢ de reflexdo
sobre 0s encaminhamentos para as atividades pedagégicas do mesmo. Foram
acontecendo varias experiéncias, que estavam relacionadas as especificidades de
cada componente. Por exemplo, em entre 2009 e 2012, periodo em que atuei na
Coordenagdo do Estigio. havia uma legislagdo interna. Resolugio UEPB/
CONSEPE, r°. 14 de 2005, que determinava que no Estagio I os(as) estudantes so
deviam observar e planejar. Ndo havia, portanto, a indicacdo de intervengdes para o
Estagio Supervisionado I. Sendo assim, os (as) estagidrios (as) da Educagdo Infantil
nio podiam assumir as salas de aula deste nivel de ensino. A saida foi a realizacio
de oficinas com os(as) professores(as) das creches ¢ pré-escolas de Guarabira. A
situagdo melhorou com a aprovagio da nova resolucio do Estigio Supervisionado
da UEPB. em 2013 (a Resolugdo UEPB/ CONSEPE n°. 12 de 2013). quando a
questdo da intervengdo no Estagio I, de Pedagogia foi resolvida.

E preciso destacar que cada componente do Estagio de Pedagogia tinha
especificidades que faziam com que os(as) professores(as) realizassem atividades
em conformidade com as mesmas. Isto acontecia. as vezes, com muita dificuldade. E
o caso do Estagio Supervisionado III, em Gestdo Educacional. pois nem sempre
havia gestores(as) disponiveis para o oferecimento de informacgdes, assinatura de
documentos ¢ acompanhamento dos (as) estagidrios (as). No caso da EJA os(as)
estagiarios(as) contavam com a dificuldade para encontrar salas de aula suficientes
para que todos(as) pudessem realizar o Estagio.

Os(as) professores(as) do Estigio tinham que ter muita criatividade para propor
atividade ¢ acompanhar os grupos da melhor forma possivel. Além do mais tinham
que realizar uma verdadeira maratona para o acompanhamento dos(as) estudantes
nas escolas. uma vez que ndo havia, ¢ ainda ndo ha. transporte para que
pudessem/possam se locomover até as escolas campo. Em alguns casos, tendo que
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acompanhar mais de uma turma no mesmo semestre. (ENTREVISTADA- D.R.F.B)

No tocante Estagio Supervisionado II- anos iniciais do Ensino Fundamental, que a

referida professora € responsavel, ela afirma:

A situacio ¢ semelhante em alguns aspectos, mas pelo menos tinhamos mais
alternativa de trabalho. Contamos com salas de escolas publicas (municipais e
estaduais) do ensino fundamental I. Subdividimos as atividades a serem realizadas
na UEPB ¢ nas escolas-campo. Assim, sempre no primeiro més oferecemos
informagdes accrca da documentagdo. das questdcs rcferentes a obscrvagio da
escola e da sala de aula. as questdes do Plancjamento. quando realizamos oficina
para claboragio de planos de aula. Trabalhamos com textos que tratam da
importincia do estagio em cursos de formacdo de professores e da atuagcio do
professor pesquisador. Lembramos que os contetidos aprendidos ao longo de todo o
curso de Pedagogia sdo a base que fundamentam o planejamento das atividades ¢
sua execugdo no ambito das salas de aula das escolas campo de Estagio.

O Estigio ¢ um momento de articulagdio entre teoria ¢ a pratica.  Os(as)
estagiarios(as) sacm, apoOs estas orientagdes para o preenchimento ¢ coleta de
assinaturas dos documentos do Estagio. Voltam para a universidade para novos
encaminhamentos. Depois seguem para a realizagdo da observagdo das escolas ¢ das
salas de aula onde realizardo o Estagio. Elaboram um Relatorio Parcial para entregar
a professora supervisora do Estdgio na UEPB. Fazem o planejamento das aulas ¢
fazem a intervengdo nas salas do 1° ao 5° ano. com cncontros intcrcalados para
orientacdes e reflexdes sobre as atividades desenvolvidas ao longo do Estagio.
Recebem também informagdes acerca da elaboragdo dos relatorios. Finalizam com o
a claboragdo do Relatorio do Estagio. Sempre que possivel. sdo realizadas
microaulas apresentadas para os colegas de sala de aula da UEPB, que ajudam na
avaliacio das atividades feitas por eles mesmos.

Ressaltamos ainda que a acolhida das escolas ¢ fundamental para que este trabalho
seja realizado. Assim os(as) supervisores(as) da escola oferecem uma colaboracio
significativa para o acompanhamento dos(as) cstagidrios (as). Este(as) ultimos(as)
que estdo sendo preparados, em sua, maioria, para atuagdo nas mais diversas escolas,
dos mais diversos municipios paraibanos ¢/ou brasileiros.

Em linhas gerais, estas sdo as nossas contribuigdes acerca do Estagio
Supervisionado. Para finalizar, deixo-lhes um pensamento de Paulo Freire: “Se a
educagido sozinha nio transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
(D.R.F.B)

Analisando essa fala, se observa que houve bastante dedicacdo e empenho dos
envolvidos da area de Educacdo para que construissem o curso de Pedagogia no Campus II1,
além de tudo percebemos que também pela nossa vivéncia de académica, que a auséncia de
um namero suficiente de professores (as) efetivos, de certa forma, dificulta o
desenvolvimento das atividades do curso como mais acompanhamento e momentos
destinados a avaliagdo do curso. Isso também reflete no estagio, especialmente no que se
refere a disponibilidade de professores para fazer o acompanhamento dos estagiarios na
escola/campo.

E como bem coloca a professora, a dificuldade de transporte para que os mesmos

possam se locomover de uma escola para outra, levando em conta que algumas escolas ficam
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distantes uma da outra, e que por vezes o professor devera fazer o acompanhamento de mais
de uma turma, no mesmo semestre € na mesma semana, o que dificulta ainda mais o
acompanhamento desses alunos.

Pelo que vivenciamos e vimos, identificamos também que o Estagio teve importantes
avangos, dentre eles consiste a vivéncia em escolas da rede de escolas publicas do municipio e
do estado e o momento propriamente dito da constru¢do do Relatério de Estagio, sendo a essa
etapa, em que noés discentes, refletimos e observamos a nossa propria pratica de pesquisadores
(as) e de docentes, quando percebemos que ja estamos exercitando um dos momentos de
pesquisa.

Porém, vale ressaltar que muitos discentes nao tém a preocupagido de fundamentar e
analisar as experiéncias vividas no campo de estagio, apenas relatam, de modo mais descritivo
os fatos e situagdes observados e os momentos da docéncia em sala de aula, contribuindo para
que o relatorio seja apenas um documento para constar no processo avaliativo, sem ter a

preocupagdo de refletir a pratica vivenciada, a luz do que aprendemos durante o curso.
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CAPITULO 111

AS CONTRIBUICOES DO ESTAGIO SUPERVISIONADO NA PRATICA DOCENTE

Buscando relacionar estagio como campo importante da pesquisa, neste item iremos
abordar as contribuigdes do Estagio para a formagdo docente, demonstrando a partir dos
depoimentos de docentes e discentes que estdo e vivenciaram as etapas do estagio. Mas
esbogaremos a nossa propria experiéncia como parte dessa construgio.

Percebemos que um dos objetivos principais do estagio € gerar uma aproximagao da
realidade escolar, para que dessa forma o discente possa compreender os desafios que
envolvem a carreira profissional docente, obtendo informag¢des e trocas de experiéncias e
entendendo a realidade do campo escolar.

Pode-se assim dizer que o Estagio € um dos primeiros contatos do docente com a sua
futura area de atuag@o profissional e com sistema educacional como um todo. Ou como disse

Andrade (2005, p. 2)

E. portanto. o Estagio. uma importante parte integradora do curriculo, a parte em
que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade profissional e sentir
na pele o compromisso com o aluno, com sua familia, com sua comunidade com a
instituicio escolar, que representa sua inclusdo civilizatoria, com a produgio
conjunta de significados em sala de aula, com a democracia, com o sentido de
profissionalismo que implique competéncia - fazer bem o que lhe compete.

Sendo assim, entende-se que o estagio € um momento de aprendizado pessoal e
profissional, acredita-se que por meio deste o estudante desenvolvera a agdo-reflexdo e podera
articular de forma coesa seu embasamento tedrico com a realidade institucional vindo a
intervir de forma construtiva e auxiliadora com o professor-supervisor tendo como objetivo

norteador o progresso do processo de ensino-aprendizagem.

3.1 — O Estagio na visao das docentes

Para o enriquecimento da nossa pesquisa, constatamos em um primeiro momento, o
olhar dos docentes responsaveis pelo estagio, no curso de Pedagogia, tendo como intuito
perceber como 0s mesmos concebem o estagio, como o mesmo vem se desenvolvendo, qual a
sua finalidade e quais sdo os principais avancos e desafios enfrentados para a realizagdao do

mesmao.
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Ao serem indagadas sobre a concep¢ao de estagio. As professoras avaliam:

O estdgio supervisionado ¢ um ato educativo a ser supervisionado por um professor
habilitado. O referido estdgio faz parte dos cursos profissionalizantes e tem a fungio
de preparar, no caso dos cursos de licenciatura, os futuros profissionais da educagdo
para a pratica docente. E um momento de formagdo onde acontece a praxis
educativa. (DOCENTE - D.R.F.B)

O estagio supervisionado € o reconhecimento do que € aprendido teoricamente ¢
observado na pratica, trazendo assim, relagdes com a realidade escolar. Salientando
que ndo ¢ apenas observagdo, mas um momento de trazer discussdes ¢ (re)pensar a
realidade escolar. (DOCENTE - M.C.F.M)

Percebemos que ha compreensdes diferentes sobre o estagio, onde uma entende o ES
apenas como uma etapa da pratica de professor e a outra estabelece a importancia de se ter
uma reflexdo a cerca das problematicas e dos desafios existentes no campo de estagio, tendo o
mesmo nao somente como um campo tedrico-pratico, mas também como um campo de
pesquisa e de entendimento de como se estabelece as questdes da escola. Neste sentido
zabalza (2014, p.97) corrobora que “o estagio integra-se no campo profissional como um
momento € um recurso importante na formagdo de nossos estudantes”. Nessa concep¢ao
percebemos o estagio como além de ser um momento integrador, um momento formativo. A

autora Zabalza (op.cit, p.114) ainda nos diz que o estagio:

E um momento da formagio no qual se privilegiam dois aspectos basicos ¢
interconectados entre si: o contato com um cendrio profissional real ¢ a fungio
encontro. Os estudantes sacm das aulas para se encontrar com a realidade viva de
um cendrio profissional abre as portas para outros multiplos encontros.

O periodo do estagio surge como uma ferramenta que interliga de forma direta o
conhecimento teorico obtido na sala de aula, na universidade com a pratica que sera obtida na
escola-campo.

Continuando ainda com a pesquisa, buscamos saber como vem se desenvolvendo e a

finalidade do estagio de Pedagogia no Campus.

O estagio supervisionado ¢ desenvolvido atualmente em escolas publicas municipais
¢ estaduais que t€ém atuagdo do 1° ao 5° ano do ensino fundamental. Os estagiarios
recebem orientagdes gerais acerca do estigio, da observacdo e da documentagio,
assim como o plancjamento das atividades. Saem para o observagdo das escolas ¢
contato com os cducadores para o inicio do plangjamento das atividades de
intervengdo, que acontecerdo nas referendas escolas, apos a fase de preparagdo. Os
conteudos ¢ as competéncias sdo decididos pelos professores titulares ¢ o
plancjamento deve considerar as necessidades de cada turma. Finalidade: preparar
para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental. (Docente - D.R F.B)
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O Estagio Supervisionado vem sendo desenvolvido como uma forma tecnicista, sem
reflexdes a cerca da educagdo. Como um ambiente de reprodugio ¢ nio produgio de
novos saberes sobre o conhecimento pedagogico. (Docente - M.C.F.M)

Essas reflexdes nos mostram que o ES ainda tem muito a avangar, precisamos
descontruir o conceito de que o estagio é apenas um campo pratico. E preciso considerar esses
momentos como espagos para reflexdes, sejam elas feitas no campo de estdgio ou na
universidade, onde se possa compartilhar o que se viu de problematicas existentes, possa
dividir os medos, insegurangas, emogdes presentes nesse cotidiano dos estagiarios. Ou como
diz Zabalza: (op.cit, 117):

Uma das principais contribuicdes do estagio ¢ a possibilidade de integrar-se em um
cendrio profissional real ¢ conhecer ¢ participar in situ da cultura ¢ estilo de trabalho
daqueles que exercem a profissdo a que o estudante realizando as praticas descja
acessar. Fazer o estdgio significa encontrar a profissio e suas priticas , o que fazem
os profissionais desse campo ¢ sua cultura, a forma de entender as coisas, de expor
os problemas, de entender a fungdo profissional, entre outros.

No que consiste aos desafios enfrentados no cotidiano do estagio, as referidas

professoras consideram:

Desafios:

a) Falta de fluxograma coma indicagdo dos contetidos a serem trabalhados no
semestre 2016.2)

b) Falta de transporte para os estagidrios e para a orientadora/supervisora do
estagio, que visita as escolas com recursos proprios.

c) Mais de uma turma para acompanhar. Tenho duas turmas de estagio
supervisionado I1. (Docente - D.R.F.B)

De tornar o Estdgio Supervisionado como um campo de produgdo de conhecimento,
de trazer a realidade a discussdo sobre os temas referentes a educagdo. (Docente -
M.CF.M)

Analisando as falas, percebe-se que os desafios de infra e do numero suficientes de
professores para acompanhamento sao elementos importantes, porém como coloca a segunda
professora € importante refletir para que se transforme o campo de estagio em um campo de
conhecimento e de articulagao entre estagio e pesquisa, pois como nos diz Freire (2015, p.30)
“N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino”’. Sendo assim, a pesquisa deve fazer
parte do processo pedagogico, pois ocupa um papel fundamental no processo ensino-
aprendizagem e por certo se torna uma ferramenta indispensavel para instigar os discentes a

serem pesquisadores.
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3.2 Memorias da autora e do Estiagio da pesquisadora

Com a finalidade de demonstrar as contribui¢gdes que o estagio proporciona a
formag¢do docente e como essa etapa da nossa formagdo contribuiu para a inser¢cdo na
pesquisa, eu como a autora desse trabalho, trago aqui uma sintese de algumas vivéncias no
decorrer da formagdo no estagio, na Universidade Estadual da Paraiba no curso de
Licenciatura plena em Pedagogia. Relataremos as experiéncias contidas no decorrer dos
Estagios Supervisionados I, II e III, suas implicagdes e contribuigdes para a nossa vida

profissional.

Nas primeiras semanas do curso ja sentia uma ansiedade em ministrar aulas, desse
modo ficava atenta as explicagdes dos (as) professores (as) ¢ me dedicava ao
miximo que podia nas disciplinas pedagdgicas. Em momentos de discussdo das
disciplinas, juntamente, com os colegas de classe criticava o sistema publico de
educagio ¢ de certa forma, imaginidvamos solugdes ¢ formas de melhoria frente ao
que vivenciamos na nossa formagdo de ensino bdsico. Nesses momentos de
discussdes, alguns colegas que jad lecionavam, traziam seus relatos ¢ suas
experiéncias. Nessas conversas aumentavam ainda mais a minha vontade de lecionar
¢ poder contribuir para uma possivel mudanga da escola. Desta forma iniciei o 6°
periodo. ansiosa em estagiar. No estdgio I, fui direcionada a uma escola de Educagao
Infantil, onde cumpri estagio no jardim II. conforme orientada pela professora
responsavel. Apenas observava o comportamento da professora ¢ dos alunos, além
de fazer algumas anotagoes em relagdo a escola. E ficava angustiada como ndo fazer
algo para mudar essa realidade. (MEMORIAS DO RELATORIO DE ESTAGIO DA
AUTORA-2015)

Essa inquietude fez que fosse buscar como vinha sendo organizado o Estagio em
outras universidades e constatamos em uma revista eletronica da Universidade de Guarulhos
(UNG, 2006) como esse fazer acontecia, vimos entdo que a proposta tinha praticamente o

mesmo formato do nosso curso:

As atividades do estdgio curricular realizado em escolas de Educacdo Basica,

publicas ou particulares, abrangem as modalidades:
observac¢do — estagiario direcionando o olhar para a concepgio do processo ensino-
aprendizagem;

participaciio — estagidrio, colaborando com o professor da sala, por meio de, por
exemplo: encaminhamento nas dificuldades reveladas ou identificadas nos alunos;
auxilio na elaboragio. aplicagio e¢/ou corregio de provas e/ou trabalhos; elaboragio
¢/ou auxilio em projetos de recuperagio/reforco: realizagdo de atividades
“burocraticas”™ (fazer chamada, registrar contetido no didrio de classe. passar notas
e¢/ou conceitos, levantar total de faltas); auxilio em eventos e/ou excursdes.
Regéncia — estagiario assume a classe por uma aula, no lugar do professor. Essa
atividade requer a elaboracdo antecipada de plano de aula, selecdo e preparagio de
material didatico, apresentados ao professor da sala e ao supervisor de estagio.
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Isso nos inquietou ainda mais, pois passamos a querer entender melhor como o estagio
poderia se desenvolver, que modificagdes poderiam ser feitas na proposta de estagio para que
o espago do estagio fosse mais aberto a inovagdes e tivesse mais uma participagdo ativa nas

escolas de apoiar as professoras das creches e pré-escolas.

Sentimos muita dificuldade ao tentar brincar com as criangas elas ficavam muito
inquictas, nio conscguiam se¢ concentrar, atrapalhavam as que queriam brincar,
empurravam as outras criangas, se jogavam no chio. Perguntei se elas sabiam cantar
alguma musiquinha e fiquei surpresa por elas nio saberem nenhum céntico de roda.
As cantigas de roda nada mais sdo do que um ritmo de cangdo popular que esta
inteiramente relacionada as brincadeiras de roda. As melodias geralmente sido
aquelas que fazem parte do universo imagindrio das criancas, temas referentes a sua
realidade e deve conter letras que as criancas memorizem facilmente. (MEMORIAS
DO RELATORIO DE ESTAGIO DA AUTORA-2015)

Nesse mesmo estagio refletimos e fomos percebendo o desinteresse dos alunos em
aprender estava associado a didatica utilizada pela professora que ndo trabalhava de forma
ludica com aquelas criangas. Sentimos a falta da Contagdo de Historias, um instrumento
importante no desenvolvimento da ludicidade das criangas.

E quando buscamos em Bruno Bettelheime (1980) uma reflexao sobre o ludico ele nos
fala que os contos de fada desenvolvem o lado psiquico das criangas, fazendo com que as
mesmas exponham suas fantasias. Da questdo de se trabalhar o imaginario, pois é necessario
se trabalhar a ludicidade com as criangas, proporcionando assim prazer e alegria em aprender.

Nessa linha de pensamento Cascudo (2001, 2001, p. 240), nos diz:

As cantigas tém algumas caracteristicas proprias como, por exemplo, a letra. Além
de ser uma letra simples de memorizar, é recheada de rimas. repeticdes e
trocadilhos, o que faz da cantiga um jeito de aprender brincando, frequentemente
falando da vida dos animais, das plantas, do alfabeto, dos adultos, das criangas, ¢ de
muilas coisas.

Assim, quando usamos os animais colocamos episddios ficticios, que confrontam a
realidade humana com a realidade daquela espécie, de tal modo fazendo com que a atencio da
crianga fique presa a historia relatada pela musica, o que estimula a sua imaginagdo e
memorizag¢do com alegria.

Outro ponto bastante forte que foi observado foi a questao da falta de brinquedos
pedagogicos nas aulas. Aprendemos nos componentes de fundamento da Educacgio Infantil,
antecedentes do estagio, que o brincar ¢ um ato primordial para a saude fisica, afetiva,

emocional e intelectual de cada crianga, pois atraveés do brincar que se desperta o interesse em
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querer aprender brincando. Seja através de jogos e brincadeiras pedagogicas, pois neles as
criangas interagem uma com as outras afirmando um elo maior de amizade e de comunicagao,
além de ajudar na percepgdo. Permitindo assim que a crianga promova o desenvolvimento
cognitivo € melhore a sua capacidade de apreensdo e compreensdo. Que ela socialize-se com

outra crianga e desenvolva a linguagem. Isso segundo Kishimoto (2008, p. 1):

A crianca ndo nasce sabendo brincar, ¢la precisa aprender, por meio das interagdes
com outras criangas ¢ com os adultos. Ela observando outras criangas ¢ intervengoes
da professora ela aprende novas brincadeiras ¢ sua regras. Depois que aprende, pode
reproduzir ou recriar novas brincadeiras. Assim elas vio garantindo a circulagdo e
preservacio da cultura lidica.

Aprendemos que o brincar permite a crianga criar, imaginar e representar a
realidade e as experiéncias por ela adquiridas. Visto que € nas brincadeiras que as criangas
transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente, seus conceitos gerais.

Dessa forma percebemos que no processo da Educagdo Infantil, o papel do
professor ¢ primordial, pois ele é aquele que vai criar espagos para uma aprendizagem
significativa e ira mediar a constru¢do do conhecimento. E tendo na brincadeira a ferramenta
para assegurar valores e desenvolver as aprendizagens de modo mais criativo.

Assim sendo o brincar permite a crianga criar, imaginar e representar a realidade e as
experiéncias por ela adquiridas, visto que € nas brincadeiras que as criangas transformam os
conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos gerais com os quais brincam. As
avaliagdes de tais aulas foram feitas através da participacdo e o aprendizado dos alunos, sendo
observado o desempenho dos mesmos durante o desenvolvimento das atividades em sala.

Dessa experiéncia primeira do estagio, como parte dessa intervengdo formativa,

achavamos que deviamos trabalhar algo interessante com as criangas, como relatamos:

E o nosso objetivo era proporcionar a participagio e interagao delas e entre elas. A
atividade que escolhemos pensou em trabalhar o desenvolvimento lidico ¢ o
aprendizado, entre o brincar/aprender. Elaborei uma proposta de jogos pedagogicos
feitos com sucata (material reciclado). Visto que todo material reciclavel tende a
despertar nas criangas novos interesses, desenvolvendo a criatividade e mostrando as
possibilidades de transformar objetos em brinquedos. além do mais despertando na
crianga o cuidado com o meio ambiente, pois os brinquedos de sucata sdo de uma
forma de gerenciamento do lixo, e busquei orientar e conscientiza-los para uma
educacio ambiental.

Trabalhamos com as criangas 02 (dois) tipos de jogos pedagogicos feitos com
material reciclavel (caixas de ovos e papeldo), formas geométricas e circulos de
EVA. O jogo com as caixinhas de ovos, tinha circulos de eva coloridos, cada cor
tinha uma sequéncia, onde as criangas de acordo com as cores leriam que ir
preenchendo em sequéncia, ¢ depois ir contando quantas bolinhas tinham cada fila
de uma cor. De acordo com o que eles iam respondendo, iamos retirando as bolinhas
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¢ perguntando quanto ficavam? O outro jogo feito com papeldo tinham as formas
geométricas em eva com cores iguais a pintura, onde a crianga vai por meio das
cores ¢ das formas tentar colocar as pecinhas certas. No término da aula, observei o
quanto as criangas gostaram, € 0 qudo prazeroso ¢ ensinar/brincando, sem duvidas
foi muito proveitoso. (MEMORIAS DO RELATORIO DE ESTAGIO 1 DA
AUTORA-2015)

No 7° periodo, Estagio em anos iniciais do Ensino Fundamental I, estagiamos

em uma turma de 5° ano. Vejamos o que significou esse momento:

Ao chegarmos, no primeiro dia para realizarmos a observagio, fomos bem recebidos
pela professora ¢ pelos alunos (as). Podemos afirmar que a sala do 5° ano era um
ambiente construtivo ¢ bastanie motivador. Era visivel que a professora tinha uma
otima didatica, pois conseguia trabalhar o contendo de modo compreensivo e
incentivador. Buscava sempre a participagdo ¢ o envolvimento da turma, tirando
sempre as duvidas de seus alunos.

Sentimos que no Estigio II seria preciso também cumprir algumas horas aplicando
as atividades de docéncia. Para a realizacdo desta parte do estagio foi elaborado
atividades de plano de aula (em anexo), com a seguinte metodologia: aula
explicativa, didlogos sobre o conteudo abordado em sala de aula entre professor ¢
aluno a partir da explicagio ¢ aplicagio de exercicio oral. seguido de atividades
escritas ¢ ilustrativas. Os recursos didaticos utilizados para a realizagdo da aula
foram: livro didético, mapa da América do Sul, atividades impressas, globo terrestre
entre outros, ferramentas de medidas de comprimento. O primeiro dia foi abordado o
tema: Numeros ordinais, onde foi utilizada como metodologia uma aula explicativa,
atividades orais utilizando exemplos do nosso dia-a-dia, e buscando a interagio com
os alunos, ¢ depois foi realizado uma atividade escrita para verificar a aprendizagem
dos alunos. No dia 07/04 no primeiro horario foi aula de geografia ¢ o conteido
ministrado foi a América do Sul. a aula foi uma aula bastante dinimica ¢ proveitosa,
no segundo horario foi aula de histéria onde teve como assunto a exploraciio do ouro
no Brasil (trabalho nas minas), o desenvolvimento da aula foi bem participativo,
onde se fez uso do livro didatico, e os alunos podiam ir acompanhando o assunto, ¢
fazendo uma leitura compartilhada, sempre procurando dar exemplos para ficar mais
claro o conteido. Na quarta regéncia no primeiro hordrio foi aula de Lingua
Portuguesa (Texto ¢ interpretagdo de texto) ¢ no segundo hordrio matemaitica
(medidas de comprimento) onde se buscou ser aulas explicativas, demonstrativas e
bem participativas. A terceira ¢ a quinta regéncia foram dadas de maneira conjunta,
onde duas estagidrias deram aulas juntas aulas foram juntas, ¢ foi uma forma bem
legal, onde uma pode ajudar e complementar a outra, onde na terceira regéncia cujo
tema era sinais de pontuacio foi elaborada uma dindmica com fichas onde os alunos
deveriam pontuar as frases corretamente, ¢ foi uma forma de entrosamento com a
tfurma, ¢ uma maneira de descontrair, ¢ ensinar brincando. (MEMORIAS DO
RELATORIO DE ESTAGIO 11 DA AUTORA-20 16)

Mas as vivéncias de sala de aula n3o contribuiram apenas para os alunos, percebemos
que fomos os maiores beneficiados, pois a experiéncia nos motivou a procurar e elaborar
atividades para auxiliar os alunos e promover aulas participativas e significativas. Além disso,
tudo o que foi vivenciado colaborou em nossa formag¢do docente e fez de nos profissionais
mais comprometidos com a educacao.

No 8° periodo, teriamos o estagio III- em Gestdo Educacional, que seguiu da seguinte

forma:
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No estagio IIT seria a vez do estdgio na area de gestdo, nessa parte um dos requisitos
obrigatorios ¢ 0 momento das intervengdes que envolvesse a gestio escolar. A idéia
era estabelecer uma relagdo com a escola a partir de contatos com os pais, alunos ¢
professores, tendo como objetivo discutir sobre problemas que aconteciam na
cscola. observados por nos. Apos a obscrvagdo fizemos a caracterizagio da cscola ¢
avaliamos se tinha Projeto Politico Pedagogico ¢ nos debrucamos sobre cle. A
sequencia das atividades segue com um debate com o gestor da escola, onde
discutimos os financiamentos da escola e seus Orgios representativos (grémio
estudantil, conselho escolar, conselho de pais). Essa reflexdo nos levou a aprofundar
sobre essas questdes ¢ que nos serviu como clementos importantes no Relatério.
(MEMORIAS DO RELATORIO DE ESTAGIO 11l DA AUTORA-2016)

Nessa parte, percebemos o Estagio em Gestdao Escolar foi um momento importante
que nos possibilitou a oportunidade de entender a fungdo de gestor e/ou coordenador
pedagogico, e ter contato com varios segmentos da escola, nos fazendo refletir ndo somente
sobre a realidade escolar, mas como sdo geridos os processos de administragdo escolar, as
questdes financeiras da escola, e assim poder entender como funcionam o gestar a escola.
Também percebemos que o processo de gestdo democratica aos poucos estava sendo
implantado na escola, tendo como exemplo o acertado papel desenvolvido pelo Conselho
Escolar onde havia a participagdo dos segmentos que fazia a escola e seu desdobramento

sempre envolvia a comunidade.

3.3 — A vivéncia cotidiana do Estagio: com a palavra os (as) discentes

Sendo o estagio supervisionado um momento fundamental na vida académica que
proporciona: o didlogo, a supera¢do das dificuldades, a descoberta e a constru¢do da
identidade docente e um refazer constante da pratica educativa, 0 mesmo nos proporciona

significativas aprendizagens. Ou como disse Piconez (1998 p.30):

A disciplina Estdgio Supervisionado pertence ao curriculo do curso de formagao de
professores ¢ deve ser pensada nesse ambito. O preparo para o exercicio do
magistério ndo pode constituir-se tarefa exclusiva desta disciplina. Ela precisa estar
articulada com os demais componentes curriculares do curso. Ndo pode ser
isoladamente responsavel pela qualificacdo profissional do professor, deve, portanto,
estar articulada ao projeto pedagogico do curso.

Com vistas a entender o que pensam os discentes sobre essa parte da formacgdo ao

indagarmos sobre a concepgao de estagio que os mesmos tinham, os mesmos ponderam:

O estagio é uma porta para observar na pratica o que foi visto em sala durante o
processo de teoria, possibilitando, assim, ao aluno a aproximagdo da teoria e pratica,
¢ um lugar onde o aluno comeca a formar sua identidade, a partir da vivencia,
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enquanto educador (a). (DISCENTE 1, AM.S)

O estagio ¢ um momento fundamental para o estudante enquanto futuro profissional
da area que deseja atuar. pois a partir dele, o aluno terd a oportunidade de colocar
em pratica tudo aquilo que aprendeu durante os momentos em sala de aula. Portanto
considero que a relagdo teoria e pratica passa ser moldada a partir das experiéncias ¢
vivencias do estagio. (Discente 2. J.D.S):

O estagio ¢ uma base que o discente tem antes de entrar de vez. no campo
profissional da educagdo. E um momento de ganho de experiéncia que sera muito
importante para a formago ¢ futura carreira pedagdgica. (Discente 3, F.D.R)

Vejo o estagio como uma possibilidade para testar as habilidades profissionais do
estudante e sua aproximagdo da teoria com a pratica. (Discente 4, E.A.S)

Analisando essas falas vemos que os (as) discentes avaliam o estagio deve ser o elo
entre a teoria e a pratica, entre tudo aquilo que vamos aprendo nos componentes, na vida e na
escola para promover o desenvolvimento profissional.

Ainda ao perguntarmos como descreviam essa vivéncia, as respostas foram as

seguintes:

Inicialmente no meu primeiro estagio me deparei com uma realidade gritante que
acabou me frustrando enquanto a formagdo de professor, com o passar dos tempos
fui tomando gosto pelo estagio, pois meu olhar foi além do que estava vivenciando.
Sabemos que na teoria ¢ tudo muito lindo, mas quando parte pra pratica a diregdo
muda de rota, por diversos fatores. Enfim foi uma vivencia relevante ¢ que
acrescentou muito na minha formagdo enquanto futura pedagoga. (DISCENTE 1
AM.S)

Considerando a falta de experiéncia, de primeiro momento, o estigio me colocou em
estado de choque. pois na maioria das vezes imagina-se uma realidade ¢ quando
temos a oportunidade de vivencid-la acabamos descobrindo que muitas vezes ela se
distancia daquilo que vemos na teoria enquanto estudantes (Discente 2 J.D.S)..

Foi proveitoso, pois sem experiéncia nenhuma pude conhecer um pouco da
verdadeira realidade dos professores em sala de aula ¢ ter uma nogio do que
enfrentaria dali em diante. Com relagiio ao comando da escola onde estagiei fui
recebida muito bem e sempre colaboravam para o que eu precisava. (Discente 3
F.D.R)

Minha vivéncia foi gratificante, pois adquiri novas experiéncias e¢ pude me
aperfeigoar mais com relagio a metodologia de ensino, deixando o método
tradicional com menos evidéncia. (Discente 4 E.A.S)

A partir destas reflexdes, pode-se perceber que se por um lado os discentes tém uma
visdo ampla sobre a importancia do estagio, entendendo que o mesmo proporciona o elo entre

teoria e pratica e a aproximagdo da realidade, tendo um papel fundamental para a sua
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forma¢do docente. Frente a esse embate, pode-se dizer que o estagio € um momento de
aprendizado. De outro, ainda vemos que uns se assustam e entram em choque com a realidade
deparada nas escolas, uma vez que ha uma como diz a discente: “uma distancia daquilo que
vemos na teoria enquanto estudantes”, frente a tantas problematicas que a escola enfrenta. Ou
como diz essa outra: “sem experiéncia nenhuma pude conhecer um pouco da verdadeira
realidade dos professores em sala de aula e ter uma nogao do que enfrentaria dali em diante”.
Com o intuito de saber as contribuigdes do estagio supervisionado na formagido dos

futuros licenciandos, que nos relatam:

Trouxe varias contribuicdes que ficaram marcadas em minha pratica enquanto
docente, dentre elas a necessidade do aperfeicoamento da pratica pedagogica
contimmamente. Como também um olhar critico € observador voltado para a praxis
dos docentes. (Discente 1 A. M.S)

O estigio ¢ o momento de descobertas, nele temos a oportunidade de decidir se¢ o
caminho que queremos seguir ¢ realmente este. Como futura profissional, acredito
que o estagio me possibilitou uma visdo diferenciada de como eu devo atuar, ¢ da
importincia de buscar aperfeigoar meus saberes constantemente. (Discente 2 J.D.S)

As contribui¢des foram o ganho de experiéncia, me servindo muito para quando
depois dali fui exercer a fungdo de professora assistente em uma escola. (Discente 3
F.D.R)

Contribuiu para o enriquecimento dos meus conhecimentos didaticos ¢ na forma de
como conviver com os alunos. (Discente 4 E.A.S)

Analisando esses depoimentos, observamos a associagdo do estagio como espago
primordial na formagdo profissional salienta pela discente: “Trouxe varias contribui¢des que
ficaram marcadas em minha pratica enquanto docente, dentre elas a necessidade do
aperfeicoamento da pratica pedagogica continuamente” ou mesmo por essa outra, quando diz:
“nele temos a oportunidade de decidir se o caminho que queremos seguir € realmente este”.
Nessas falas percebe-se 0 quanto o estagio tem um papel decisorio na forma dos discentes
enxergarem o futuro campo de atuagido. Visto que nessa fase se fortalece a relagido escola e
universidade, em que nos discentes trocamos conhecimentos com professores mais
experientes e aprendemos o fazer da profissdo docente.

O conhecimento da realidade da escola atraveés dos estagios deve favorecer reflexdes
sobre uma pratica critica e transformadora possibilitando a reconstru¢ao ou a redefini¢do de

teorias que sustentam o trabalho do professor (FAZENDA, 1991).
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3.4 - O Estagio como ponte de acesso ao conhecimento da realidade: com a palavra a
educadora da escola campo

Nossas concepgdes ainda embrionarias quando chegamos as escolas campo de estagio,
produzimos julgamentos e avalia¢des e varias criticas as escolas e, em sua maioria, rotulamos
os (as) professores (as) que nos acompanham como sendo pouco inovadores em suas praticas
e metodologias. No entanto, ndo buscamos fazer uma compreensdo da complexidade das
praticas institucionais e de algumas problematicas no cotidiano dos (as) professores (as).

Algumas vezes a forma de como os discentes das licenciaturas enxergam o papel
dos(as) professores(as) € constrangedora, fazendo com que as institui¢des de ensino se
recusem, a nos receber. E ao que percebiamos na nossa turma, inimeras eram as criticas com
relacdo ao funcionamento da escola ocasionando o distanciamento entre a mesma e a
universidade.

E como relatamos as nossas atividades no estagio, além de termos que elaborar
diversas atividades relacionadas com o ensino/aprendizagem, sdo os (as) professores (as) das
escolas que nos avaliam. Como fazermos esse pré-julgamento se € com eles (as) que também
aprendemos?

Essa percepgdo nos leva a refletir que a atuacgdo nos diferentes estagios, as vezes, nos
restringe apenas a captar os desvios e falhas da escola, dos diretores e dos professores,
configurando-se como um criticismo vazio, com criticas aos seus profissionais como
“tradicionais” e “autoritarios”, ou sem qualifica¢do. O que gera e gerou conflitos e situa¢des
de distanciamento entre universidade e a escola durante alguns periodos.

Nesse sentido, os estagios nos influenciam na questdo de enxergarmos a realidade e
nos prepararmos para com o que futuramente iremos enfrentar. No fazer da profissdo docente
o processo de identidade se constroi e reconstréi a todo o momento. Essa construg¢do se da no
campo pessoal, coletivo e nas diversas praticas sociais de vida e trabalho, nas vivéncias
cotidianas, e o estagio € uma delas. Seguindo esse mesmo pensamento, Ghedin (2015, p. 221),

considera:

O que se apresenta no discurso dos estudantes ¢ que o professor internaliza uma
dicotomia entre ensino ¢ pesquisa que acaba influenciando decisivamente na
legitimagdo de sua identidade de docente pesquisador; o que como nos deixa claro o
significado ¢ a necessidade de uma educagdo cientifica que leve o estudante a
construir, de forma auténoma, o seu proprio conhecimento como condicdo de sua
identidade.
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Querendo entender um pouco como professor da escola campo percebe a relagdo do

professor com estagiario, ela nos relata:

Vem sendo desenvolvido através de conversa, observando os pontos positivos ¢
negativos. (Professora - L.B. V)

Embora, a resposta tenha sido objetiva e que nos deixa sem poder analisar com mais
detalhe o que ela pensa, essa professora no cotidiano vem apoiando os estagiarios, pois a
mesma sempre nos orientou sobre a relagdo de autoridade com os alunos, como devemos agir
em sala de aula e nos passava muita seguranga.

No que se refere como ela avalia a nossa postura de estagiarios € como chegamos na
escola e o0 nosso direcionamento frente as situagdes problemas da sala de aula. A professora

considera:

Chegam até a escola campo as duas situagdes: Alunos bem direcionados que
desempenham muito bem todas as etapas do estagio. Ha outros, que vem sem
direcionamento, nio tem vocacdo e nio dominam as aulas do estagio. Durante esse
periodo que tenho acompanhado e observado as aulas do periodo de estagio, nunca
me deparei com situagdo-problema. ( Professora - L.B.V)

Dando sequencia a esse mesmo questionamento buscando entender como ela percebe
0 nosso direcionamento e desempenho nas escolas, indagamos ainda: vocé acha que esses
alunos que chegam bem direcionados e conseguem desempenhar o seu papel, na verdade sao

alunos que ja tem alguma experiéncia ou nao?

Em sua maioria sim! Alguns jd exercem o magistério, ou ja tem algum contato com
a sala de aula, muitos por nio exercerem e ser 0 primeiro contato com a escola ficam
inseguros ¢ ¢ isso que muitas vezes os atrapalham. (Professora - L.B. V)

De acordo a pesquisa realizada com a professora e pelo que constatavamos
diariamente em nossa sala de aula, percebiamos que os(as) discentes com experiéncia na area
do magistério chegavam ao campo de estagio menos inseguros, conduziam melhor a
experiéncia no estagio e desenvolviam com mais aprofundamento a didatica e as a¢Oes na
escola, tornando-se para os mesmos mais facil de entender o fazer de sala de aula e as praticas
pedagodgicas.

E importante que na Universidade se tenha momentos de discussdes e de retorno das
visitas as escolas campo que trabalhem a questdo da inseguranca de muitos discentes. Que

essas questOes sejam debatidas em sala, estudadas e aprofundadas teoricamente, para que ndo
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se pense O estagio apenas como O momento pratico. Mas que seja uma dimensdo de
envolvimento de como iremos nos posicionar frente as situagdes profissionais. Ou como

reflete Pimenta e Lima (1997, p.39)

A perspectiva técnica no estagio gera um distanciamento da vida ¢ do trabalho
concreto que ocorre nas escolas, uma vez que as disciplinas que compdem 0s cursos
de formagdo nfio estabelecem os nexos entre os conteudos (teorias?) que
desenvolvem ¢ a realidade nas quais o ensino ocorre. A exigéncia dos alunos em
formacio por sua vez, reforga essa perspectiva quando solicitam novas técnicas e
metodologias universais por acreditar no poder destas para resolver as deficiéncias
da profissdo ¢ do ensino, fortalecendo assim o mito das técnicas e das metodologias.

Dando prosseguimento a pesquisa ao questionar sobre as principais

dificuldades que se observa na realizagio do estagio A entrevistada respondeu:

Falta de dominios dos conteudos, falta de dominio da disciplina da turma, auséncia
de recursos para apresentagio das aulas. (Professora - L.B. V)

E nesse sentido, que Pimenta e Lima (2011, p. 43) consideram que no estagio dos
cursos de formacdo de professores, compete possibilitar que os futuros professores,
compreendam a complexidade das praticas institucionais e das agdes ai praticadas por seus

profissionais como alternativa no preparo para sua inser¢ao profissional.

3.5 Observaciao das Dificuldades Encontradas para se ter aulas mais Atrativas

Hoje, muitas escolas sd3o equipadas por varios instrumentos tecnoldgicos que
possibilitam os (as) professores (as) deixar suas aulas diferentes do cotidiano, porém a
presenca desses materiais nem sempre estdo ao seu alcance e quando estdo sdo de forma em
que nao da para ser utilizados por estarem instalados de forma incorreta, deixando-os

incapacitados de serem utilizados. Fagundes (2010, p. 3), considera:

Os recursos aqui apresentados nio devem ser usados com listas de prioridade e
destino especifico. Esses recursos mudam porque sdo desenvolvidos continuamente
para servir a atividades cada vez mais complexas. no entanto, lidicas, divertidas,
gratificantes ¢ totalmente criativas. Os professores podem explora-los juntamente
com scus alunos buscando solugdes originais para representar os conhecimentos quc
estdo construindo, de modo interativo. cooperativo ¢ cada vez mais 1til e original.

Para que esse recurso venha a obter resultados ndo € necessario que a escola em que o
professor atua tenha recursos tecnologicos, mas, sim professores criativos € que gostem de

inovar a sua metodologia de trabalho.
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O comportamento dos estudantes em sala de aula, também muitas vezes, leva o
professor a ndo tentar modificar sua forma de ensinar e muitas vezes eles ndo tentam fazer
nada para que este problema seja solucionado.

Também usam como justificativa a falta de materiais didaticos para inovar sua
metodologia. Isto tanto pode ocorrer em uma escola bem estruturada ou até mesmo nas mais
precarias, em questao de infraestrutura. A esse respeito, André (1995, p.72), em uma de suas
pesquisas sobre as praticas de uma escola da favela afirma que a participagdo ativa dos alunos
nas aulas, assim como seu envolvimento nas atividades, vem apenas demostrar que o aluno da
escola publica ndo € apatico e desinteressado como afirmam alguns. O que parece necessario
€ o que disse a supervisora da escola/campo: “Que descubramos formas de trabalhar com
eles” (Supervisora - L M).

Por fim, podemos perceber que para um bom resultado da qualidade de ensino em uma
escola ndo depende apenas do que se existe nela e demais funcionarios responsaveis pela
elaborag@o das propostas pedagogicas. E fazendo uso das palavras de André (2010, p. 70) “...
a investigacdo da pratica docente nao deve se esgotar no espago da sala de aula, pois pode
haver ligagcdes diversas entre dinamicas sociais e as formas de organizacdo do trabalho

escolar, as quais ndo podem ser desconhecidas”.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho, € importante destacar que o estagio enriquece a formagao
inicial de inumeros licenciados, principalmente por introduzi-los de uma forma direta no
contexto escolar, fazendo com que estes tenham a rica e valiosa oportunidade sistematizar
conhecimentos, colaborar e intervir na pratica educacional.

E de acordo com a pesquisa de campo e através da analise das informagdes coletadas
em ambas as pesquisas, constatamos que o estagio contribui significativamente para a
formacgao de professor e, em especial dos pedagogos, por proporcionar novas experiéncias e
saberes da profissao mediante os principios norteadores da pesquisa; além de contribuir com o
seu desenvolvimento critico, cultural e social. E leva-nos a perceber a profissao de forma
contextualizada.

Existem dificuldades para colocar em pratica as novas concep¢des € 0S Novos
modelos. E preciso estar aberto as novidades e procurar diferentes métodos de trabalho, mas
sempre partindo de uma analise individual e coletiva das praticas.

Destaca-se que este processo de formagao do professor e do pedagogo deve considerar
a relagdo existente entre teoria e pratica € de reciprocidade, onde uma complementa a outra
como uma atitude critica que orienta o desenvolvimento das competéncias profissionais,
configurando-se em todo o processo educacional, partindo do pressuposto de que a construgéo
do conhecimento ndo ocorre s6 na pratica como também sO na teoria, mas na conexao de
ambos os saberes mediante o ato de aprender a aprender no exercicio da profissdo, visando
uma agio transformadora. (NOVOA, 1997)

Portanto, o estagio é verdadeiramente um componente muito importante na Matriz
Curricular do Curso de Pedagogia, pois traz a compreensao da realidade educacional e ao ato

de reflexao da profissdo de professor, contribuindo com ensino de qualidade para a sociedade.
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UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CAMPUS III - GUARABIRA
CENTRO DE HUMANIDADES
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
ALUNA: Marina da Silva Belarmino
ORIENTADORA: Prof* Ms. Rita Cavalcante

Solicitamos-lhe por gentileza, que responda este questionario como parte integrante de
uma pesquisa e analise sobre a visdo do estagio supervisionado no curso de Pedagogia
pelos docentes do campus III - Guarabiraa. AGRADECEMOS A SUA
SOLICITUDE.

IDENTIFICACAO:
NOME (ou iniciais):
SEXOF ( )M( )
TEMPO DE SERVICO NA INSTITUICAO:

QUESTIONARIO

1. Qual a sua concepgao de estagio?

. Como vem se desenvolvendo a realizagdo do estagio supervisionado e qual a sua

finalidade?

. Quais os principais desafios enfrentados?
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CAMPUS III - GUARABIRA
CENTRO DE HUMANIDADES
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
ALUNA: Marina da Silva Belarmino
ORIENTADORA: Prof* Ms. Rita Cavalcante

» Solicitamos-lhe por gentileza, que responda este questionario como parte integrante de
uma pesquisa e analise sobre a visdo do estagio supervisionado no curso de Pedagogia
pelos discentes. AGRADECEMOS A SUA SOLICITUDE.

IDENTIFICACAO:
e NOME ( ou iniciais):
e SEXOF(O)MY()
e PERIODO:
QUESTIONARIO

1. Qual a sua visdo sobre o Estagio?

2. Como foi a sua vivéncia no estagio supervisionado?

3. Quais as contribui¢des do Estagio para a sua vida docente?

4. Quais sao os problemas e desafios enfrentados para a realizagdo do mesmo?



UNIVERSIDADE ESTADUAL DA PARAIBA-UEPB
CAMPUS III - GUARABIRA
CENTRO DE HUMANIDADES
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA
ALUNA: Marina da Silva Belarmino
ORIENTADORA: Prof* Ms. Rita Cavalcante

Roteiro de entrevista

IDENTIFICACAO:
e NOME (ou iniciais):
e SEXOF()M()
e TEMPO DE SERVICO NA INSTITUICAO:

Questoes:

1) Quais sdo as principais dificuldades que vocé observa na realizag@o do estagio?

2) Como vem sendo desenvolvido a intera¢do professor/estagiario no campo de estagio?

3) Na sua concepgao vocé acredita que os alunos chegam na escola campo com um bom
direcionamento? O estagio ao longo desses anos lhe trouxe algumas experiéncias,

comente alguma situag@o-problema que lhe chamou a ateng¢ao:



