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RESUMO

Nos ultimos anos o planeta vem sofrendo vérias transformagdes devido o uso excessivo dos
recursos naturais pelo homem, a fim de produzir bens de consumo, que por sua vez, estdo
sendo adquiridos de forma exagerada e acabam sendo “devolvidos” para a natureza de forma
totalmente incorreta, o planeta precisa de ajuda. Em meio a esse cendrio, surgi a necessidade
de uma Educagdo Ambiental (EA) na formag¢do cidadd do individuo. A escola ¢ o lugar mais
indicado para essa acdo e o Ensino de Quimica um grande aliado nesse processo. Apesar da
EA esta presente nos curriculos escolares, ela é pouco desenvolvida nas salas de aula da
maioria das escolas do pais. Os professores enfrentam dificuldades diarias e ndo recebem
estimulos. As escolas brasileiras deixam uma grande lacuna de conhecimento para os alunos,
torna-os apenas ouvintes e ndo praticantes quando deveriam estimula-los através de
contetdos, atividades e projetos voltados para a formacdo e conscientizacdo ambiental. Foi
seguindo esse contexto que o objetivo desse trabalho foi criar e avaliar um ambiente de
ensino-aprendizagem significativo e que efetive a Educacdo Ambiental no Ensino de Quimica
por meio de atividades metodologicas que considerem o cotidiano dos alunos e construa
conhecimento cientifico-social que atenda as expectativas da atualidade. Para isso, foram
desenvolvidas atividades metodologicas com os alunos das trés séries do ensino médio de
uma escola publica do estado da Paraiba. Os resultados obtidos foram satisfatorios; os alunos
se envolveram de forma participativa e dinamica. A proposta das atividades metodologicas
para efetivar a Educa¢do Ambiental no Ensino de Quimica apresentou-se viavel ao considerar
o cotidiano dos alunos e contribuir para a formagao cidada de um individuo capaz de enfrentar
os desafios atuais e futuros da sociedade. Ela pode ser apresentada como um norte aos
profissionais da educacdo que pretendem inserir a EA em suas aulas para construir um
processo de ensino-aprendizagem significativo.

Palavras-chave: Ensino de Quimica; Educagdo Ambiental, Ensino-Aprendizagem.



ABSTRACT

Faced with the various changes that the planet has suffered in recent years due to overuse of
natural resources by man in order to produce consumer goods, which in turn, are being
acquired in an exaggerated way and end up being "returned" to the nature totally incorrectly,
the planet needs help. Amidst this scenario, I came up to the need for environmental education
(EE) in the civic education of the individual. The school is the most appropriate place for this
action and Chemistry Teaching a great ally in this process. Although EA is present in the
school curriculum, it is undeveloped in the classrooms of most of the country's schools.
Teachers face daily difficulties and do not receive stimuli. Brazilian schools leave a large gap
of knowledge to students, makes them just hearers and not doers when they should encourage
them through content, activities and projects for training and environmental awareness. It was
following this context that the objective was to create and evaluate a significant teaching and
learning environment and efetive Environmental Education in methodological activities of
Chemistry through Education to consider the daily lives of students and build social scientific
knowledge that meets the today's expectations. For this, we developed methodological
activities with the students of the three grades of high school in a public school in the state of
Paraiba. The results obtained in this study were satisfactory; students were involved in a
participatory and dynamic way. The proposal of methodological activities to conduct the
Environmental Education in Chemistry Teaching proved to be feasible to consider the daily
lives of students and contribute to civic education of an individual able to face current and
future societal challenges. It can be presented as a north to education professionals who want
to enter the EA in their classes to build a significant teaching-learning process.

Keywords: Chemistry teaching; Environmental education; Teaching and Learning.
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1 INTRODUGAO

Com o passar dos anos o nosso planeta vem sofrendo transformacgdes as quais
podemos perceber nitidamente. Todas elas sdo devidas a acdo do homem que explora as
riquezas do planeta de forma desordenada e insustentavel. Diante desse cenario se faz
necessaria uma Educagdo Ambiental (EA) que conscientize as pessoas em relagdo ao mundo
em que vivem, para que possam ter acesso a uma melhor qualidade de vida com
possibilidades sustentaveis; sem desrespeitar o meio ambiente, tentando estabelecer o
equilibrio entre o homem e o meio. Para isso ¢ preciso que a educacdo como um todo
contemple esse contexto nos seus curriculos e faga com que as novas geracdes aumentem seus
olhares as questdes relacionadas ao meio ambiente.

De acordo com Loureiro (2004) a EA cria no individuo responsabilidade social e
planetaria que considera os diferentes grupos sociais e culturais, as desigualdades e os seus
efeitos de forma a discutir os interesses existentes nos multiplos modelos de sociedades
sustentaveis. Nesta perspectiva a educagao precisa fazer uma nova ambientaliza¢do curricular
que procure estabelecer vinculos com EA e componentes curriculares que possibilitem a
contextualizagdo e a integragdo de problemas ambientais que sdo abordados desde o ambito
politico, econdmico, ecologico, tecnoldgico, social, cientifico, cultural e ético.

Dentre todas as possibilidades de trabalhar EA no curriculo da educagao basica temos
como destaque os componentes de ciéncias. A Quimica, por exemplo, com uma ciéncia
central que estuda a matéria e suas transformagdes possibilita ao professor oportunidades de
trazes para a sua sala de aula correlagdes importantes entre os contetidos especificos do
componente curricular e a EA. A forma de abordagem de tema sobre EA nas aulas de
Quimica pode e deve ser uma forma de provocar mudangas consideravelmente necessarias no
pensar e agir dos sujeitos com relagdo ao ambiente. Nesse contexto, Penteado (2001) afirma
que, diante da situacdo de degradacdo e de conflito de interesses que envolvem o meio
ambiente, ¢ na escola que tais aspectos podem ser conjugados.

Os processos educativos precisam estabelecer didlogos permanentes com situagdes
contextualizadas do ponto de vista pedagogico e dos contetidos proprios de ensino. £ uma
caracteristica importante que vem sendo evidenciada e defendida tanto por pesquisadores

quanto em documentos oficiais de orientacdo curricular.
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De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino médio, a
articulagdo entre conhecimentos da Quimica e as aplicagdes tecnologicas,
suas implicagdes ambientais, sociais, politicas e econdmicas, pode contribuir
para a promo¢do de uma cultura cientifica que permita o exercicio da
participagdo social no julgamento, com fundamentos, dos conhecimentos
difundidos pelas diversas fontes de informacdo e na tomada de decisdes, seja
individualmente ou como membro de um grupo social (BRASIL, 1999).

Sabemos que ¢ recomendacdo da Lei Federal 9.795/99 (BRASIL, 1999), a inclusdo da
EA nos diferentes niveis de ensino, de forma que permeie todas as disciplinas do curriculo, e
que o tema Meio Ambiente ¢ um dos temas transversais sugeridos pelos PCNs (BRASIL,
1997). No entanto, mais do que buscar atender as questdes legais, ¢ importante a
problematizagdo de aspectos ambientais no ensino de Quimica, pois, além de propiciar a
contextualizagdo dos conceitos quimicos, diferencia o olhar de professores e alunos em
relagdo ao meio ambiente.

Infelizmente quando se faz uma reflexao sobre a disciplina Quimica no ensino médio
facilmente ¢ revelada a distancia entre as necessidades de formagao que hoje se apresentam e
os curriculos atuais. Assim, ha que se questionar o que se deve fazer na escola para que o
aluno aprenda Quimica; perceba as relacdes entre esta ciéncia, a sociedade e a tecnologia e
contribua para seu desenvolvimento pessoal e dé sua participagdo consciente nessa sociedade
(MARCONDES, 2008).

A contextualizacdo se faz necessdria para que se consiga atenuar a distdncia entre o
que ¢ ensinado na escola e o que o aluno vivéncia e conhece, ou seja, que esteja proximo e
que pertenca ao seu cotidiano. Diante disso muitos professores acabam usando o tema meio
ambiente como tema ilustrativo ¢ muitas vezes como recurso para este fim. Vaitsman (2006)
aponta a contextualizacdo como contribui¢@o para a minimizagao da dicotomia teoria-pratica -
como forma de evitar que os alunos apliquem os conhecimentos adquiridos em sala de aula
somente na resolucido de exercicios, sem relaciona-los com o que ocorre no seu dia a dia. E
preciso ressalta que a intengdo ¢ valida somente se houver mudanca na metodologia de
ensino, apenas indicar onde ¢ possivel "encontrar" o conhecimento quimico em nada contribui
para o ensino dos conceitos quimicos € nem mesmo atribui a devida importancia as questdes
ambientais.

A discussdo de situacdes de impactos ambientais, por exemplo, deve possibilitar a
construgdo de conceitos significativos para a melhoria da qualidade de vida dos alunos, além

de enfatizar a importancia da Quimica nesses processos (VAITSMAN, 2006). Nesse sentido,

apenas ilustrar de forma vaga e sem motivacdo os conceitos quimicos que estdo sendo
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ensinados sem atrelar de forma significativa os temas ambientais ¢ uma atitude que ndo
enriquece a EA e ndo possibilita o reconhecimento da Quimica como uma ciéncia importante
para o desenvolvimento sustentavel da sociedade.

A verdade ¢ que muitos professores de Quimica encontraram dificuldades de trabalhar
EA de forma continua e interligada com os conteudos especificos da disciplina. Estas
dificuldades partem da atengdo junto aos alunos até a caréncia em materiais didaticos que
possibilitem o professor criar uma metodologia que ele ndo precise sair da sua rotina de
estudos especificos da disciplina para debater meio ambiente. Também hé poucos relatos de
experiéncias de metodologias que trouxeram bons resultados.

Na busca por inserir o tema meio ambiente em suas aulas, a maioria dos professores de
Quimica opta por abordar as questdes ambientais em momentos especiais, com caracteristicas
particulares que demandam atividades diferenciadas, como ¢ o caso das feiras de ciéncias, de
projetos pedagogicos e de oficinas; tudo fora de uma continuidade que possibilita melhores
resultados.

Diante do exposto, investigar novas possiblidades que contemplem a EA no ensino de
Quimica utilizando da criacdo ¢ da avaliagdo de ambientes de ensino-aprendizagem que
trabalhem temas relacionados ao meio ambiente, inseridos na realidade dos alunos tem grande
relevancia para se atingir o objetivo de construir conhecimento cientifico-social que atenda as
expectativas da atualidade. E nesse sentido que este trabalho teve como objetivo investigar,
criar ¢ avaliar um ambiente escolar mais atrativo ¢ dinamico que possibilite maiores avangos
no processo de ensino-aprendizagem de Quimica com énfase na Educagdo Ambiental, com o
uso de uma metodologia de ensino possivel, mais proxima da realidade dos alunos e que sirva

como um estimulo para outros profissionais.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Criar e avaliar um ambiente de ensino-aprendizagem significativo ¢ que efetive a
Educacdo Ambiental no Ensino de Quimica por meio de atividades metodologicas que
considerem o cotidiano dos alunos e construa conhecimento cientifico-social que atenda as

expectativas da atualidade em uma escola publica da Paraiba.

2.2 Objetivos Especificos

# Investigar e avaliar o Ensino de Quimica de uma escola publica da cidade de

Areia/PB com relagdo a abordagem da Educagdo Ambiental,

= Elaborar, propor, aplicar e avaliar uma metodologia de ensino-aprendizagem de
Quimica que contemple a abordagem da Educagdo Ambiental por meio da
contextualizagdo e atividades que dinamizem a rotina da sala de aula e provoquem o

interesse dos alunos;

# Criar um ambiente escolar mais atrativo e dindmico com maiores avangos no
processo de ensino-aprendizagem de Quimica com o uso de uma metodologia de
ensino possivel, mais préximo da realidade dos alunos e que possa ser utilizado como

norte para outros profissionais.
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3 REFERENCIAL TEORICO
3.1 O Ensino de Quimica no Brasil: Novas Perspectivas

A Quimica ¢ a ciéncia responsavel pelo estudo da matéria, e consequentemente, por
qualquer transformagao ou fenomeno fisico-quimico por ela sofrido. Ela representa uma parte
importante em todas as ciéncias naturais, basicas ¢ aplicadas. De acordo com Santos (2011b),
ela, como qualquer outra ciéncia, necessita de recursos didaticos que oferecam a melhor
forma de compreensio de um determinado tema de estudo. E preciso relacionar os principios
quimicos estudados na sala de aula com os fatos que ocorrem na vida cotidiana para que o
processo de ensino de Quimica seja eficiente.

Segundo Quadros et al. (2011), tem sido frequente, nos ultimos anos, a discussao das
politicas educacionais, das praticas docentes e dos problemas do baixo rendimento escolar no
Brasil e varios documentos tém sido elaborados visando a melhoria do ensino como um todo,
o que inclui a Quimica. E preciso rever e muito o método de ensino que estd sendo aplicado
nas escolas, pois os alunos ndo estdo sendo submetidos a um ensino que proporcione
aprendizagem e desenvolvimento de conhecimento, e sim a um aglomerado de contetdos para
serem decorados.

O principal problema enfrentado por todos os professores do Brasil, principalmente os
da rede publica de ensino, ¢ falta de investimentos que busquem atingir um objetivo ou meta
concreta. Além disso, os professores devem ter ao seu favor maior espaco na participagdo no
direcionamento desses investimentos pelo simples fato deles serem os maiores conhecedores
das dificuldades encontradas no sistema de ensino do pais.

Krasilchik (2004), afirma que um dos grandes problemas observados no
acompanhamento do ensino de Quimica ¢ a falta de conhecimento cientifico do professor que
o impede de desenvolver atividades inovadoras. Esse ndo ¢ um problema que afeta somente os
docentes, mas também diretores que, assim, ndo sabem avaliar a importancia da formacao
cientifica para as novas geragoes (CARVALHO, 2003). Todavia, Kleiman (1999) relata que
ndo se deve direcionar a causa do problema somente ao professor, pois os estudantes, muitas
vezes, encontram dificuldades no desenvolvimento de ideias de carater interdisciplinar em
funcdo de terem se formados dentro da visao positivista e fragmentada do conhecimento.

Freire (2003) interroga por que ndo aproveitar as experiéncias de vida dos estudantes
de cidades descuidada pelo poder publico para questionar, por exemplo, a polui¢do dos rios ¢

dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e os riscos que
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oferecem a satide das pessoas. Educar exige respeito aos saberes dos estudantes, os quais sdo
necessarios a pratica educacional, permitindo-lhes concluir que o estudo de Quimica é um
instrumento para enriquecimento do seu saber ¢ de transformagdo da realidade que os cerca
(RESENDE, 2007).

As caréncia e dificuldades de cada aluno ndo podem ser um obstaculo para
aprendizagem, visto que a dinamizacdo da informagdo estd centrada em pardmetros
experienciais. O ensino apropriado de Quimica deve estimular o entendimento logico e a
curiosidade, e principalmente auxiliar a formagdo de cidaddaos mais capazes de enfrentar os
desafios da sociedade moderna que vivemos.

De acordo com Firme (2011) ¢ necessario que ocorra uma discussao sobre as relagdes
mutuas entre a ciéncia, tecnologia e sociedade para dar sentido aos conhecimentos escolares,
potencializando suas utilidades e funcionalidades em outros ambitos. A pratica do
pensamento de Firme evitar rupturas entre a ciéncia e a tecnologia, uma vez que, no mundo
atual, sdo ambitos bastante difusos e que precisam ser compartilhados, juntamente com as
teorias, aos discentes para que as perspectivas da sociedade atual sejam atendidas pelas novas

geragoes.

3.2 Quimica, Sociedade e Meio Ambiente

A Quimica, a sociedade e 0 meio ambiente sempre estiveram interligados. Desde os
primoérdios das civilizagdes, o homem faz uso de procedimentos que podem ser considerados
como uma quimica empirica. Quimica, sociedade ¢ meio ambiente sdo termos altamente
interconectados. Nao por acaso a palavra “Quimica” tem como uma de suas possiveis origens
a palavra khemea (terra negra) (STRATHERN, 2000), uma referéncia ao nome dado ao Egito
pelos seus habitantes antigos, cuja subsisténcia dependia das enchentes anuais do Rio Nilo e
da sua fertilizante lama negra.

A Quimica foi determinante no surgimento da sociedade industrial, sendo que
podemos falar de uma revolugdo envolvendo o surgimento da Industria Quimica pesada. Com
isso, a disponibilidade de novos produtos que facilitam cada vez mais o cotidiano das pessoas
fez com que a modalidade de consumir se tornasse crescente com o passar do tempo.
Infelizmente muitos ndo percebem o importante papel que a Quimica tem nas possibilidades

de bens de consumo que sdo oferecidas ao homem para tornar sua vida mais dinamica.
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Consumo, segundo o antropdlogo Nestor Canclini (CANCLINI, 2005), pode ser
definido como o conjunto de processos socioculturais nos quais se realizam a apropriagao € 0s
usos dos produtos para atender as necessidades de sobrevivéncia humana. A atividade de
consumir passou a ser o ponto central da existéncia humana quando a capacidade de querer,
desejar, ansiar por e, particularmente, de experimentar tais emocdes repetidas vezes passou a
sustentar a economia mundial. Com o avanco da globalizagdo fez surgir a expressdo
Sociedade de Consumo, que designa uma sociedade caracteristica do mundo desenvolvido em
que a oferta excede geralmente a procura, os produtos sdo normalizados e os padrdes de
consumo estdo massificados.

O surgimento da sociedade de consumo decorre diretamente do desenvolvimento
industrial (incluindo o da Quimica) que a partir de certa altura, e pela primeira vez em
milénios de historia, levou a que se tornasse mais dificil vender os produtos e servicos do que
fabrica-los. Este excesso de oferta, aliado a uma enorme profusdo de bens colocados no
mercado, levou ao desenvolvimento de estratégias de marketing extremamente agressivas e
sedutoras e as facilidades de crédito quer das empresas industriais ¢ de distribuicao, quer do
sistema financeiro.

Nesse sentido, o desenvolvimento econdmico e social foi e ¢ pautado pelo aumento do
consumo, que resulta em lucro ao comércio e as grandes empresas, gerando mais empregos,
aumentando a renda, o que acarreta ainda mais consumo. Uma ruptura nesse modelo
representaria uma crise, pois a renda diminuiria, o desemprego se elevaria e o acesso a
elementos basicos seria mais dificultado.

Conviver com a pratica de consumir ¢ importante para o desenvolvimento econdmico
da sociedade, todavia pode leva-la a um patamar preocupante desde o ponto de vista social a
condigdes de sobrevivéncia no meio ambiente que vive. Entdo repensar essa questdo €
pertinente e necessario para que se adquira uma concepgao mais modesta e correta sobre o
tema consumo frente a sociedade e o meio em que esta inserida. Nesse contexto, Penteado
(2001) afirma que, diante da situacdo de degradacdo e de conflito de interesses que envolvem
0 meio ambiente, € na escola que tais aspectos podem ser conjugados.

A escola ¢ um dos locais onde o pensamento que a sociedade deve estar interligada ao
de forma sustentavel deve ser difundido e levado a diante para a comunidade a qual esta
inserida. A sala de aula ¢ um ambiente propicio para que problemas como estes sejam
apresentados e discutidos para se atingir uma nova perspectiva de atitudes e visdo de mundo,
assim, uma solu¢do no minimo com carater de conscientiza¢do. Nesse sentido, o ensino de

Quimica pode desempenhar um importante enfoque sobre sua correlagdo direta com o a
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sociedade ¢ o meio ambiente, fazendo da sala de aula um local rico de estudos e discussoes
sobre o emprego de seus conceitos, praticas e técnicas por tras de toda a cadeia de produgao e,
assim do consumo.

Ainda como possibilidade, dentro do ensino de Quimica, podem ser abordadas novas
tecnologias que sdo importantes para o desenvolvimento econdOmico e social e,
principalmente, para assegurar a estabilidade e viabilidade do meio ambiente para as presentes
e futuras geragdes. Outra opgao ¢é trazer temas referentes ao meio ambiente e do cotidiano dos
alunos para a sala de aula, tornando as aulas de Quimica mais dindmicas e interessantes do
ponto de vistas deles, uma vez que eles terdo a oportunidade de relacionar o que ¢ estudado na
sala de aula com um fato real proximo, possibilitando entusiasmo e dedicagdo a medida que a
problematica vai sendo discutida.

Essas possibilidades se devem porque a Quimica ¢ a ciéncia responsavel pelo estudo
da matéria, e consequentemente, por qualquer transformagao ou fendmeno fisico-quimico por
ela sofrido. Ela representa uma parte importante em todas as ciéncias naturais, basicas e
aplicadas, além do mais vem desempenhando grande importancia na busca de novas formas

de utilizar as riquezas disponiveis no nosso planeta.

3.3 Educagdo Ambiental

Diante das diversas transformagdes politicas, econdmicas, sociais, € ambientais nem
sempre positivas, juntamente com os progressos técnico-cientificos e a degradacdo da vida
humana e dos seus valores sociais € individuais, 0 meio ambiente cada vez mais devastado e
poluido vem sofrendo as consequéncias desse modelo de civilizagdo, onde a globalizacdo e a
especulacdo financeira, aliadas ao consumismo desenfreado, subjugam os paises ditos em

desenvolvimento, agravando as desigualdades sociais e deteriorando os recursos naturais.

Ha um descuido e um descaso na salvaguarda de nossa casa comum, o
planeta Terra. Solos sdo envenenados, ares sdo contaminados, aguas sdo
poluidas, florestas sdo dizimadas, espécies de seres vivos sdo exterminadas;
um manto de injustica e de violéncia pesa sobre dois tercos da humanidade.
Um principio de autodestruicdo estd em acdo, capaz de liquidar o sutil
equilibrio fisico-quimico e ecoldgico do planeta e devastar a biosfera, pondo
assim em risco a continuidade do experimento da espécie homo sapiens e
demens (BOFF, 1999).
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Muitas sdo as consequéncias do descaso do ser humano para com a natureza. O
desmatamento, a destruicdo da camada de ozonio, desertificagdo, poluicdo atmosférica,
consumo desenfreado de matérias-primas, de energia ¢ a geracdo de dejetos sdo exemplos
(SILVA, 2003). Essas questdes precisam ser resolvidas pelos homens que hoje convivem com
a poluigdo e a miséria, principalmente nas nagdes mais pobres do mundo.

Assim, para evitar a autodestruicdo da humanidade, surge a necessidade de estabelecer
limites a acdo humana, promovendo de acordo com Silva (2003) uma nova relagdo entre os
homens e a natureza para privilegiar a qualidade de vida juntamente com um desenvolvimento
sustentavel capaz de gerar uma sadia qualidade de vida para as geracdes futuras. Em razao
disso ¢ inadiavel buscar formas de educar, que provoquem mudancas de atitudes. Precisamos
passar por uma alfabetizagcdo ecologica e rever nossos habitos de consumo, importando o
desenvolvimento de uma ética do cuidado (BOFF, 1999).

A preserva¢do do meio ambiente com desenvolvimento sustentdvel ¢ o maior desafio
da atualidade. O aumento da populacdo humana; o mau uso dos recursos naturais pelo
homem; o dominio da industrializacdo sobre a natureza para gerar mercadorias em nome da
produtividade e o consumismo desenfreado de produtos torna insustentdvel um modelo de
desenvolvimento preocupado em assegurar a convivéncia democratica, sustentdvel e com
justa distribuicao de seus recursos entre todos.

Na perspectiva desse raciocinio, tornou-se essencial o surgimento de mecanismos que
orientasse ¢ preparasse a populacdo para enfrentar ¢ superar essa problematica. Sem sombra
de duvidas a educag@o ¢ um dos meios mais eficientes para que se atinja esse objetivo; uma
vez que a educacdo, segundo Boff (1999), pode contribuir na reformulagdo dos
comportamentos, das atitudes e na formacgao de valores a medida que se tornar um féorum de
discussdo das questdes que envolvem a responsabilidade individual e coletiva na problematica
ambiental. Nesse sentido a Educagao Ambiental (EA) surgiu nos curriculos educacionais.

O termo Educagdo Ambiental foi utilizado de acordo com registros pela primeira vez
em 1948, num encontro da Unido Internacional para a Conservagao da Natureza (UICN) em
Paris. Porém, os rumos da EA comegaram a ser definidos a partir da década de 70, mas
precisamente a partir da conferéncia de Estocolmo, em 1972, na Suécia, quando surge a
preocupacao com a problematica ambiental e ¢ atribuida a inser¢do dessa tematica na agenda
internacional. Em 1975, em Belgrado (Iugoslavia) foi langcado o Programa Internacional de
Educagdao Ambiental, onde foram definidos os principios e orientacdes para o futuro. Mas, foi
apenas em 1977, em Thbilisi, na Geoérgia, na Conferéncia Intergovernamental sobre EA, cuja

organizacdo ocorreu a partir de uma parceria entre a Unesco e o entdo recente Programa de
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Meio Ambiente da ONU (PNUMA), que foram formulados as defini¢des, os objetivos, os
principios e as estratégias para a Educagcdo Ambiental que até hoje sdo adotados em todo o
mundo.

Logo apods ocorreram varios eventos que refor¢caram a questdo ambiental, como, por
exemplo, a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento
(Ri0/92), no Rio de Janeiro em 1992; que estabeleceu uma importante medida: a Agenda 21.
Essa medida foi um plano de agdo para o século XXI que propde praticas e técnicas de
desenvolvimento sustentavel para nacgdes, estados e cidades, visando a sustentabilidade da
vida na terra. Ainda na Rio/92, outro importante documento foi elaborado: o Tratado de
Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global. Devido a
visibilidade e adesdo dos paises na Rio/92, ocorreram outras reunides seguintes: em
Johanesburgo, na Africa do Sul (apelidada de Rio+10) no ano de 2002 e depois em 2012
novamente no Rio de Janeiro (a Rio+20). O objetivo desses encontros foi verificar se houve
avancos em relacdo as ctpulas anteriores e o que ainda precisaria ser feito para que os paises
sejam, de fato, sustentaveis.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade
Global, elaborado na Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e

Desenvolvimento, definiu Educagdo Ambiental como:

A Educagdo Ambiental para uma sustentabilidade equitativa é um processo
de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas de vida.
Tal educacdo afirma valores e agdes que contribuem para a transformacédo
humana e social e para a preservagdo ecologica. Ela estimula a formagdo de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam
entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e planetario
(ONU, 1992).

A EA objetiva desenvolver nas pessoas a consciéncia dos problemas ambientais e
estimula a buscar de solugdes por meio, principalmente, da mudanca de comportamento nos
individuos e a participagdo efetiva na tomada de decisdes que revertam ou minimizar os danos
ambientais para que se tenha, a frente, um futuro com melhores condi¢des de sobrevivéncia
para a humanidade. Para isso a educagdao ambiental deve estd diretamente ligada ao modo de
vida das pessoas, como vivem e convivem em sociedade. E necessario que o ambiente onde se
vive seja percebido em sua totalidade, suas caracteristicas e seus problemas, buscando
conscientizar o educando de seu papel na sociedade, privilegiando a solidariedade, a partilha e

o respeito (SILVA, 2003).
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De acordo com Brasil (1999b), com a EA o individuo e a coletividade constroem
valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a
conservacao do meio ambiente essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. A
EA deve ser vista como uma dimensdo importante da educagdo que precisa ser
contextualizada em todos os componentes curriculares por meio de atividades intencionais
que promovam a pratica social voltada ao desenvolvimento da atividade humana rica em ética

ambiental.

3.3.1 Educacao Ambiental nas Escolas do Brasil

A Educagdo Ambiental surgiu no Brasil muito antes da sua institucionalizagdo no
governo federal. Surgiu devido a emergéncia de um ambientalismo juntamente com as lutas
pelas liberdades democraticas com atividades educacionais voltadas a a¢des para recuperacao,
conservacdo e melhoria do meio ambiente. Neste periodo também surgem os primeiros cursos
de especializacdo em EA.

O processo de institucionalizagdo da EA no governo federal brasileiro teve inicio em
1973 com a criagao da Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema), vinculada a Presidéncia
da Reptiblica. Outro passo na institucionalizagdo da Educacdo Ambiental foi dado em 1981,
com a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) que estabeleceu, no ambito legislativo, a
necessidade de inclusdo da Educagdo Ambiental em todos os niveis de ensino, incluindo a
educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para a participacdo ativa na defesa do meio
ambiente. Refor¢ando essa tendéncia, a Constituicdo Federal de 1988 mostra a EA como
mecanismo capaz de permitir a realizacdo do direito da coletividade a um meio ambiente
ecologicamente equilibrado e sustentavel. Com efeito, o art. 225, § 1°, VI da lei maior
estabelece ser atribuicdo do Poder Publico promover a educacdo ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 2007).

A lei 9.795/99 estabelece que a Educacdo Ambiental deve estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis ¢ modalidades do processo educativo, respeitando em suas
diretrizes nacionais aquelas a serem complementadas discricionariamente pelos
estabelecimentos de ensino. A valorizacdo da abordagem articulada das questdes ambientais
locais, regionais e nacionais; o incentivo da busca por alternativas curriculares e
metodologicas na capacitagdo da area ambiental e as iniciativas e experiéncias locais e
regionais, incluindo a producdo de material educativo também sdo recomendacdes da lei

9.795/99. Essa mesma lei, no seu artigo 11, ainda preceitua sobre a formagdo inicial de
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professores, afirmando que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao
de professores, em todos os niveis ¢ em todas as disciplinas” (BRASIL, 1999b). Todavia, a lei
faculta a insercdo de disciplina especifica de EA apenas para os “cursos de pos-graduagao,
extensdo e nas areas voltadas ao aspecto metodologico da EA, quando se fizer necessario”
(10, §2°). A lei ainda identifica a EA como um processo, ou seja, uma vez iniciado prossegue
indefinidamente por toda a vida, aprimorando-se e incorporando novos significados sociais e
cientificos.

Devido ao proprio dinamismo da sociedade, o despertar para a questdo ambiental no
processo educativo deve comegar desde a infancia. A determinagdo para que a EA seja
integrada, continua e permanente implica o inicio do seu desenvolvimento na educacdo
infantil sem futura interrup¢do. Todavia na pratica ndo ¢ isso que acontece no sistema
educacional do Brasil. Os curriculos ndo tem o zelo de tornar a EA um mecanismo
multidisciplinar capaz de provocar correlagdes com as disciplinas especificas como as de
exatas e humanas. Pesquisas no campo ambiental indicam que na maioria das escolas a EA ¢
realizada de modo pontual (datas ecologicas, palestras etc.) e de forma fragmentada,
conteudista, com pequeno envolvimento comunitirio (GUERRA & GUIMARAES, 2007). E
de acordo com Francalanza et al. (2005), nas disciplinas que tradicionalmente ela ¢ abordada,
isso ¢ feito com uma forte conotagdo técnica, relacionada a concepgdes biologicas e mudancas
climaticas. Sendo assim, observa-se que EA nas escolas ¢ vista de forma ndo sistematica, o
que estimula uma concepgdo naturalista de meio ambiente onde as questdes ambientais sao
restritas aos aspectos naturais do ambiente com foco na preservacao e conservagao da fauna,
da flora e dos recursos naturais.

A escola precisa promover o debate acerca dos problemas que afetam a vida do aluno
e de sua comunidade em todos os ambitos. Eles precisam ser incentivados a fazer, produzir, e
refletir sobre o que fizeram, passando a construir seus saberes de forma participativa e critica.
O objetivo pedagodgico com a questdo ambiental deve ser bem definido, evitando a formagao
de um evento isolado ao longo do ano letivo, permeados simplesmente por atividades que
produzem a formagdo de uma consciéncia conservacionista, relacionada unicamente ao
espago natural que ndo possibilita os alunos desenvolverem uma forma nova de ver o mundo.

Na tentativa de melhorar a relagdo do homem com a natureza, a EA apressa-se no
intuito de instruir os alunos onde o ponto de partida deve ser o ambiente em que o estudante
esta inserido, o entorno da escola, o bairro ¢ a cidade (SILVA, 2003). Uma excelente forma

de envolver os alunos nessa perspectiva ¢ a realizagdo de atividades interessantes onde ha
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participagdo, pesquisa, envolvimento e do conhecimento sobre as questdes ambientais. Em

seu trabalho Silva (2003) apresenta como sugestoes as seguintes atividades educativas:

Oficina de Comunicag¢do ¢ Extensdo Ambiental: através de cursos, minicursos ¢
oficinas utilizando dinamicas e trabalhos em grupo sdo apresentados temas de
interesse dos alunos como, por exemplo: elaboracdo de jornais ecologicos; a
comunicacdo ambiental na era da informatica; organizagdo de hemeroteca ambiental
na escola e fabrica¢do de material reciclado e artesanal.

Estagios Ecoldgicos: um grupo de alunos acompanha os projetos e as acdes ambientais
desenvolvidas por outro grupo. Os estagios podem dar-se entre municipios,
associagdes ou empresas.

Audiéncias publicas simuladas: forma de envolver os alunos na busca de solugdes para
problemas ambientais especificos. Essa atividade precisa ocorrer por meio de quatro
momentos: percep¢do sobre o tema; argumento para decisdo (convergéncias e
divergéncias sdo levantadas); atitudes de recreacdo e agdes possiveis a partir da
votacao dos participantes.

Festivais ecologicos: a sua preparagdo exige, além da mobilizagdo dos participantes,
muita articulagdo com os diversos setores da sociedade na busca de patrocinadores ¢
publicidade. Para que sejam interessantes, devem-se realizar atividades bem variadas,
como por exemplo: teatro, musica, contos, poesia, pintura, cartazes, painéis, murais,
palestras, recursos audiovisuais e exposigdes.

Trabalhos de campo: excursdes a dreas de preservagdo ou a lugares onde existam
projetos de preservagdo ambiental que permite a visita de escolas com o
acompanhamento de funciondrios especializados que possam apresentar o que esta

sendo visitado.

Segundo Schneider (2001), cabe aos professores orientar os alunos em todos os

momentos em que a EA estd sendo desenvolvida na escola de modo a definir, escolher,

auxiliar, colaborar e acompanhar o desenvolvimento de cada etapa do processo de ensino e

aprendizado. Quando o professor adota essa postura ele terd condi¢des de avaliar todo o

processo e contribuir nos acertos dos rumos e atividades propostas, ndo enfocando apenas nos

resultados.

Apesar da EA na escola ser amplamente defendida como um tema transversal a ser

trabalhada por todas as disciplinas do curriculo escolar, na pratica ela tem aparecido

restritivamente nas disciplinas de Ciéncias Naturais e Geografia na escola de ensino
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fundamental e de Biologia e Geografia na escola secundaria (FRACALANZA et al., 2005).
De forma geral o ambiente escolar precisa efetivar a sua capacidade e importancia na
promocao da consciéncia ambiental. Ha a necessidade de uma EA inicial ¢ continuada, que
atinja todos os niveis da educagdo e principalmente de atualizagdo e aperfeicoamento de
docentes, para que esses possam integrar uma consciéncia ambiental ao tradicional ensino

encontrado nas escolas basicas.

3.4 A Educacdo Ambiental no Ensino de Quimica

A preocupacdo em torno das questdes ambientais vem se tornando cada vez mais
presente em nossa sociedade e ¢ uma realidade com a qual o ser humano precisa aprender a
conviver. Assim, os debates em torno de discussdes quanto a necessidade da constru¢do de
um ensino que incorpore os aspectos referentes a essa tematica vem se intensificando nos
discursos dos documentos curriculares de Quimica elaborados atualmente no Brasil.

O constante movimento de constru¢do e reconstrucdo que, de certa forma, acaba
influenciando na mudanca do paradigma curricular, modifica as tendéncias e as perspectivas
do ensino e torna a EA, de forma obrigatoria, cada vez mais presente no sistema educacional.
Sendo assim, cada componente curricular precisa se adaptar com essa nova demanda de
formagao social por meio da revisdo e ado¢ao de novas metodologias de ensino.

No ensino de Quimica, os professores tratam EA no estudo de chuva 4cida,
aquecimento global e destruicdo da camada de ozOnio; sendo a questdo ambiental vista em
termos de processos quimicos (SANTOS et al., 2010). Todavia, percebe-se que a EA tem tido
pouca preocupagdo por parte da maioria dos professores de Quimica na busca de uma
educacdo ambiental que esteja comprometida com a formacao de atitudes e uma compreensao
global de questdes socioambientais. Esse fato deve-se a muitos fatores. E preciso ter cuidado
ao fazer constatagdes sem considerar todo o contexto que envolve o dia-a-dia de sala de aula

de professor, seja ele de Quimica ou ndo.

Atualmente, percebem-se professores cansados e sem estimulos para a
realizacdo de seus trabalhos. Alguns problemas enfrentados por estes
profissionais sdo: grande numero de alunos em sala de aula, salarios
reduzidos, desinteresse dos alunos, carga horaria baixa da disciplina, falta de
laboratorios estruturados, ¢ muitas vezes, professores trabalhando em trés
turnos. Percebe-se um professor de quimica, ministrando uma ou duas aulas
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semanais por classe, que “precisa cumprir” um extenso contetido a ser
desenvolvido, sem o auxilio pedagdgico que precisaria para ministrar suas
aulas. O desenvolvimento dessas aulas, por vezes, sob forte pressdo, seja do
diretor da escola ou mesmo de alunos que colocam em risco a vida do
professor, como se vé em varios relatos sobre esse fato que vem acontecendo
em varias partes do mundo (FERREIRA, 2010).

De acordo com Pereira (2012), as aulas expositivo-memorativas ndo sdo as unicas
alternativas para ensinar Quimica, nem sdo as melhores. E necessario, ainda, fazer uma
reflexdo para decidir como ensinar Quimica, como ordenar os assuntos tratados e de que
maneira utilizar as atividades praticas. Ele continua relatando que “ndo ¢ suficiente conhecé-
la, ¢ também preciso saber ensind-la, e isso ndo se faz por meio de atitudes mecanicas
desvinculadas de uma reflexdo mais pratica”. E preciso se ter um processo de construgdo do
conhecimento, algo fundamental para que o aluno amplie sua reflexdo sobre os fenomenos
que acontecem a sua volta; para que seja capaz de discutir, expor suas ideias e aprender a
respeitar as opinides de seus colegas.

E sabido que o processo de construgdo do conhecimento ocorre de forma mais efetiva
se ele acontecer a partir de algo proximo do aprendiz. E nesse sentido que ¢ relatado nos

Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Médio que:

(...) todo conhecimento ¢ socialmente comprometido e ndo ha conhecimento
que possa ser aprendido e recriado se ndo parte das preocupagdes que as
pessoas detém. O distanciamento entre os contelidos pragmaticos e a
experiéncia dos alunos certamente responde pelo desinteresse e até mesmo
pela desercdo que constatamos em nossa escola (BRASIL, 1999a).

Santos (2012) observou que em relacdo aos documentos curriculares de Quimica
atuais, que as questdes ambientais vém sendo consideradas e exploradas ¢ que ao analisar
duzentas e sessenta ¢ quatro unidades de significado, todas remetem a tematica ambiental,
sendo que sessenta delas estdo associadas as perspectivas metodologicas. O autor cita ainda
que as principais perspectivas metodologicas mais frequentes encontradas nos documentos
curriculares de Quimica analisados foram as ideias que relacionavam as praticas em EA, na
escola, com os elementos da contextualizagdo, da interdisciplinaridade, das atividades
pedagogicas complementares, do trabalho a partir de temas estruturantes e do
desenvolvimento de praticas educativas a partir de aspectos relacionados com a perspectiva
CTSA (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente). Também podem ser identificados alguns
aspectos associados com a incorporacdo da tematica ambiental que nos remetem a diversas

estratégias de ensino, como: a pesquisa, palestra, apresentacdes, leitura e experimentacao.
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Dentre as cinco perspectivas citadas, podemos destacar a contextualizagdo ¢ a
interdisciplinaridade como eixos principais que estruturam os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs). De modo geral, contextualizacdo ¢ o ato de vincular o conhecimento a sua
origem e a sua aplicacdo. A ideia de contextualizacdo entrou em pauta com a reforma do
ensino médio, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do (LDB n° 9.394/96), que
acredita na compreensao dos conhecimentos para uso cotidiano. Essa medida visa um Ensino
de Quimica centrado na interface entre informagao cientifica e contexto social.

A preocupagdo em relacionar a vivencia do cotidiano do aluno ao Ensino de Quimica
tem se tornado cada vez mais frequente no ambiente educacional, uma vez que o ensino da
Quimica ndo deve ser pautado na memorizagao indiscriminada de simbolos, formulas e nomes
de substancias, nem de regras e teorias complicadas que nada contribuem para a formagao do
cidaddo. Em vez disso, oferecer um ensino onde os alunos possam associar a Quimica a uma
ciéncia que possibilite o desenvolvimento de meios para a interpretacdo de fatos naturais, a
compreensdo de procedimentos e equipamentos do cotidiano social e profissional, além de se
tornar muito mais interessante para o aluno acaba por contribuir com o desenvolvimento de

um mundo melhor com cidadaos mais conscientes de suas agdes.

Entendemos que o papel fundamental da construgdo curricular em Quimica
estaria em propor uma metodologia que pudesse propiciar o
desenvolvimento da capacidade de tomada de decisdo, abrindo
possibilidades e situagdes em que os alunos fossem estimulados a emitir
opinido, propor solucdes, avaliar custos e beneficios, além de reconhecer as
diversidades, agir com ética e respeito para com todas as espécies (SANTOS
2012).

Segundo o mesmo autor, a partir dos anos 90, praticas educacionais associadas ao
aprendizado da Quimica de maneira contextualizada foram amplamente divulgadas na
literatura, as propostas curriculares e os livros didaticos tradicionalmente usados no ensino
médio passaram a introduzir no ensino da Quimica, a titulo de leitura para o aluno, com textos
relacionados com o cotidiano € o meio ambiente, associando-os aos conteudos tradicionais.
Desde entdo os materiais didaticos de Quimica passaram a ndo somente dar mencao de
processos fisicos, quimicos e bioldgicos; foram inseridos aos poucos fatos do cotidiano com a
intencdo de formagao cidada, critica e cientifica dos alunos. Todavia, o professor precisa ter o
olhar bastante critico com relagdo a escolha dos materiais que utiliza como apoio, pois de
acordo com Santos (2007), muitas vezes, essa aparente contextualizagdo ¢ colocada apenas
como um pano de fundo para encobrir a abstracdo excessiva de um ensino puramente

conceitual.
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A interdisciplinaridade ¢ outra perspectiva muito debatida na educacdo. Ela tem papel
importante na abrangéncia da Educacdo Ambiental no sistema de ensino como um todo.
Podemos encontrar diversos trabalhos ressaltando sua importancia no ensino de Quimica.
Nesse sentido Maldaner e Zanon (2004) argumentam sobre a necessidade dos professores
saberem buscar relagdes entre as diversas dreas do conhecimento para propiciar aos alunos
uma compreensao mais integrada do mundo e proxima da realidade.

Ainda sobre a interdisciplinaridade, foi também a partir da década de 90 que as
discussdes teoricas e o incentivo as praticas pedagogicas interdisciplinares se intensificaram,
contrapondo-se a pratica pedagogica tradicional que, de modo geral, concentrava- se nos
conhecimentos trazidos pelos livros/textos para a escola. A perspectiva metodologica
referente a interdisciplinaridade tornou-se cada vez mais presente, apos a elaboragdo dos
PCNs. Contudo, apesar do termo interdisciplinaridade esta presente nos documentos oficiais e
no discurso dos professores, ndo existe ainda um consenso para o seu significado e uma
efetiva aplicabilidade dentro das escolas.

Com relagdo a interdisciplinaridade, a EA ¢ o ensino de Quimica, Santos (2012) no

seu trabalho diz:

[...] o principio interdisciplinar tem por objetivo inter-relacionar, mas
ndo superar as disciplinas e que a inter-relagdo entre os conhecimentos
quimicos e os conhecimentos referentes aos outros conjuntos
disciplinares tornam-se essenciais para a formacao da cidadania. A EA
¢ orientada pela vertente socioambiental, ¢ significa que os curriculos
requerem uma dindmica pedagodgica metodologica interdisciplinar,
critica e prospectiva, almejando a formacdo de sujeitos eticamente
responsaveis pela manutencao do meio ambiente.

Sabe-se que para os professores desenvolver praticas pedagogicas que tenham como
principio a interdisciplinaridade e a contextualizag@o ele precisa superar mais um dos tantos
desafios enfrentados por ele. Por isso e tantos outros motivos o trabalho docente disciplinar
acaba se desenvolvendo de forma isolada, sem consonancia entre os conhecimentos e as
abordagens trabalhadas em outras disciplinas que compdem a organizagdo curricular escolar.
Além desse isolamento também existe a caréncia politicas concretas de apoio e incentivo aos
docentes para a pratica interdisciplinar. Esse fato ¢ tdo verdadeiro que se observamos
atentamente a forma como foram elaborados os documentos curriculares de Quimica, por
exemplo, perceberemos que ocorreram de forma fragmentada e dissociada das outras

disciplinas, havendo somente a proposta do professor desenvolver suas atividades
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pedagogicas de forma interdisciplinar. A verdade ¢ que até o discurso curricular ndo ¢
desenvolvido de forma interdisciplinar. Com o exposto fica evidente a urgéncia de repensar
ou elaborar um contexto mais amplo, possivel e praticavel dentro das realidades atuais para a
questdo da interdisciplinaridade em um formato curricular construido por diversas disciplinas.

Outra perspectiva metodologica encontrada em documentos curriculares de Quimica e
talvez uma das mais utilizadas atualmente pelos professores para inserir a EA no contexto da
sala de aula ¢ a abordagem dos conhecimentos quimicos a partir de temas estruturantes, como:
a quimica verde, o efeito estufa, a poluigdo, as drogas, dentre outros. Desenvolver e organizar
praticas pedagogicas para o ensino de Quimica a partir desses temas com relevancia social e
ambiental se apresenta como um dos caminhos fundamentais para propiciar o
desenvolvimento de habilidades basicas relativas a formagao para a cidadania. Todavia, deve-
se ter um cuidado ao escolher esse tipo de tema para compor a organizagao do curriculo, pois
ndo se pode escolher um tema apenas por despertar curiosidade ou ter como referéncia as
informacdes jornalisticas, porque dessa forma acaba tornando uma mera discussdo
descontextualizada da ciéncia e da tecnologia. O trabalho nessa perspectiva deve estimular e
desenvolver no aluno a participacdo ¢ a capacidade de tomada de decisdo, a partir da
discussdo de aspectos sociais relevantes, o qual ird exigir um posicionamento critico quanto a

solugdo de possiveis problemas do aluno. Para Santos e Mortimer (2001, p. 103):

[...] € a partir da discussdo de temas reais ¢ da tentativa de delinear
solucdes para os mesmos que os alunos se envolvem de forma
significativa e assumem um compromisso social. Isso melhora a
compreensdo dos aspectos politicos, econdmicos, sociais e éticos.
Além disso, é dessa forma que os estudantes aprendem a usar
conhecimentos cientificos no mundo fora da escola.

As aulas praticas no ambiente do laboratorio também podem ser uma excelente
ferramenta para o professor trabalhar temas de EA nas aulas de Quimica. Pois desperta o
interesse do aluno, visto que a estrutura do mesmo pode facilitar a observacao de fendmenos
estudados e a contextualizacdo do contetido para que o conhecimento empirico seja testado e
argumentado, acontega a construcdo de ideias (PEREIRA, 2012). Além disso, nessas aulas, os
alunos tém a oportunidade de interagir com as montagens de instrumentos especificos que
normalmente eles ndo tém contato em um ambiente com um carater mais informal do que o
ambiente da sala de aula (BORGES, 2002).

Diante de todo o exposto fica evidente que ¢ preciso elevar a EA no ensino de
Quimica como uma pratica constante e interligada com o que esta sendo estudado em outras

disciplinas para que o aluno formado no ensino médio tenha ao seu alcance possibilidades nao
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s6 de compreender fatos do cotidiano, mas de fazer, no futuro proximo, a ciéncia de forma
concreta por meio da manipulagdo de instrumentos capazes de colaborar na pratica social,

econdmica e ambiental que a sociedade tanto necessita.
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4 METODOLOGIA

4.1 Caracterizacdo da Area Experimental

A escola na qual foi realizado este trabalho localiza-se na zona urbana da cidade de
Areia, microrregido do brejo do estado da Paraiba. Areia ¢ uma cidade tombada pelo
Patrimonio Historico do Brasil; rica em historia, cultura, arquitetura, paisagem. Além disso, é
muito conhecida por ter clima europeu. Areia ¢ uma cidade também reconhecida por ter
grandes filhos ilustres, como o pintor Pedro Américo e o escritor € ex-ministro Jos¢ Américo
de Almeida.

A escola onde foi realizada esta pesquisa foi fundada no ano de 1956 e hoje se chama
Carlota Barreira. Ela encontra-se em uma localizacdo que separa o centro a cidade e o Centro
de Ciéncias Agraria do Campus II da Universidade Federal da Paraiba. Funciona nos turnos

manha, tarde e noite. Ela dispde de 35 comodos internos:

s 16 salas de aulas;

= (1 diretoria com banheiro;

# 01 sala de video;

# 01 secretaria;

# 01 sala de professores com banheiros;
= 01 sala de midia com 14 computadores;
# 01 deposito de merenda;

s 01 cozinha;

# 01 refeitorio com lavatorios,

= (6 banheiros (03 masculinos e 03 femininos);
= 01 quadra de esportes;

= 01 patio e;

= 01 capela no seu interior.

No passado a escola ja chegou a ter mais de 2.500 alunos matriculados, nesse
momento ela possui um pouco mais de 700. No turno da manha a escola oferece turmas do 1°
ao 9° ano do ensino fundamental e turmas do 1° ao 3° ano do ensino médio. No periodo da

tarde, as turmas sdo do 6° ao 9° ano do ensino fundamental ¢ do 1° ao 3° ano do ensino médio.
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Ja no turno da noite, a escola oferece a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA — com turmas do
5° a0 9° ano do ensino fundamental e também com turma do ensino médio.

O professor de Quimica da escola ¢ formado na area ¢ possui pos-graduagdo. As suas
aulas, em sua maioria, ocorre através de aulas expositivas e dialogadas com o uso do livro
didatico e/ou outro material que ele prepara. O professor ndo tem a sua disposi¢do o espago
fisico do laboratorio de Quimica. Ele desenvolveu nos ultimos anos letivos projetos
educacionais ligados a temas que se relacionam a Quimica, a exemplo de meio ambiente,

consumo de drogas, consumismo e sociedade.

4.2 Metodologia Utilizada na Pesquisa

A metodologia utilizada consistiu basicamente em realizar um estudo bibliografico
acerca da necessidade de efetivar a Educagdo Ambiental no ensino de Quimica.
Posteriormente foi realizado um estudo com relagdo a aplicabilidade da EA no ensino de
Quimica de uma escola publica. Por fim foi elaborado e colocado em pratica um conjunto de
acdes metodologicas que inseriu e/ou efetivou de forma significativa a EA nas aulas de
Quimica. Com isso, os resultados obtidos foram avaliados sob o ponto de vista da importancia
educacional e didatica dentro do Ensino de Quimica das escolas de ensino médio para suprir

as perspectivas atuais da sociedade moderna.

4.2.1 Descricdao da Metodologia

A metodologia deste trabalho foi aplicada nas turmas do 1°, 2° e 3° anos do ensino
médio. Ela consistiu basicamente de quatro momentos. O primeiro momento teve o foco de
identificar o grau de frequéncia com que a educacdo ambiental ¢ trabalhada na escola e,
especialmente, na disciplina de Quimica. A metodologia de ensino utilizada pelo professor e o
curriculo adotado no componente formam analisados tendo sido observada as correlagdes
existentes entre os conteudos especificos da disciplina e temas de carater ambiental.

No segundo momento foram mensurados os niveis de conhecimento, interesse e
opinido dos alunos e professores sobre a educagdo ambiental por meio da aplicacdo de
questionarios (Apéndice 01). Além disso, nos questionarios também foram feitas indagacdes a

respeito da opinido dos participantes com relagdes a adogao pessoal de agdes sustentaveis; a
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questdo das solucdes dos problemas ambientais e importancia da contextualizacdo da EA com
os contetidos de Quimica.

O terceiro momento ficou marcado pela analise dos resultados obtidos nas etapas
anteriores e com a aplicagdo de uma nova metodologia de ensino para contextualizar a EA no
ensino de Quimica. A andlise dos resultados foi importante para dar apoio, juntamente com os
conhecimentos adquiridos na literatura revisada, a elaboracdo da metodologia de ensino de
Quimica que contemplasse de forma mais significativa temas referentes a educacdo ambiental
que podem ser contextualizados nos contetidos especificos de Quimica. Com isso, foi
analisado, escolhido e apresentado ao professor da disciplina um tema central seguido por um
roteiro de atividades. O tema escolhido foi: Consumo, Sociedade ¢ Quimica. O roteiro de
atividades consistiu em debater na sala de aula alguns subtemas na forma de rodas de
conversa apresentar pontos de vistas pessoais; pesquisas e leituras de materiais da internet ou
de livros e correlagcdes com a realidade vivida dos envolvidos. Também fez parte do roteiro
uma visita ao Laboratorio de Quimica da UFPB e o desenvolvimento de experimentos dentro
do campo de estudo proposto na sala de aula.

Os subtemas estudados foram:

= Consumo e/ou Consumismo: conceitos, relagdes e efeitos sobre a sociedade;
= O Desenvolvimento da Industria Quimica do Brasil para produzir bens de consumo;
#« Efeitos do consumismo no meio ambiente natural do Brasil e do Mundo;
= Praticas socioambientais na Quimica: Tratamento de Residuos Solidos Urbanos (RSU)
e Tratamento de Efluentes e Reciclagem de materiais de consumo;
= A Quimica Verde na Industria Quimica de Bens de Consumo: historico, conceitos e
aplicabilidade.
Para relacionar os assuntos debatidos na sala de aula com a Quimica e também
apresentar aos alunos como sao realizadas pesquisas, o fazer ciéncia, foi realizada uma visita
até o Campus Il da UFPB, mas precisamente aos Laboratorios de Quimica.

Os experimentos realizados foram:

= [ampada Quimica com garrafa PET;
= Despoluindo a Agua (Eletrofloculagio);
# Producao de Hidrogénio;

= Simulacdo de um Aterro Sanitario com a producao de uma maquete.

Além disso, foram sugeridos alguns filmes e documentarios que abordam a tematica

do meio ambiente. Cada filme foi assistido por um grupo de alunos previamente divididos na
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sala de aula para que, posteriormente, o mesmo grupo apresentasse na sala de aula a
ideia/mensagem que filme expde. Os filmes sugeridos foram:
» Uma verdade Inconveniente — Documentario idealizado pelo ex-vice-presidente dos
EUA Al Gore que ganhou o Oscar de Melhor Documentério em 2007.
# A Era da Estupidez — Filme que se passa em 2055 e conta uma historia que mistura
elementos de ficcao, animagdes ilustrativas e realidade.
= Wall-E — Filme animado que de forma ludica, traz a tona a problematica da geracdo de
residuos em todos os cantos do planeta.
= Home — Documentério que ¢ um resumo da civilizagdo humana e retine informacdes
como sobre as alteragdes que a terra vem sofrendo ao longo da nossa historia.
» Lixo Extraordinario — O filme expde os impactos sociais e ambientais dos

desperdicios gerados diariamente em toda a sociedade.

Todas as atividades propostas aconteceram de forma intercalada para nao deixar o
roteiro monétono, nao ocorrer o desinteresse dos alunos. Durante cada uma delas os alunos
foram instigados a analisarem e discutirem questdes referentes a cada assunto debatido, de
forma a relacionar a teoria estuda na sala de aula com os problemas e suas acdes do dia-a-dia.
Logo apdés o termino destas atividades foi elaborada uma apresentacdo para toda a
comunidade escolar. Nela os alunos foram os responsaveis em repassar parte de tudo que foi
estudado e debatido na sala de aula. Foram elaborados cartazes, folders, apresentacdo em data
show, apresentacdo de dados estdticos com relagdio ao consumo e¢ o meio ambiente ¢
apresentagdo dos experimentos executados. Todas essas atividades forma desenvolvidas e

realizadas pelos alunos sob a supervisdo de responsaveis.

4.2.2 Metodologia da Analise dos Dados

A analise dos dados desta pesquisa foi realizada por meio da observagdo e da tabulagao
dos resultados obtidos, com os questionarios, utilizando o programa EXCEL 2010 contido no
pacote da Microsoft Office. A partir desta andlise, foram elaborados constatagdes e alguns
graficos estatisticos referentes as respostas apresentadas nos questionarios aplicados neste

estudo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta pesquisa foi averiguada a que passos a Educacdo Ambiental vem sendo
difundida na escola escolhida e em especial no ensino de Quimica. Com isso foi observado
que a escola procura transmitir para os educandos alguns conhecimentos sobre o meio
ambiente e suas questdes mesmo que de forma fragmentada e muitas vezes isolada. Os
professores tentam sempre que possivel contextualizar os contetidos de suas disciplinas com a
EA nos seus planos de aulas, mesmo que isso ocorra com pouca frequéncia. A forma mais
utilizada pelos professores da escola, como pratica educativa que integre as disciplinas, ¢ a
pratica da EA como projeto extracurricular. Essa atividade geralmente ocorre de certa forma
desarticulada e sem continuidade.

O curriculo adotado pelo professor de Quimica ndo apresenta momentos especificos
em que a Educagdo Ambiental ¢ trabalhada em correlagdo com os assuntos especificos da
disciplina. Todavia o livro didatico utilizado pelo professor (Martha Reis) apresenta
praticamente em todos os seus capitulos pequenos textos com temas estruturantes que trazem
uma abordagem superficial sobre a relacdo de agdes humanas com problemas ambientais
enfrentados atualmente. Ele também apresenta alguns questionamentos no final de cada texto
para serem respondidos na medida em que o contetido ¢ estudado. Com isso pode-se dizer que
a abordagem do livro didatico apresenta alguma contextualiza¢do ¢ pode ser um recurso
utilizado pelo professor nas suas aulas.

Desta forma, pode-se dizer que a escola em sua totalidade ndo exerce a pratica da
educacdo ambiental de forma frequente e muito menos contextualiza com temas especificos e
com as diferentes disciplinas. Todavia vale salientar que foi observado e constatado que a
maioria dos professores esta ciente das responsabilidades sociais e educativas que o tema

transversal EA oferece ao ensino.

5.1 Avaliacado da EA no Ensino de Quimica da Escola

Foram aplicados questionarios com trés professores de Quimica. Todos relataram
terem sido submetidos a algum tipo de abordagem de contetidos e/ou metodologias para a

aplicacdo de temas referentes ao meio ambiente durante suas formagoes académicas. Esse fato
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¢ de extrema importancia, uma vez que o professor precisa aprender para poder ensinar. Os
professores também deram suas opinides com relagdo a importancia do trabalho em sala de
aula de temas voltados a educacdo ambiental para a formagdo dos discentes. Além disso,
relataram que na escola a EA pode ter um espaco maior nas discussdes e no desenvolvimento
da formagao dos alunos, pois trabalham essa tematica com pouca frequéncia em suas aulas.
Questionados se ndo teria dificuldades metodologicas ou outras para trabalharem o tema EA,
os professores alegaram ndo apresentarem dificuldades que podem impedir tal acdo. Eles
citaram como exemplo de estratégias de trabalho a utilizagdo de aulas de campo, aulas
expositivas e discursivas e também a experimentacao.

Em algumas conversas com os professores percebeu-se que os principais motivos para
ndo trabalharem de forma efetiva a EA, ¢ outras tematicas pertinentes, partem da falta de
estimulados profissional, passam pelas condi¢des reais de trabalho que limitam a sua
capacidade de trabalho e chegam até a desvalorizagdo da categoria por parte do governo, dos
proprios alunos, da sociedade. Além disso, também ha a questdo da sobrecarga de trabalho
vivenciada por eles que faz com que acabem optando por abordarem apenas os assuntos
especificos da grade curricular, podendo inserir tematicas como a EA em poucos momentos.

Ao serem questionados de que forma a EA poder contribuir para a Formacao
profissional e pessoal dos alunos, os professores responderam:

— Professor 01: “A EA é fundamental para a evolugdo profissional, economica e social
dos alunos uma vez que desenvolve no ser um respeito para com a natureza e assim contribui
para um mundo sustentavel”.

— Professor 02: “Demonstrando a importdancia de cuidar e preservar o ambiente, ou
seja, mostra a importancia do ambiente para todo ser vivo™.

— Professor 03: “A educagdo ambiental é fundamentalmente importante para a
formagéo cidada e cientifica do aluno. Além disso, é uma solugdo para a crescente demanda
que a sociedade atual tem em enfrentar os problemas ambientais que a mesma causou ao
longo do tempo ™.

Outra indagacdo realizada foi a respeito da EA ser trabalhada de forma
interdisciplinar. Todos afirmaram que ¢ importante esse tipo de abordagem e
complementaram suas afirmacdes sugerindo:

— Professor 01: “Abordagem de um tema que envolva todas as disciplinas”.

— Professor 02: “A montagem de estratégias e um intercdmbio com o0s demais
profissionais na tentativa de transformar o aluno de um simples coadjuvante para um

protagonista’”.
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— Professor 03: “Realizar a formatagdo dos curriculos e planos de aulas em comum
acordo, de forma que todas as disciplinas possam abordar a EA de forma simultanea e
correlacionada com 0s conteudos especificos e de, pelo menos uma ou mais disciplinas”.

Com isso foi possivel perceber que os professores apresentam conhecimento e
opinides pertinentes e bem definidas a cerca da EA, todavia o tema ndo apresenta uma
frequéncia consistente no cotidiano da sala de aula dos mesmos. Infelizmente esta constatacao
¢ uma realidade de muitas outras salas de aula das escolas do pais.

Além dos professores, os alunos também respondem questiondrios. Ao todo
participaram 158 alunos dos trés anos do ensino médio. Todos responderam os questionarios
aplicados. Quando questionados se ja estudaram temas relacionados com o meio ambiente por
iniciativa propria, 24% deles relataram que ndo, nunca e 16% ndo lembram. Todavia, 57%
dos alunos demonstraram ter razoavel interesse por assuntos relacionados ao meio ambiente.
As Figuras 1 e 2 apresentam, respectivamente, os graus de iniciativa dos alunos para estuda

EA e de interesse do alunos por temas relacionados com o meio ambiente.

Figura 1 — Grau de iniciativa dos alunos para estudar EA

M Sim, varias vezes
M N3o, nunca

Sim, poucas vezes

M N3o lembra

Fonte: Propria. (2016)
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Figura 2 — Grau de interesse dos alunos por temas relacionados a EA

3%

B Muito
M Razoavel
W Pouco

B Nenhum

Fonte: Propria. (2016)

A Figura 3 apresenta o grau de frequéncia que sdo tratados os assuntos ligados ao
meio ambiente na sua sala de aula. Como cada série possui um curriculo especifico ndo ¢
possivel que temas de EA sejam debatidos com a mesma frequéncia nos trés anos, por isso foi
considerado os resultados obtidos por ano. Para 39% dos alunos do 1° ano; 39% dos do 2° ano
e 44% do 3° ano, a EA ¢ raramente tratada na sala de aula. Em contra partida 45, 41 ¢ 46%
dos alunos do 1°, 2° e 3° anos, respectivamente, afirmaram que a mesma ¢ tratada com alguma

frequéncia.

Figura 3 — Grau de frequéncia que a EA ¢ tratada na sala de aula
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Fonte: Propria. (2016)
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Com relacdo a Educagdo Ambiental no Ensino de Quimica, foi perguntado aos alunos
Qual era a opinido sobre o estudo de temas relacionados com meio ambiente ¢ a Quimica.
64% deles consideraram com importante; 19% muito importante e 4% opinaram relatando
ndo haver. Este dado remete que a maioria dos alunos do ensino médio da escola considera
importante a EA no ensino de Quimica. Porém, alguns ainda consideram ndo haver
importancia; um desafio para o professor que precisa conseguir mostrar a esses alunos que a
importancia da Quimica nas questdes ambientais. A Figura 4 apresenta o grau de importancia

da EA no Ensino de Quimica para os alunos questionados.

Figura 4 — Grau de importéancia da EA no Ensino de Quimica para os alunos

B N3o tem
M Pouco Importante

W Importante

B Muito importante

Fonte: Propria. (2016)

Os resultados apresentados na Figura 4 também foram avaliados por cada série do
ensino médio, uma vez que os alunos de cada série podem apresentar ponto de vistas
diferentes. Na Figura 5 observam-se esses dados. Nela constata-se que a EA ¢ importante no
Ensino de Quimica para 72, 66 e 60% dos alunos do 3°, 2° 1° ano, respectivamente. Os
valores realmente remetem a situagdo de que os alunos das ultimas séries do ensino médio

apresentam um indice de maior entendimento a cerca importancia do envolvimento da

educagdo ambiente no ensino de Quimica, um fato que pode estar ligado a questoes de idade
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e/ou maturidade escolar do aluno por ele estd encerrando o ciclo da educagdo basica e estar se
preparando/dedicando para dar inicio a educagao de nivel superior.

Os resultados obtidos nos questionarios remetem a uma necessidade de difundir a
Educacdo Ambiental no ensino de Quimica da escola, ndo so pela importincia que a EA tem
na formacao do aluno, mas por ser uma possibilidade que o professor tem de tornar a sala de
aula um espago que pode educar e gerar conhecimento de forma dindmica e contextualizada
por meio de assuntos relacionados com o meio ambiente, contetidos da propria e de outras
disciplinas e, principalmente, com situacdes que fazem parte do cotidiano dos envolvimentos
no processo de ensino-aprendizagem, a exemplo: dos problemas das grandes estiagens e a
crescente demanda de dgua; coleta, reciclagem e tratamento de residuos soélidos;

desenvolvimento de energias renovaveis; reaproveitamento de dguas residudrias; etc.

Figura 5 — Grau de importancia da EA no Ensino de Quimica por série
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Fonte: Propria. (2016)

5.2 Avaliacao da Metodologia de Ensino Aplicada

No momento atual em que vivemos ¢ preciso buscar elevar o nivel da educagdo a
patamares maiores. O ensino de Quimica tem condi¢des de contribuir muito para isso.
Seguindo essa perspectiva e também considerando os objetivos propostos neste trabalho, a

metodologia de ensino-aprendizagem de Quimica aplicada inseriu a Educa¢do Ambiental na
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sala de aula por meio de atividades que ndo faziam parte da rotina escolar dos alunos. Esse foi
um ponto importante para despertar o interesse dos mesmos.

As atividades propostas acontecerem de forma intercalada. O primeiro contato com os
alunos foi realizado com a introdu¢do do tema central da metodologia aplicada: Consumo,
Sociedade e Quimica. Nesse momento alguns dos alunos demonstraram animagao e interesse
pelo o pelo tema consumo. Possivelmente deve-se ao fato de que ele faz parte do cotidiano de

todos. Na Figura 6 ¢ apresentado um registro desse momento.

Figura 6 — Momento da introdugao do tema central da metodologia aplicada
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Fonte: Propria. (2016)

Todavia o trabalho de estimular a participagao efetiva deles nas atividades foi bastante
desafiador desde o comeco. As dificuldades inicialmente encontradas foram a constante falta
de atencdo e a negagdo por partes de muitos em divulgar seus pontos de vistas e opinides.
Com isso foi proposto aos alunos a realizagao de pesquisas e leituras de materiais na internet
ou em livros. A cada atividade realizada foi possivel verificar que os alunos, em geral, foram
adquirindo mais confianca e habilidade para realizar suas participagdes. A Figura 7 apresenta
registros das participacdes dos alunos nas atividades desenvolvidas.

Durantes as discussdes a cerca dos subtemas trabalhados na sala de aula os alunos
tiveram o desempenho acima do esperado. No inicio surgiram algumas davidas e dificuldades
com relagdo as ferramentas de pesquisa necessarias para conseguir material bibliografico
referente aos assuntos propostos. Mas com as orientagdes e incentivos prestados muitos deles

conseguiram desenvolver suas pesquisas € estudos de forma significativa. Boa parte dos
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alunos confeccionaram cartazes e/ou slides para auxiliar nas suas participagoes, infelizmente
alguns se limitaram a apenas concordar com o que foi apresentado, sem muito a acrescentar.
A maioria dos que optaram pelo uso do slide o fizeram com muita informacao, cheios de
textos e algumas imagens e charges bem interessantes. Basicamente eles liam para a turma e
posteriormente explicavam ou davam sua opinido. Os cartazes apresentados pelos alunos que

traziam algumas imagens e frases de reflexdo.

Figura 7 — Momentos das participa¢des dos alunos nas atividades

Fonte: Propria. (2016)
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Pode-se dizer que a maior parte dos alunos realmente se envolveu com os assuntos ¢
temas sugeridos. Eles trouxeram muitas informacdes importantes e atualizadas para dentro da
sala de aula; houve bastante interacdo entre os alunos e professores. As provocagdes para
participar e discutir sobre os temas foi crucial para o andamento da proposta, tanto que os
proprios alunos fizeram questionamentos a turma pelos atos praticados pela maioria por meio
da citacdo de algumas agdes corretas que podem ser feitas para a melhoria do nosso planeta.
Um fato muito proveitoso foi o entusiasmo de alunos que acabavam participando demais com
inser¢des nas apresentacdes dos colegas sempre com o relato de algo do seu dia-a-dia.

Nas apresentagdes sobre os filme/documentarios propostos os alunos ao longo dos
relatos mostraram compreender a mensagem principal dos mesmos, relacionando-os de forma
consideravel com o tema central. Houve aprovagdo e grande entusiasmo durante os momentos
que os grupos apresentavam fatos sobre os filmes/documentarios para os colegas. Como cada
grupo ficou responsavel em assistir apenas uma das sugestdes, foi perceptivel o interesse dos
demais em saber o que retratava as demais obras; surgindo dessa forma o didlogo de
aprendizagem entre eles. Ao passo que foram feitas a intermediag@o e o incentivo a discussao
os alunos passaram a sentir-se mais a vontade para fazerem comentarios ¢ até mesmo relatar
experiéncias vivenciadas por eles e abordadas nos filmes/documentarios.

Alguns alunos também relataram a sensa¢do que tiveram ao assistirem as possiveis
possibilidades para uma realidade proxima. Eles fizeram bons comentarios, ao ponto de
deixarem todos os demais colegas pensativos. Como se percebe, a utilizagdo de filmes
envolveu todos os sentidos dos alunos, além de ter constituido uma maneira prazerosa e
dindmica de contribuicio para o processo de ensino-aprendizado proposto. E importante
ressaltar que o comportamento das turmas (1°, 2°¢ 3° ano) foi praticamente andlogo em
termos de curiosidade, interesse, discussdo e conscientizagdo. Para os alunos a proposta dos
filmes/documentarios foi muito interessante e facil de ser compreendida e discutida por fazer
parte dos seus cotidianos e causarem certo impacto ao perceberem o tamanho do problema
que pequenas agdes do dia-a-dia causam ao planeta. Na Figura 8 sdo apresentados alguns

registros das apresentagdes dos grupos de alunos com relagdo aos filmes/documentarios.
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Figura 8 — Registros das apresentagdes dos grupos de alunos formados

Fonte: Propria. (2016)

Pode-se dizer que o uso dos filmes obteve sucesso e cumpriu com o resultado
esperado. Essa atividade trouxe a tona fatos que ndo foram comentados durante o debate do
tema central e subtemas escolhidos. Nessa experiéncia os filmes/documentarios utilizados se
constituiram como um excelente recurso didatico que favoreceu a aprendizagem e ajudou os
alunos a encontrar uma nova maneira de refletir e entender os assuntos estudados na sala de
aula. Mesmo sem traduzirem a realidade com exatiddo, apresentaram elementos criativos para
fazer os alunos perceberem e aprenderem as formas de apresentagdo da realidade sob alguns
aspectos sociais e culturais de pessoas inseridas em contextos que colaboraram na construgao
do conhecimento e da reflexdo. Os resultados obtidos mostram que € possivel estabelecer uma
relacdo positiva da midia com o espaco educativo para buscar formar pessoas que saibam
filtrar as informacdes na midia por meio da criticidade e do aprofundamento.

Em meio as atividades anteriormente relatadas foi realizada uma visita aos
Laboratorios de Quimica do campus II da UFPB na cidade de Areia-PB. A Figura 9 apresenta
alguns registros da visita realizada aos Laboratorios de Quimica do campus Il da UFPB na
cidade de Areia-PB.



43

Figura 9 — Registros da visita aos Laboratorios de Quimica da UFPB
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Fonte: Propria. (2016)

Para os alunos esta visita foi uma 6tima oportunidade de conhecer um ambiente de
ensino-aprendizagem diferente; além de ser bastante interessante, uma vez que eles
conheceram de perto um laboratério de quimica apropriado para desenvolver pesquisas e
realizar aulas de Quimica experimental. Durante esta visita os alunos também foram
acompanhados por uma técnica responsavel. Ela apresentou todas as dependéncias fisicas, os
equipamentos pertencentes ao laboratorio e falou um pouco de algumas pesquisas que estdo
sendo realizadas no laboratorio por estudantes e professores. Os alunos também participaram
de uma apresentacdo organizada por alunos do curso de Licenciatura ¢ Bacharelado em
Quimica. Nela eles conheceram os procedimentos de algumas analises fisico-quimicas da

agua que possibilitam verificar a sua qualidade de acordo com os padrdes de potabilidade



44

estabelecidos pelo Ministério da Saude. Também conferiram fendmenos de algumas reacdes
quimicas, a exemplo da eletrolise da dgua para a producdo de hidrogénio que tem grandes
chances de ser o combustivel do futuro.

E de conhecimento dos professores de Quimica o fato de que a experimentacio
desperta um forte interesse entre alunos de diversos niveis de escolarizacdo. As aulas praticas
podem ajudar no desenvolvimento de conceitos cientificos, além de permitir que os estudantes
aprendam como abordar objetivamente o seu mundo ¢ como desenvolver solugdes para
problemas complexos. Foram justamente esses fatores observados durante a realizagdo dos
experimentos na sala de aula. A Figura 10 apresenta momentos ocorridos durante a realizagao

dos experimentos propostos na metodologia de ensino aplicada.

Figura 10 — Registros de momentos ocorridos na realizagdo de experimentos

Fonte: Propria. (2016)

Os alunos se mostraram bastante entusiasmados para realizarem o0s experimentos,
tiveram compromisso em providenciar os materiais necessarios e interpretar a teoria
envolvida em cada execucdo. Durante a realizagdo dos experimentos ficou constatado que a
jungdo de todas as atividades realizadas anteriormente possibilitou a construcdo de um
aprendizado significativo, uma vez que os alunos demostraram a capacidade de correlacionar
toda a teoria envolvida com os diversos fatos do seu cotidiano social e ambiental.

Como o programado, foi organizada juntamente com os alunos uma apresentagao a

comunidade escolar sobre o que foi debatido na sala de aula envolvendo a proposta
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trabalhada. Para isso os alunos produziram folders, panfletos, cartazes, painéis, etc., e
participaram da produg¢@o de um circuito de apresentagdes. A Figura 11 apresenta registros

dos momentos em que os alunos estavam organizando a apresentagao.

Figura 11 — Registros de momentos da organizagdo da apresentagéo

Fonte: Propria. (2016)

Na apresentagdo os alunos puderam mostrar os materiais produzidos e dialogar com
toda a comunidade escolar para repassar parte dos conhecimentos adquiridos nas aulas de
Quimica sobre educacdo ambiental. Os alunos também realizaram os experimentos
desenvolvidos durante as aulas. Na Figura 12 encontram-se registros da apresentagdo dos

alunos realizada para a comunidade escolar.
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Figura 12 — Registros da apresentacao realizada para a comunidade escolar
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Fonte: Propria. (2016)

Durante a apresentacdo observou-se um ambiente de ensino-aprendizagem rico,
bastante dindmico e atrativo para todos os envolvidos. Também foi observado em cada
explanacdo, exposi¢do e explicacdo dos alunos ao publico visitante que, de fato, eles
assimilaram de forma significativa os conteudos estudados e debatidos na proposta
metodologica executada. Varios visitantes relataram que gostaram muito da apresentagdo. Os
professores das demais disciplinas elogiaram bastante o desempenho dos alunos, o que criou
para os envolvidos uma atmosfera de estimulo, autoestima e vontade de participar de novas
atividades desenvolvidas na escola.

Com todas as observagoes feitas ¢ possivel dizer que a metodologia de ensino aplicada

neste trabalho se mostrou capaz de ser uma ferramenta ao alcance do professor para suprir a
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necessidade de um novo paradigma de curriculo e de educagdo para a cidadania por meio de
novas propostas de contetidos/metodologias e organizacdo no processo de ensino-
aprendizagem. Outro ponto positivo analisado foi que a metodologia, além de despertar o
interesse e a motiva¢do dos alunos, se mostrou importante por efetivar e tornar o processo de
ensino-aprendizagem da educagdo ambiental no ensino de Quimica mais eficiente, dindmico e

contextualizado.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos neste trabalho indicam que:

= Apesar da Educagdo Ambiental estar presente nas propostas curriculares, percebe-se a
sua auséncia ou falta de continuidade na maioria das escolas do pais;

» Existem desafios e dificuldades quanto a efetivagdo da Educagao Ambiental no Ensino
de Quimica da escola na qual este trabalho foi realizado. Os profissionais da escola
entrevistados possuem conhecimento e opinides pertinentes e bem definidas a cerca da
EA, todavia ndo trabalham o tema com uma frequéncia consistente em suas aulas por
questdes de falta de estimulados profissional, limitagdes por parte das condigdes reais
de trabalho, desvalorizagao da categoria por parte do governo, dos proprios alunos, da
sociedade e também a sobrecarga de trabalho vivenciada por eles que faz com que
acabem optando por abordarem apenas os assuntos especificos da grade curricular,
podendo inserir tematicas como a EA em poucos momentos.

+ E preciso articulagdes de agdes metodologicas; propiciar condigdes de trabalho e
ofertar capacitagdes aos educadores para que se crie o habito de trabalhar a Educacao
Ambiental no sistema de ensino para que se formem alunos com niveis significativos
de conscientizacao, criticidade, conceitos e valores sobre a natureza;

= A metodologia proposta para a efetivacdo da Educacdo Ambiental no Ensino de
Quimica apresentou-se viavel e condizente com a realidade da escola e dos alunos.
Contribui para a formacdo cidadd dos alunos, constitui-se como uma excelente
ferramenta para formar alunos capazes de enfrentar os desafios atuais e futuros da
sociedade. Apresenta-se como um norte para os profissionais da educacdo que
pretendem inserir a Educagdo Ambiental em suas aulas e construir um processo de
ensino-aprendizagem significativo.

= O Ensino de Quimica ¢ capaz de auxiliar e contribuir para o desenvolvimento da
Educacdo Ambiental nas escolas, pois a Quimica encontra-se presente no nosso
cotidiano e possui extrema relacdo com os varios fendmenos ocorridos no meio
ambiente;

= Para trabalhos futuros a cerca da tematica trabalhada neste estudo, sugere-se que sejam
estudadas praticas que considerem as demandas locais dos alunos e tornem o processo
de ensino-aprendizado de Quimica mais significativo e moderno sem o aglomerado de

conteudos para serem decorados.
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EDUCACAO AMBIENTAL NO ENSINO DE QUIMICA COM A PERSPECTIVA DA

SOCIEDADE ATUAL EM UMA ESCOLA PUBLICA DA PARAIBA

Pesquisa coordenada por: Profé. Dr. Veronica Evangelista de Lima
Graduanda: Erika Emanuelle Melo da Silva

Professor(a): Escola:
Formacao: Instituicao: Ano:
1. Ha quanto tempo vocé leciona a disciplina de Quimica?
()lasanos ( )5al0anos ( ) mais de 10 anos
2. Na sua formacdo académica foram abordados contetidos e/ou metodologias de ensino
para facilitar a aplicag@o de temas ligados a educagao ambiental?
( )Sim. () Nao.
3. Na escola que vocé trabalha a educacdo ambiental tem espago nas discussdes € no
desenvolvimento da formag¢ao dos alunos?
( )Sim. () Nao.
4. Vocé acha importante trabalhar na sala de aula temas voltados ao meio ambiente?
( )Sim. () Nao.
5. Com que frequéncia sdo tratados assuntos ligados a0 meio ambiente em suas aulas?
( ) Sempre. () Com alguma frequéncia.  ( ) Raramente. () Nunca.
6. Vocé sente dificuldade em trabalhar o tema meio ambiente durante suas aulas?
( )Sim. () Nao.
7. Caso a resposta anterior seja diferente de Nao; vocé acha que essa dificuldade se deve a
(Marque no méaximo dois)?
() Falta de capacitagao. () Falta de material didatico apropriado. ( ) Néo ¢ relevante.
() Os alunos ndo participam. () Exclusdo por ser menos importante que outros contetidos.
8. Quais as estratégias didaticas vocé utiliza nas aulas que se trabalha meio ambiente
(Marque no maximo trés)?
( ) Meios de comunicacdo. ( ) Aulas de campo. ( ) Livro didatico. ( ) Experimentos.
( ) Abordagem da tematica de forma interdisciplinar. ( ) Aulas expositivas e discursivas.
( ) Outros:
9. De que forma a educacdo ambiental pode contribuir para a formagdo profissional e
pessoal dos alunos?
10. Vocé acha que a abordagem da educacdo ambiental pode e deve ser trabalhada de forma

interdisciplinar? Caso sua resposta seja sim, dé sua sugestao.
( )Sim. () Nao.
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QUIMICA E MEIO AMBIENTE NA PERSPECTIVA DA SOCIEDADE ATUAL NAS TURMAS DO
ENSINO MEDIO DE UMA ESCOLA ESTADUAL DA PARAIBA

Pesquisa coordenada por: Prof®. Dr. Verénica Evangelista de Lima
Graduanda: Erika Emanuelle Melo da Silva

Nome: Série:

1. Vocé ja estudou temas relacionados com o meio ambiente por iniciativa propria?

a) ( ) Sim, varias vezes. b) ( ) Nao, nunca. ¢€) ( ) Sim, poucas vezes. d)( ) Nao lembro.

2. Qualifique seu interesse pelos assuntos relacionados com o meio ambiente?

a) ( ) Muito. b) ( ) Razoavel. ¢)( )Pouco. d)( )Nenhum interesse.

3. Qual ¢ a frequéncia que sdo tratados os assuntos ligados a0 meio ambiente na sua sala de aula?

a) ( ) Sempre. b) ( ) Com alguma frequéncia. ¢) ( ) Raramente. d) ( ) Nunca.

4. A solugdo dos problemas ambientais, a seu ver, depende mais de:

a) ( ) Pequenas agdes de todos no seu dia a dia.

b) () Decisdes dos governos e das grandes empresas.

¢) () Conscientizagdo da populagdo por meio da educagdo ambiental.
d) ( ) Nao sei.

5. Qual ¢ a sua opinido sobre o estudo de temas relacionados com meio ambiente e a Quimica?

a) ( ) Nao tem importancia. b) ( ) Pouco importante. ¢) ( ) Importante. d) ( ) Muito importante.

6. Qual(is) agdes ligadas a0 meio ambiente vocé toma no dia a dia (marque no maximo as duas)?

a) ( ) Economiza dgua. b) ( ) Economiza energia elétrica. €) ( ) Separo o lixo reciclavel.
d) ( ) Reduzo o consumo de bens supérfluos.

7. Vocé sabe o que ¢ consumismo?
a)( )Sim. b)( )Fagoideia. ¢)( )Jaouvifalar. d)( )Nao.

8. Caso sua resposta na alternativa anterior seja diferente de Nao; em sua opinido qual a maior causas do
consumismo?

a) ( ) A publicidade dos bens de consumo. b) ( ) Gostar de fazer compras. ¢) ( ) Outras causas.
d) ( ) A influéncia de grupos da sociedade para participar das relagdes socias.

9. Vocé ja comprou coisas que nao usa?

a) ( ) Nunca. b)( )Raramente. ¢)( ) Quase sempre. d)( ) Sempre

10. Voce ja ouviu falar em sustentabilidade?

a) () Sim, varias vezes. b) ( ) Sim, poucas vezes. €) ( ) Ndo, nunca ouvi. d) ( ) Nao lembro.

11. Caso sua resposta anterior seja diferente de Nao, o que vocé entende por sustentabilidade?

a) () E uma pratica de desenvolvimento que ndo prejudica o meio ambiente.
b) () E uma forma de viver bem. ¢€) ( ) E s6 uma expressao que estd na moda.
d) () Nao fago ideia.

12. Enumere as acdes sustentaveis para serem seguidas na escola e no nosso dia a dia de acordo como o seu
carater de importancia para cada uma delas.

(1) Pouco Importante ~ (2) Importante  (3) muito Importante

a) () Reutilizacdo da agua da chuva para limpeza e irrigagdo dos jardins e hortas.

b) () Utilizar 1ampadas e equipamentos de baixo consumo de energia.

c) () Ter praticas de consumo mais sustentaveis.

d) ( ) Difundir a conscientizagao da necessidade de uma vida mais atrelada ao meio ambiente.



