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Educacio (...) refere-se ao processo de construir a propria vida, que se desenvolve em relagdes,
género, grupos raciais e sociais, com inten¢fio de transmitir visio de mundo, repassar
conhecimentos, comunicar experiéncias.
(Petrolina Beatriz Gongalves e Silva)

RESUMO
Nesta monografia refletimos sobre as configura¢des da educacdo no campo a partir das
relagdes que se estabelecem no desafio das questdes €tnico-raciais em meio ao processo de
luta contra a estigmatiza¢dao de esteredtipos das pessoas negras. A pesquisa obteve dados a
partir de observag@o realizada em uma escola da regido do Brejo paraibano e das leituras de
autoras/es que articulam as questdes raciais em uma perspectiva historica e socio
antropologica orientadas/os pela Lei 10.639/03. A conclusdo a que chegamos foi a de que
alguns procedimentos que a escola deveria acatar sdo os de que haja valorizagdo das
reclamagdes sobre discriminagdes e preconceitos raciais, ndo culpabilizar as pessoas negras
queixosas além de nido economizarem nos afetos dispensados as criangas e adolescentes

negras da escola.

Palavras-chave: Discriminagao racial. Escola do campo-racismo.



ABSTRACT

In this monograph we reflect on the configurations of education in the field from the relations
established in the challenge of ethnic-racial issues in the process of combating the
stigmatization of black people's stereotypes. The research obtained data from an observation
carried out in a school in the Brejo region of Paraiba and from the readings of authors that
articulate the racial 1ssues in a historical perspective and anthropological partner oriented by
Law 10.639 / 03. The conclusion we reached was that some of the procedures that the school
should follow are that there is an appreciation of complaints about racial discrimination and
prejudice; not to blame the complaining black people as well as to save on the affections

given to the black children and adolescents of the school.

Keywords: Racial discrimination. School of camp-racism.
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1-INTRODUCAO

A presente monografia apresenta uma reflexao das configuragdes da educagdo no
campo a partir das relagcdes que se estabelecem no desafio das questdes é€tnico-raciais em
meio ao processo de luta contra a estigmatizac¢io de esteredtipos. Historicamente a questio da
educacgao e as questOes €tnico-raciais sao desafios a serem superados pelos sujeitos (Estado,
corpo docente, corpo discente € Movimentos Sociais) que se configuram e reconfiguram nas
relagdes sociais, a partir de conflitos entre as partes, nos quais os estereotipos estigmatizados
e introjetados por partes desses segmentos (alunos (as) negros (as) do campo) sdo em sua
maioria negativos. Para Silva (2011),

[...] a dimensdo da nossa responsabilidade [...] para com o combate ao
racismo, sem duvida alguma, ¢ demarcada pelos sofrimentos
impingidos aos negros [...], em todo o ambito da sociedade, inclusive
nos estabelecimentos de ensino [..] assim como ¢ marcada pela
urgéncia e pertinéncia da implantacdo de politicas reparatérias e de
agdes afirmativas (SILVA, 2011, p. 121).

Partilhando da compreensdo de Silva (2011) reafirmo que a escola do campo por fazer
parte de um sistema mais amplo, também sdo espacos nos quais sdo desenvolvidas praticas
que acabam por reforgar os estereotipos negativos, sobretudo por que estas escolas estdo em
areas que necessitam de reforma agraria e esta caracteristica arrasta para os moradores dessas
areas a incompreensdo por parte da mentalidade elitista da sociedade brasileira, e assim
desenham as imagens estereotipadas e desqualificadas de adultos e criangas.

Dessa forma na escola do campo se encontra um distanciamento entre escola e aluno
do campo, fragilizando a possibilidade de dialogo entre os sujeitos, assim como impossibilita
a supera¢ao e ressignificagdo desses estereotipos para que haja uma educagdo de qualidade
social, além de causar certa fragilizagdo no sentimento de pertencimento ao grupo bem como
a constru¢ao da identidade dos sujeitos.

Entendemos que € necessario resistir, travar batalhas que minimizem ou mesmo
superem os efeitos negativos que estes estigmas causam as criangas € adolescentes negros da
escola do campo que sdo sempre refor¢ados pela ideologia do “Mito da Democracia Racial”
que se propaga como uma corrente ideoldgica que se denota a crenga de que no Brasil ndo ha
discriminagdo racial entre negros e brancos, como existe em outros paises.

A problematica do racismo e das desigualdades étnico-raciais, ndo sdo fatos recentes,
pelo contrario, sdo frutos da propria falta de reconhecimento e a formagao da identidade do

povo brasileiro, desde a colonizagido, até os dias atuais, uma vez que negou as contribui¢des
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dos grupos sociais negros, além de que fomentou a construgdo de falsas ideias a respeito
desses grupos em detrimento a outros. Num sentido mais amplo entendemos que o racismo €
uma ideologia baseada no conceito de que existem diferentes ragcas humanas e que uma €
superior a outra.

Nesse mesmo rumo de consideragdes € que se apresenta a escola “José Coutinho” na
qual através da observagdo do cotidiano escolar percebi a pratica que repassa ideologias
irracionais, conteudos construidos pela classe dominante e reproduzindo esse processo de
exclusdo das criangas negras de familias de baixa renda residentes na zona rural de um
municipio no Brejo paraibano.

Podemos afirmar que a historia oficial do Brasil deslocou o negro para um espago que
comeca e termina na escravidao, espalhando o preconceito, o racismo que € reproduzido
principalmente no processo de escolarizagdo e na sociedade, levando as criangas a nao se
reconhecerem como negros (as) ou descendentes da grande mistura racial e cultural
formadora do povo brasileiro. Munanga (2009) declara que: “Nio ¢ facil definir quem € negro
no pais”, pois em um pais que se estruturou com a miscigenagao étnico-cultural e desenvolveu
o desejo de branqueamento para evitar a ascensao da populag@o negra, nao é facil apresentar
uma defini¢do de quem € negro ou n3o. Munanga defende que “os conceitos de negro e de
branco tém um fundamento étnico-semantico, politico e ideoldgico, mas nao um conteudo
biologico. [...] Trata-se de uma decisdo politica” (MUNANGA, 2004, p. 52).

O combate ao racismo no sistema de escolarizagdo, sobretudo no campo nio tem um
foco expressivo, mas que vem mudando a cada dia e sempre visando o fim da desigualdade
racial e social.

Para o Professor Cunha Junior (1995) o racismo € conceituado como “uma pratica que
reproduz na consciéncia social falsos valores e falsas verdades e torna os resultados da propria
acdo como comprovacao dessas verdades falseadas” (CUNHA JR, 1995, p.149).

Nesse sentido, o racismo pode ser compreendido como uma rede complexa de atitudes
e acOes sociais centradas no uso politico das ideias sobre raga, diferencas, inferioridades e
superioridades para discriminar negativamente um determinado grupo social.

E grande a visibilidade dos efeitos psicologico e pedagogico causados pelos estigmas
estereotipados a crianga negra da zona rural, tais como: o atraso escolar, desestimulo, evasao,
abandono, diminui¢ao de sentimento de pertencimento ao grupo, segregagao entre os alunos,
dentre outros. O “estigma” em sentido social se refere as caracteristicas particulares de um
grupo ou individuo que sido considerados opostos das normas culturais tradicionais de uma

sociedade. As reflexdes relativas as questoes étnico-raciais podem ser feitas também com a
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educagdo do/no campo, quando observamos o preconceito e o racismo enraizados no
ambiente escolar.

Nas populagdes rurais no Brasil, mais especificamente da educagdo/do no campo,
observamos o processo historico de negligéncia e abandono dessa populagdo, tanto com
relacdo as politicas publicas, como em relagao a educagdo. A educagdo do campo € um
importante movimento que luta pela conquista de politicas publicas. Neste sentido ganha
prioridade, além das condi¢des de saude e acesso a terra, antes de tudo que a populagdo de
areas rurais tenha o direito de acesso e permanéncia em uma escola com condi¢des fisicas e
pedagogicas que garanta um ensino de qualidade sem discriminagao de qualquer natureza
para os alunos.

O acesso do/a filho/a do/a atrabalhador/a a escola € uma pratica historicamente
negada. Nas areas rurais a falta de escolas, a fragil formagdo docente, precarias instalagdes,
baixa qualidade e a falta de politicas publicas de educagdo de qualidade para criangas de
zonas rurais sdo recorrentes no Brasil desde seus primérdios. Para Souza “as areas rurais, [...],
foram historicamente colocadas a margem das politicas educacionais, o0 que contribuiu para
que populagdes rurais ndo tivessem acesso a um processo educativo que considerasse as
especificidades que lhe s3o peculiares”. (SOUZA, 2011, p. 156).

A discriminagdo aqui, € abordada como um fendmeno socioldgico, que acontece
quando ha uma atitude adversa perante uma caracteristica especifica ou diferente. Uma pessoa
pode ser discriminada por causa da sua cor, religido, tipo de cabelo ou situagdo social, etc.

A discriminagdo racial € uma das formas mais frequentes de discriminagdo, e consiste

no ato de diferenciar, excluir e restringir uma pessoa com base na sua cor, raga ou etnia.

Nesse sentido, a sala de aula ¢ a escola como um todo tem se
caracterizado como um espago de conflito no qual as criangas e
adolescente, negros ¢ negras, sentem dificuldade de consolidar,
positivamente sua identidade e sua autoestima. Isto da-se
principalmente, pela costumeira vinculagdo do negro com situagdes ou
coisas pejorativas, através de apelidos € comparagdes grosseiras e
desagradaveis (SOUZA, 2005, p. 112).

Percebi que a escola pode contribuir para o combate do preconceito, apesar de ser em
muitos casos a propagadora desse mesmo ato excludente. A partir de um trabalho efetivo com
praticas antirracistas que busquem a constru¢do de uma autoimagem positiva da crianga negra

¢ possivel que ocorra esse combate.
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Este trabalho privilegia a educagdo infantil, pois essa € uma etapa importante do
desenvolvimento do sujeito. Assim na parte 2, denominada de “A diferenca vai a escola”,
apontei que a diferenga na escola e as reagdes ndo sendo trabalhadas, geram estigmas e nesse
aspecto a escola devera além de se munir de informagdes, devera estabelecer cumplicidade
com a familia e a comunidade.

Na parte 3, que tem por titulo “Acesso da crianga negra ao espago escolar”, constato
que a populagdo estudantil da comunidade Caboclo (nome ficticio) tem caracteristicas de
caréncia infraestrutural e de ser de etnia que sofre discrimina¢do e preconceito raciais. Nessa
situagdo as leis 10.639/03 e a 11.645/08 e o Plano Nacional de Implementagdo da lei
10.639/03 sao instrumentos legais a serem trabalhados no dia a dia escolar. Por fim, dividido
em sub partes, apresento no 3.1 dados sobre situagdes observadas de preconceito racial,
denominada de “ O tratamento dispensado as criangas negras na escola do campo; no 3.2, com
titulo "Descri¢ao fisica da escola”, ressalto a possibilidade de tornar o ambiente da escola,
um espago de possibilidade de constru¢ao de atividades importantes para desenvolver o

respeito entre todos os segmentos funcionais da escola.
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2-A DIFERENCA VAI A ESCOLA

Uma pessoa com aparéncia “diferente” em um ambiente escolar costuma chamar a
atencao nao so dos alunos, mas, tambeém, dos educadores. Afinal, desperta reagdes diversas,
curiosidade e provoca ruptura com os padrdes aos quais a sociedade se diz acostumada. A
entrada de estudantes com alteragdes na aparéncia fisica devido patologias, deficiéncias,
distarbios, sindromes e cor da pele provoca rupturas de padrdes estabelecidos pela sociedade,
e desperta as mais diversas reagdes. Uma das rea¢des resulta na exclusdo social.

Por que as reagdes a diferenca costumam escapar as regras de cordialidade, de
gentileza, de acolhimento e refor¢am a negatividade provocando sofrimento nas pessoas ?
Como agir diante do que, em tese, se opde a semelhang¢a? Como lidar com o outro,
respeitando e ensinando a respeitar? Esses questionamentos devem ser recorrentes no
cotidiano de quem tem miss@o de ensinar e de educar.

Erving Goffman, na década de 1960, usou o termo “estigma’ para se referir aos
atributos considerados socialmente depreciativos e confirmariam a anormalidade do outro. Ou
seja, um sinal ou marca no corpo € negativo na relagdo com o outro e pelo olhar do outro.

A comparag¢do, a ndo aceitag@o e a exclusdo podem ser etapas da estigmatizagdo do
diferente na escola. A exigéncia social parece perversa, na avaliagao de Goffman:

Exige-se do individuo que ele se comporte de maneira tal que ndo
signifique nem que sua carga ¢ pesada, ¢ nem que carrega-la tornou-o
diferente de nods; ao mesmo tempo, cle deve manter uma distancia tal
que nos assegure que podemos confirmar, de maneira indolor, essa
crenga sobre ele. Em outras palavras, ele ¢ aconselhado a corresponder
naturalmente, aceitando com naturalidade a si mesmo ¢ aos outros,
uma aceitagio de si mesmo que nds ndo fomos os primeiros a lhe dar.
Assim, permite-se que uma aceitagdo-fantasma fornega a base para
uma normalidade-fantasma. Deve ele aceitar tio profundamente a
atitude do eu que ¢ definida como normal em nossa sociedade ¢ deve
ser parte dessa defini¢do a tal ponto que isso lhe permita representar
esse eu de modo irrepreensivel para uma audiéncia impaciente que
fica em semiprontiddo a espera de uma outra exibigio (GOFFMAN,
1975, p.133).

Muitas vezes, sem perceber, adotamos normas que regem tais comparagdes € que
reforcam uma identidade social negativa de um individuo ou de um grupo. O medo e a falta
de informag¢@o impedem a tomada de decisdo e a adogdo de posturas que promovam uma
convivéncia harmoniosa.

O que fazer entdao? Elaborar uma lista com dicas pode ser perigoso. No entanto vou
correr o risco, partindo do pressuposto de que a listagem pode ser um ponto de partida para a
reflexao, a apresentagdao de ser um manual ou uma receita de bolo. As sugestdoes podem ser
adaptadas de acordo com as especificidades da comunidade escolar e pensadas a partir de
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outras relagdes com a diferen¢a de cor, de género, com a deficiéncia e toda diversidade tipica
da escola contemporanea. Esse espago complexo nos apresenta novidades que merecem
atencdo. E nos impde desafios, como a abertura para pensar, tratar e tornar natural a
diversidade, evitando constrangimentos e preconceito.

A decisdao de fazer uma reflexdo vem da constatacdo de que muitas instituigdes de
ensino nao pensam acerca de condutas para tratar a diferencga, nem tragam estratégias para tal.
As escolas vao decidindo de acordo com a situagdo, o que permite certa maleabilidade, mas
traz também muito transtorno, mal entendido, um certo amadorismo e pouco resultado efetivo
em prol da incluséo.

A reflexdo sobre os dilemas precisa estar embasada em muita informacgido e
cumplicidade da escola com a familia e comunidade. O trabalho conjunto contribui
significativamente para evitar as barreiras atitudinais que reforcam o preconceito. Sio
condutas individuais, a principio desenvolvidas de forma cotidianas e pequenas, que se
somam e formam um campo propicio para a percep¢do negativa da diferenca, podendo
culminar com o isolamento e a exclusdo do aluno. A parceria entre a escola e a familia pode
contribuir para mudar a percep¢ao em relagdo a diferenca das pessoas.

O importante € que a comunidade escolar esteja preparada para os procedimentos que
podem e devem ser adotados nesses casos. Afinal, a diferenca desfila na sociedade, vai a
escola e merece respeito, reconhecimento, com garantia de todos os seus direitos e também
suas responsabilidades e nesse sentido alguns pontos que merecem ateng¢ao:

= Familia e escola devem discutir abertamente as atitudes a serem adotadas para
garantir a saude do aluno, a sua permanéncia e inclusao plena na comunidade
escolar.

* Debater as diferengas de cor e de género, as deficiéncias e as doengas,
aparentes ou nado, deve fazer parte da rotina das escolas. Falar diretamente
sobre os desafios e evitar a criagao de tabus.

* Os educadores devem estar atentos ao comportamento dos colegas e a
possiveis discursos e acgdes que estimulam o preconceito; muitas vezes €
necessario intervir e esclarecer.

* A informagdo e o didlogo sdo sempre excedentes aliados para resolver
conflitos.

* Os educadores sdao a referéncia para os alunos: sua conduta, postura e
naturalidade em lidar com essas situagdes certamente terdo eco positivo na
comunidade escolar.

A diversidade como dimensdo humana, deve ser entendida como construcdo historica,
social, cultural e politica das diferengas que expressam nas complexas rela¢des sociais e de
poder. Na escola, os professores devem ter em mente e adotar praticas pedagogicas que
possibilitem a participagdo e a experimentacdo do exercicio democratico. A questio €
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reconhecer as diferengas e a participagdo € um processo educativo, ou seja, os alunos e alunas
aprendem quando atuam, interagem e refletem sobre as diferengas e 0 mundo que o cercam.

Se a escola realmente almeja uma formagido para a cidadania, precisa, sobretudo,
oferecer aos estudantes a possibilidade de experimentar o exercicio participativo,
democratizando a gestdo e dando voz a diversidade de opinides e interesses. Para isso toda a
equipe pedagdgica deve construir metodologias que dialoguem com as vivéncias e as
experiéncias trazidas pelos alunos, sobretudo aqueles expostos ao preconceito em razao da sua
cor.

Se pensarmos a escola como espago de formagao para vida publica, colocaremos como
imperativa a necessidade de rever curriculos, as praticas cotidianas e as metodologias de
ensino. Ou seja, se a educagdo incorpora a dimensao da democracia e a formagéo integral,

deve refletir sobre os sentidos da escola na formagdo dos jovens da sociedade

contemporaneas.

3-0 ACESSO E A PERMANENCIA DA CRIANCA NEGRA AO ESPACO ESCOLAR

Pensar a instituigdo escolar como um espaco de problematizagdo e de contribuigdo
para/no protagonismo social € importante porque a escola torna-se um importante mecanismo
de promogao de debates, reflexdes e construgao de saberes, indispensavel na luta por equidade
de direitos. Por conseguinte, entendemos a escola como um espago cultural e plural onde se
faz necessario discutir o respeito a diversidade humana. Nesse sentido, a implementacdo das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 no curriculo escolar objetiva atender uma demanda sécio historica
das etnias afro-brasileira, que foram negligenciadas ao longo do processo de formagao
educacional brasileiro. Portanto, a importancia dessas leis € inquestionavel pois as mesmas
serdo instrumento de discussao para o fortalecimento e reconhecimento das lutas dos

movimentos negros e indigenas, como também, fortalecer uma educagao para a alteridade.

De acordo com o Plano Nacional de Implementagao da Lei n°® 10.639/2003,

O papel da educagdo infantil ¢ significativo para o desenvolvimento
humano, para a formag¢édo da personalidade ¢ aprendizagem. Nos
primeiros anos de vida, os espagos coletivos educacionais os quais

a crianga pequena frequenta sio privilegiados para promover a
eliminagdo de toda ¢ qualquer forma de preconceito, discriminagédo ¢
racismo. As criangas deverdo ser estimuladas desde muito pequenas a
s¢ envolverem em atividades que conhegam, reconhegam, valorizem
a importancia dos diferentes grupos étnico-raciais na construgdo da
historia e da cultura brasileiras (BRASIL. MEC, 2003).
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A escola em que desenvolvi a pesquisa recebe criangas de varias comunidades rurais,
mas a maioria vem da comunidade Caboclo, na qual as familias vivem da agricultura e de
beneficios sociais como por exemplo o Bolsa Familia onde para alguns € sua unica fonte de
renda devido ao desemprego presente na zona rural. A comunidade ¢ desprovida de
saneamento basico e € localizada numa regidao de dificil acesso, implicando negativamente
também no deslocamento e o acesso dessas criangas até a escola que agrava ainda mais a

qualidade do ensino repassada as criangas de origem humilde.

A exclusdo das criangas negras do espago escolar ndo se fez apenas no espago fisico,
mas também cultural, social, e regional. A escola se mantem longe de valores igualitarios se

mantendo a margem da positivagao das diferengas.

A aprovacdo da Lei 10.639/2003 possibilitou o reconhecimento e valorizagdo da
diversidade cultural e racial no Brasil. Institucionalmente, marca o fim do siléncio do racismo
na escola, surgem instrumentos e a¢des contra discriminagdes raciais como o livro didatico e
nas relagdes sociais, por exemplo, proporcionou a saida da invisibilidade da tematica racial na
“educacdo das relagdes étnico-raciais” e nos conteudos historicos. A divulgagdo de outras
formas de conhecimento, saberes e fazeres, sobretudo de comunidades tradicionais e

populares.

3.1-0 TRATAMENTO DISPENSADO AS CRIANCAS NEGRAS NA ESCOLA
DO CAMPO

As criangas das escolas publicas da zona rural sdo filhos e filhas de trabalhadores, que
tém baixa renda e que dependem de beneficios sociais distribuidos pelo governo Federal a
exemplo do “Bolsa Familia”! A crianga que chega nesta escola geralmente vem desmotivada
e ¢ tratada por parte do corpo funcional da escola com diferenga devido a sua cor de pele ou
posi¢do social. Nas escolas de zonas rurais € bem acentuada a vulnerabilidade social das

criangas em sua maioria negra com familias que dependem do que a terra produz para viver.

! Bolsa Familia ¢ um programa de transferéncia direta de renda, direcionado as familias em
situagdo de pobreza e de extrema pobreza em todo o pais, de modo que consigam superar a
situagdo de vulnerabilidade e pobreza. O programa busca garantir a essas familias o direito a
alimentagdo ¢ o acesso a educagio ¢ a saude. Complementar a explicagéo



18

O tratamento diferenciado aqui referido pode ser denominado de Racismo e combater
0 racismo € necessario e para isso tem que se trabalhar pelo fim da desigualdade social e
racial, e assim, vale ressaltar que empreender reducio das desigualdades nas relagdes étnico-
raciais ndo sdo tarefas exclusivas da escola. As formas de discriminagdo de qualquer natureza
nao tém seu nascedouro na escola, porém o racismo, as desigualdades e discriminagdes
correntes na sociedade passam por ali.

Infelizmente alguns profissionais da educag¢do ainda veem as criangas negras com
diferencgas e as excluem mesmo que discretamente. Em minhas observagdes do cotidiano da
escola pude perceber o quanto a discriminagdo racial esta presente na escola. Enquanto
observador, presenciei agdes racistas e discriminatorias nas quais o professor desqualificou o
aluno por ele nao cumprir com as atividades propostas em sala de aula, justificando que o
discente ndo era capaz de cumprir com as atividades por ser negro, gerando um desconforto
em sala de aula com os demais alunos e na escola, desencadeando o enfrentamento da mae
com o professor e gestdo da escola. O embate ndo gerou punigio para o professor e ndo houve
pedido de desculpa por parte da escola para com o aluno e sua familia, e o episodio logo foi
“esquecido” ou abafado pela escola para que a comunidade nao tomasse conhecimento. Este
dado representa a falta de posi¢ao da escola frente as situagdes de racismo, o que levanta a
indagagao de por que assim age.

Outro episodio foi com relagdo ao caso de professor simpatizante de Jair Bolsonaro?
que afirmou a incapacidade do estudante por este ser negro. O fato gerou discordia e a familia
na pessoa da mae, esteve na escola, entrou em embate com o Professor e mais uma vez a

escola "abafou" no lugar de ter trabalhado o tema com a comunidade escolar.

2 Jair Messias Bolsonaro (Campinas, 21 de mar¢o de 1955) ¢ um militar da reserva ¢

politico brasileiro. Cumpre atualmente o seu sexto mandato na Camara dos Deputados do Brasil, eleito
pelo Partido Progressista (PP). Nas clei¢oes gerais de 2014, foi o deputado mais votado do estado do
Rio de Janeiro com apoio de 6% do eleitorado fluminense (464 mil votos). 0 parlamentar
frequentemente faz apologia a Ditadura Militar, profere discursos muito polemizados por atingir de
forma ofensiva segmentos de mulheres ¢ de pessoas homoafetivas, discorda da aplicagcdo de agdes
afirmativas, como cotas raciais para afro-brasileiros. Em 2006, como forma de protesto contra a
formulacdo de politicas de cotas nas universidades publicas, o deputado apresentou um projeto de lei
complementar na Camara dos Deputados, propondo o estabelecimento de cotas para deputados negros

¢ pardos. Bolsonaro admitiu em seguida que, s¢ o projeto fosse a votagdo, seria contra ele.
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Quando acontecem desfiles, eventos comemorativos a fatos historicos e festas
geralmente as criangas escolhidas para serem destaques em representagdo de personagens sao
as brancas, o que gera um desconforto da crianga negra que vai se sentindo desvalorizada e
inferior em relagao a branca, que implica numa constru¢ao de identidade negativa.

Nas minhas observagdes do cotidiano da escola pude perceber o abismo que a no
tratamento entre as criangas negras € brancas e também o tratamento dispensado a criangas
com algum tipo de deficiéncia intelectual ou limitagdo fisica, tornando a escola em alguns
momentos reprodutora de discriminagdo, preconceitos que sio reproduzidos em sociedade.

As observagdes do cotidiano escolar me fez lembrar que quando era crianga e estudava
na referida escola, passei por momentos de discriminagdo por ter perda auditiva severa. Este
dado da discriminagao com relagdo as pessoas com deficiéncia auditiva aumenta o conjunto
de casos discriminatorios na escola e revela o quanto a escola da zona rural precisa mudar as
formas de tratamento para com as criangas, deixando de ser reprodutora de racismo e praticas
discriminatorias.

Para obter é€xito no processo educacional, a escola e seus professores nao podem
improvisar ¢ tém que desfazer mentalidades racistas e discriminatorias, superando o
etnocentrismo europeu, reestruturando rela¢des étnico-raciais e sociais.

No espago escolar a necessidade de ser solidario, em relagao aos problemas que
atingem os alunos, mas ndo so criangas negras deve-se mostrar a importancia da pluralidade
da sociedade. Para Eliane Cavalleiro (1991) € necessario agir diante de situa¢des de

preconceito e de discriminagdo no espago escolar:

e Os profissionais da escola devem valorizar cada reclamagéo
de ocorréncia de discriminagdo e preconceito no espago
escolar;

e Asvitimas dessas situagdes ndo devem ser culpadas por tal
acontecimento;

¢ Quem ofendeu, humilhou ou ironizou o outro individuo
pautado no seu pertencimento racial, deve ser levado a
entender a sua atitude como negativa,

e A crianga que traz a reclamagio, quando ofendida pelas
atitudes de amigos e/ou professores, deve receber afeto ¢ ter a
certeza de que podera contar com o respeito de todos.
(CAVALLEIRO, 1991, p. 55).

Se o racismo € uma forma de violéncia, este fendmeno surge na escola e se mostra em
momentos de aulas, em briga com agressao fisica ou ndo, em momentos de brincadeiras. Sao

situacdes em que aparecem “palavroes”, atitudes de desrespeito. Todas sdo formas presentes
k)
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no cotidiano da maioria das escolas e também na escola observada. Mas ndo sdo unicas.
Outras formas implicitas também acontecem com frequéncia no ambiente escolar como os
olhares, tratamento diferenciado que refletem a indiferenca de alguns membros da
comunidade escolar as vezes em razio do tipo do cabelo da crianga, da roupa que elas (eles)
vestem ou a religido que seguem. Pude perceber em minhas observagdes que, sem um olhar
atento dentro da escola algumas formas de violéncia passam despercebidas como a pratica de
negligenciar o conhecimento sobre a realidade econdmica, social, familiar, cultural e
emocional dos alunos, negar-lhe o protagonismo e desacreditar de suas reais capacidades para
o aprendizado. Nas palavras de Munanga: “Um racismo caracterizado pelo siléncio criminoso
e pelo falso mito de democracia racial impede a conscientizagdo e a mobilizag@o necessaria da
populagdo.” (MUNANGA, 2000, p.13).

A violéncia, assim pode ser encarada o racismo, também se da quando a diregdo e a
coordenacdo da escola desconhecem a angustia e a soliddo que muitos professores enfrentam
ao tentar lidar com esses problemas. Essas questdes, tao significativas e complexas, permeiam
um tema que € de extrema relevancia para os educadores, o tratamento dispensado as criangas
negras nas escolas da zona rural. Segundo MUNANGA (2000)

Todos os preconceitos ¢ discriminagdes que permeiam a sociedade
brasileira sdo encontrados na escola, cujo papel deve ser o de preparar
futuros cidaddos para diversidade, lutando contra todo tipo de

preconceito. Mas na pratica, ela acaba ¢ refor¢ando o racismo.
(MUNANGA, 2000, p.14).

Sabemos bem que as formas de violéncia vividas no interior das escolas sdo reflexos
do que ocorre na sociedade brasileira, gerada por varios problemas de ordem estrutural. A
busca por solugdes para enfrentar tal violéncia faz com que a maioria dos olhares volte-se
para escola e para o professor, como se apenas a estes coubessem a tarefa de tentar resolver os
problemas apontados. Mas as responsabilidades ndo cabem somente a ele.

Para superar esta lacuna, € preciso firmar um compromisso coletivo entre estudantes,
familiares, docentes e gestores para tentar identificar as formas de violéncia na prépria escola.

E fundamental instaurar um dialogo verdadeiro entre professores, pais, alunos, equipe
técnica e membros da comunidade. So assim, alunos, educadores e familias poderao encontrar

formas justas para resolver os problemas.

E significativo para o desenvolvimento humano, para a formagao
da personalidade ¢ aprendizagem. Nos primeiros anos de vida, os
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espacos coletivos educacionais que a crianga pequena frequenta sio
privilegiados para promover a eliminagdo de toda e qualquer forma
de preconceito, discriminagido ¢ racismo. As criangas deverdo ser
estimuladas desde muito pequenas a se envolverem em atividades
que conhegam, reconhegam ¢ valorizem a importancia dos diferentes
grupos étnico-raciais na construgdo da historia ¢ da cultura brasileiras
(BRASIL. Ministério da Educagdo, 2009).

3.2-DESCRICAO FiSICA DA ESCOLA

Sabemos que o espaco fisico da escola ¢ muito importante, pois € neste espago que 0s
alunos (as) passam parte de suas vidas, nao apenas para receber informagdes, mas para
aprenderem a transformar essas informagdes em conhecimentos. Portanto o espago fisico e
estrutural de uma escola deve ser organizado de modo que atenda as necessidades sociais,
cognitivas e motoras do aluno (a) que ali frequenta, possibilitando a estes uma aprendizagem
significativa e nesse sentido, a escola ainda n3o funciona a contento para a populacdo negra.

Atualmente a estrutura fisica da escola dispde de uma sala da diretoria, onde o diretor
e seus adjuntos fazem a administra¢do da escola; uma sala para a secretaria, espago que serve
para a organizagao e acondicionamento da documentagao dos alunos; a sala dos professores
(as), um espaco onde estes (as) conversam e trocam experiéncias, portanto, importante para a
construcdo dos objetivos; além de uma cantina, um patio coberto, salas de aula, biblioteca e
um laboratorio de informatica.

O patio coberto, € onde os alunos (nas) se encontram nas horas livres, e também
compreende um espaco de aprendizagem. Além disto, hd na escola quinze salas de aula, as
quais tém um bom tamanho - espago para o desenvolvimento das atividades, porém
apresentam como problema a ventilagdo e a proximidade com o patio onde muitas vezes o
barulho vem e interfere no desenvolvimento das aulas.

No setor administrativo, a escola possui trés diretores, sendo um por turno e trés vice-
diretores, onde dividem a responsabilidade de organizagao da escola, dois inspetores que
auxiliam na manutenc¢do da ordem na escola para que os alunos nao fiquem nos corredores
sem assistir aula. No apoio técnico a escola conta com uma supervisora, que auxilia os 26
professores (as) no seu trabalho diario e no melhoramento de suas aulas, para que juntos
sejam facilitadores e orientadores dos alunos (as) na construg¢ao de seus conhecimentos.

Nesta escola, tive a oportunidade de estagiar e verificar a existéncia de um corpo

docente experiente e formado ndo sO em suas respectivas areas de ensino, mas também em
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pos-graduagdo como especializagio e mestrado, atendendo da melhor maneira possivel as
necessidades educacionais exigidas no ambiente escolar. Um espago adequado ajuda um
corpo docente bem preparado desenvolver melhor suas fungdes. Assim, a escola € um espago
muito além de suas estruturas fisicas, um espag¢o que pode influenciar/conduzir seus alunos
(as) e professores para o processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma para a estruturagdo e organiza¢do do espago escolar devemos, nos
professores (as) levar em conta a atividade que iremos executar naquele espago, para que
possamos proporcionar o desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem de forma
adequada e coerente com os objetivos propostos com o conteiido abordado.

A relagdo da escola com os demais agentes da educacio — além do professor/a, como
funcionarios, pais e responsaveis, enfim, comunidade, deve ser de parceria e
complementaridade no processo de produgdo do conhecimento que tem o aluno (a) como
protagonista. Porém, no cotidiano, esta parceria encontra muitas vezes dificuldades.

Por exemplo, a relagdo, professor — dire¢do e professor-coordenagdo, busca esta
parceria no dialogo e nas cobrangas. Mas ja em relagao aos pais as coisas se complicam.
Muitas vezes, os pais, maes ou responsaveis, nao compreendem muito bem o papel da escola,
e a escola, por sua vez, precisa reelaborar sua rela¢gdo como os pais de sua comunidade. Este
assunto seria longo e seria discutido em outro espago. Mas foi importante para eu perceber
como todas essas relagdes sdo complexas.

A escola ndo pode ser tratada por parte da administragio e dos docentes como um
espaco fechado, no sentido de ser um ambiente no qual sdo transmitidos apenas conteudos
prontos, acabados e absolutos; deve ser, um espago onde se busca a participagdo dos alunos e
das alunas como sujeitos da sociedade, que através de novos conhecimentos eles possam
transformar a realidade em que estdo inseridos, sejam dos espagos sociais do trabalho, das
profissdes, das multiplas atividades que estes possam vir a realizar.

Nesse contexto, a institui¢do escolar deve deixar de ser reprodutora, transmissora de
conteados e passar a atuar no processo de ensino-aprendizagem dando-lhes novos
significados, reelaborando conhecimentos e possibilitando a (des)construgio de
conhecimentos que nao tenham propostas de transformagao social para as geragdes presentes
e futuras. Seu objetivo deve ser o de iniciar os alunos e alunas, para que, com 0s recursos que
a escola e o professor oferecem, produzam a compreensao do objeto de estudo em vez de
recebé-lo ja pronto.

A escola assim articulada e inserida no contexto social dos alunos e alunas trabalhara

para diminuir as distancias entre os espagos sociais e assim preparar as pessoas da melhor
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maneira possivel para agirem diante da sociedade em que se inserem, a desenvolverem uma
consciéncia ativa e critica de sua realidade e que possa transforma-la e melhora-la. Um espago
onde surjam novas ideias, no sentido da busca pelo conhecimento, onde desperte o interesse
em aprender e dessa maneira sera um espago: “Onde o conhecimento nio é mais percebido
como algo estatico, como um conjunto de informagdes e materiais inertes, para ser absorvido
passivamente” (SONIA, 2009, p. 87).

Dessa forma a tarefa principal da pratica educativa-critica na escola ¢ dar condi¢des
para que os alunos e alunas em relagcdo uns com os outros junto ao professor (a) se assumam
como ser social transformador e criador e ndo apenas observador dessa pratica. Nesse
conjunto, “O professor atua no sentido de transformar o ambiente para que os alunos, sujeitos
da aprendizagem, também se transformem” (SONIA, 2009. p. 55).

Além disto, as mudangas sociais € o avango tecnologico que vém ocorrendo
rapidamente nos dias atuais e na sociedade como um todo, requer da escola uma atuagio que
acompanhe essas modificagdes e que possa utilizar essas transformagdes no processo de
ensino-aprendizagem dando novos significados aos conteudos e aproximando a escola a
realidade dos alunos e alunas.

Assim ao observarmos a escola devemos enxergar que essa, nao € sé espago moldado
pelas antigas tecnologias como as lousas e 0 giz, mas um espago onde as novas tecnologias
como Datashow, salas de video estdo presentes em seu ambiente, seja através de alguns
professores (as) que o utilizam em suas salas de aulas ou através dos alunos (as) que utilizam
diariamente a internet, o celular, acessando essas tecnologias e assim se introduzindo no
ambiente escolar. Dessa forma: “As tecnologias, dentro de um Projeto Pedagogico inovador,
facilitam o processo de ensino-aprendizagem” (SALGADO, 2008, p 127).

E cabe ao professor (a) no ato de planejar suas aulas, selecionar aquele que mais possa
auxilia-lo no desenvolvimento do conteudo e ainda contribuir para o aprendizado do aluno
(a). Para isso, é importante que o professor (a) ndo conceba ao material selecionado, o papel
de elemento ilustrativo, mas sim, de um instrumento que possibilitara a efetivacao da
aprendizagem. Vale destacar que o uso de recursos didatico-pedagogicos colabora muito com
as aprendizagens significativas, no entanto, € preciso compreender que os recursos nao
substituem a ag¢do do professor (a), mas uma vez utilizados servem de apoio ao processo de
ensino e aprendizagem. O professor (a) por sua vez continua sendo o provocador, o facilitador
e orientador desses alunos (as) na construcao e reconstru¢do do conhecimento.

No ensino de historia esses recursos didatico-pedagogicos, contribuem e muito para

aumentar a participagao dos alunos (as) no processo de ensino-aprendizagem, estimulando-os
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a desenvolver atividades de pesquisa vinculadas ao ensino de histéria, bem como para fazer
do professor um orientador, e ndo proprietario do conhecimento. Pois o professor (a) ao
inserir em suas atividades docentes diferentes recursos pedagogicos com o proposito de
transformar e melhorar qualitativamente o processo de ensino-aprendizagem do aluno (a) a
oportunidade de participagdo efetiva no processo ensino-aprendizagem. O conteudo passa,
entdo, a ser construido coletivamente com énfase no crescimento individual e na socializagao.

O ensino ativo permite que o aluno (a) desenvolva a sua capacidade de ser critico, de
se expressar, de questionar, de criar e ter uma autodisciplina nas tarefas escolares,
contribuindo para que da atividade individual parta para a construgdo coletiva. Assim a escola
deve produzir um ensino que desenvolva o conhecimento dos alunos (as), unindo o ensino e a
pesquisa, dando oportunidade ao aluno a aluna questionar o objeto abordado, e refletir sobre
esse, para assim ser produzidos novos conhecimentos e ndo somente reproduzidos.

Varias sido as contribui¢des dos recursos didatico-pedagogicos, pois os recursos de
multimidia, fotografia, video, imagens, filmes, quando usados corretamente, constituem-se em
ferramentas de apoio para a apresenta¢do, construgao e transmissao do conhecimento
historico ja produzido, possibilitando novas formas de apreensdo, uma vez que estes recursos
audio visuais despertam a aten¢do dos alunos (as), tornando-os mais interessados e
contribuindo para a melhoria da aprendizagem, estabelecendo uma relagao de interagao com o
contetdo entre professor (a) e os alunos (as).

A escola forneceu DVD, TV, Datashow, que tive a oportunidade de utilizar em minhas
aulas, na apresentacido de video-documentario sobre a Segunda Guerra Mundial e fotografias
do livro didatico do periodo. Procurei desenvolver o conhecimento de forma diferente do que

&

os alunos (as) estavam habituados me fazendo tirar “vantagem” da situagdo, quer dizer,
utilizei esse elemento surpresa no qual os alunos se interessaram para envolvé-los nas aulas e
no assunto abordado.

As novas tecnologias passaram a ser valorizadas na escola principalmente devido a
demanda dos proprios alunos que tém cada vez mais acesso a elas e delas fazem questao.
Além disto, as novas abordagens historiograficas que passaram a conceber como documento
ou fonte historica os diversos tipos e suportes de registros humanos contribuiram para que o
ensino de historia se modificasse na atualidade, ou pelo menos, tentasse se modificar.

A inquietude sobre o que seria um ensino de histéria atualizado, ou quais as
modificagdes necessarias para se construir o conhecimento histérico de maneira consciente,

criativa e eficiente, se faz presente. Para tentar buscar alguma resposta, em um primeiro

momento, exponho rapidamente sobre as novas abordagens historicas e seu reflexo no ensino
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de Histéria, e em seguida, passo a relatar e analisar minhas experiéncias a luz de todas estas

discussoes aqui colocadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta reflexdao tomou como cenario uma escola publica no brejo paraibano, uma zona
geografica que tem uma tradi¢do de, nesta abrigar situagdes que vém a provocar exclusao
entre os segmentos oprimidos historicamente. A escola publica contemplada é caraterizada
como escola do/no campo por compreender as relagdes que se estabelecem no desafio das
questdes é€tnico-raciais em meio a um processo de lutas contra o racismo, o preconceito, e a
discriminagio que s3o recorrentes na escola do campo.

Na parte inicial do trabalho, abordei a questdo referente a diferenga existente entre os
seres humanos e que a escola nao trabalha. Seja essa diferenga mostrada por pessoas com
deficiéncias diversas ou por aparéncia fisica e no caso, me detive na cor da pele e feigdes
anatomicas.

Discuti 0 acesso e o tratamento das criangas negras da comunidade do Caboclo nessa
zona rural do brejo e apontei alguns casos ocorridos no sentido de depreciar e negar a
cidadania das criangas.

A aprovagdo da Lei 10.639/2003 e as barreiras impostas pela sociedade, sobretudo nas
escolas do campo que mantém uma luta constante contra o racismo deve ser uma agao,
cotidiana, coletiva e comprometida com a constru¢do de um mundo melhor para todos e a
partir disso foi possivel o surgimento de um debate, também institucional, sobre a
implementac¢ao de instrumentos de produgdo de igualdade, com o objetivo de combater a
discriminagdo e produzir a integragdo da pessoa negra e, por consequéncia, de todos os
sujeitos construidos como anormais ou excluidos dos padrdes normativos na sociedade
brasileira.

Apresentei alguns procedimentos que a escola deveria acatar, dos quais e que
certamente contribuira para o arrefecimento ou extingdo desses comportamentos que excluem
desde tenra idade quem poderia contribuir para a construgido de uma sociedade mais humana e
igualitaria, dentre os quais a necessidade de que haja valorizagdo das reclamagdes sobre

discriminagdes e preconceitos e nessa linha nfo culpabilizar as pessoas queixosas € um dos
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mais importantes , ndo economizar nos afetos dispensados as criangas e adolescentes da

escola.
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